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Resumo

A escola, em Angola, tem revelado dificuldades diversas na criacao do gosto pela escrita e
no seu ensino, ao longo de muitos anos. Um olhar sobre a problematica relativa a
formacdao de escreventes, no ensino primario, aponta para uma realidade pouco
confortavel, ou seja, os alunos revelam pouca apeténcia para a capacidade de escrever.

Pelo exposto, no ambito desta pesquisa, considerou-se a pertinéncia de analisar a
formacao de escreventes, em Angola, no ensino primario. Assim, esta dissertacao, na
sequéncia de uma abordagem de investigacdo-acdo, apresenta uma analise exaustiva dos
programas e manuais de Lingua Portuguesa do referido nivel de ensino, no que concerne
ao lugar da escrita, tendo em conta a competéncia compositiva.

Dissertamos, a partir da distincdo entre a linguagem oral e a linguagem escrita,
para entrar no contexto problematico da aprendizagem da escrita em Angola, com um
olhar atento no processo de ensino-aprendizagem do portugués como lingua materna e do
portugués como lingua ndo materna, o que nos levou a enquadrar e operar conceitos
teodricos relativos a aprendizagem de uma lingua e a aprendizagem da escrita, cuja
perspetiva metalinguistica deu espaco a uma comparacao de alguns dos seus modelos
processuais. Quanto a analise referida, buscamos aferir as orientacdes metodologicas
sobre o ensino da competéncia compositiva e o niUmero de vezes que ela aparece, de
modo a apresentar uma proposta didatica e um ciclo de escrita, a luz de um ensino que se
pretende centrado no aluno.

Esta pesquisa permitiu concluir que o atual modelo de ensino da escrita nao se tem
mostrado eficaz e o lugar desta, nos programas e manuais, nao tem sido suficiente para a

formacao de bons escreventes no ensino primario, em Angola.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem, escrita, ensino primario, Lingua Portuguesa, lingua

segunda, Angola.






Abstract

In Angola, the school still faces several challenges to promote the taste for writing and to
teach this ability, over the years. A look at the issue of the pupils’ writing skills education,
in the primary school, reveals a disruptive reality, which means that children seem to
show lack of propensity to writing skill.

For what we expressed, in this research, we considered the suitability of analyzing the
pupils’ writing skills education, in Angola, in the primary school. Thus, this dissertation,
following a line of action research, presents an in-depth review of the Portuguese
Language course of study and textbooks in the cited level, as far as the place of writing is
concerned, in view of the compositional skill.

Our discussion stemmed from the distinction between the spoken language and the written
language to get into the disruptive context of the writing learning, in Angola, paying
attention to the Portuguese as native language and the Portuguese as non-native language
teaching and learning process, that lead us to the theoretical framework related to
language learning, particularly, writing learning which the metalinguistic perspective gave
space to some process models comparison. As for the mentioned analysis, we pursued to
ascertain the methodological orientation about the teaching of the compositional skill and
how much it appears, so that it would be possible to present a didactic proposal and a
process of writing cycle, in the light of a teaching that intends to be learner centered.

In conclusion of this research, we can say that the current writing skill teaching model is
not close to be successful and the place of this skill in the course of study and textbooks of
the subject is not enough to educate pupils with good writing skills, in primary school of

the country.

Keywords: teaching and learning, writing, primary school, Portuguese Language, second

language, Angola.
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A formacéo de escreventes no ensino primario em Angola

Introducao

Desde sempre que a escrita € um bem Util a humanidade, para que a comunicagao
entre os homens se possa efetuar. Sem nos determos na historia longinqua da escrita,
iremos centrar-nos na problematica atual que, fruto das novas tecnologias entre outros
aspetos, faz com que pareca nao haver gosto pelas praticas de escrita. Sabemos,
efetivamente, que escrever nao é um ato imediatista como falar, é, por conseguinte, um
ato que requer alguma morosidade e também paciéncia expressa num trabalho de
sistematizacdo que passa, igualmente, pela motivacdo. Escrever é pensar duas vezes,
como referem certos autores. Ora, escrever nao € como falar, observando-se grandes
diferencas no nivel da sua aprendizagem. Uma grande diferenca entre o falar e o escrever
remete para os contextos formal e informal. De facto, aprende-se a falar no seio da
familia, ou seja, na primeira socializacdo, mas aprende-se a escrever na escola,
competéncia que deve ser trabalhada desde o inicio da escolaridade. Assim sendo,
propomo-nos trabalhar a expressao escrita desde o inicio da escolaridade, apresentando
um corpo de conceitos, bem como alguns modelos pedagdgicos que sugerem boas praticas.
Evidentemente, que, como ja referimos, a escrita obedece a um trabalho sistematizado,
nas varias fases distintas que a escola necessita ter em conta e que fazem parte do ensino-
aprendizagem.

De uma forma sumaria, podemos dizer que a primeira é relativa a fase cognitiva,
sempre relacionada com a fase etaria da crianca. Em segundo plano, apontamos a fase do
dominio seguida da fase de automatizacdo, ou seja, a fase em que se aprende a operar
com destreza, sem se pensar mais ao pormenor naquilo que se pretende escrever. Nao
podemos deixar de referir que estas trés fases correspondem a trés competéncias sobre as
quais, no ensino da escrita, o trabalho da escola deve incidir: a competéncia grafica, a
competéncia ortografica e a competéncia compositiva. A grafica, como nao podia deixar
de ser, é aquela que diz respeito a representacdo das letras e figuras, a ortografica' é
relativa as normas da lingua e a compositiva esta relacionada com as combinagdes de
expressoes linguisticas que dao origem ao texto.

Assim, podemos ja esclarecer que, ndo sendo possivel um trabalho tao extenso que
inclua todas as competéncias, este trabalho ocupa-se da competéncia compositiva, sem
perder de vista as outras duas.

Autores como John Downing” referem que muitos dos problemas na aprendizagem
da escrita se prendem com incertezas conceptuais e nas fragilidades dos docentes para

trabalhar.

! Este aspeto é também tratado por Luis Felipe Barbeiro, Aprendizagem da ortografia: principios,
dificuldades e problemas, Porto, ASA, 2007.

2 John Downing, “A influéncia da escola na aprendizagem da leitura” in Emilia Ferreiro e Margarida
Gomes Palacio (Ed.), Os processos de leitura e escrita, Porto Alegre, Artes Médicas, 1987a, p. 182-
194.



A formacéo de escreventes no ensino primario em Angola

Como angolanos, e tratando-se de um problema existente em todo o pais, a nossa
dissertacao remete para a realidade angolana, numa perspetiva de investigacao-acao, ou
seja, propondo solucdes no ambito da sua “praxis”, tentando que o problema aqui
encontre algumas luzes.

Mais adiante, dissertamos sobre a problematica da escrita em Angola, bem como

da sua aprendizagem.

0.1. Diferencas entre a linguagem oral e a linguagem escrita

As diferencas entre a linguagem oral e a linguagem escrita ja foram abordadas por
autores diversos, porém, antes de qualquer referéncia, importa mencionar que nas suas
caracteristicas e no seu uso estdao as suas diferencas, que determinam o ensino e a
aprendizagem da linguagem escrita.

Ao considerar que certos acontecimentos ou certos modelos dos estagios iniciais de
determinado processo de desenvolvimento se repetem nos seus estagios mais avancados,
Vygotsky® refere que a linguagem escrita vem depois da linguagem falada e, mais ainda, a
primeira pressupde a existéncia da segunda, o que quer dizer que escrever implica uma
traducao a partir da fala. Nesta pespetiva, Jacques Derrida esclarece que “La
représentation c ‘enlace a ce qu "elle represente, au point que [ 'on parle comme on écrit,
on pense comme si le représenté n’etait que [ ‘ombre ou le reflet du représentant”*.

Como Paul Ricoeur’, questionamos se a escrita € somente uma mudanca de meio
onde a voz humana, a face e o gesto sdo substituidos por sinais materiais diferentes do
proprio corpo do locutor. A nossa resposta é, tal como a sua, imediata: nao. Isso mesmo ja
compreendia o primeiro autor mencionado, para quem “A escrita € uma funcao linguistica
distinta, que difere da fala oral tanto na estrutura como no funcionamento” e,
pressupondo que até o seu desenvolvimento minimo impde um alto nivel de abstracao,
afirma que ela é a fala em pensamento e imagens, sem as qualidades musicais, expressivas
e, também, sem a entoacdo da fala oral, de modo que ao aprender a escrever a crianca
precisa desligar-se do aspeto sensorial da fala e substituir palavras por imagens de
palavras ®.

Se olharmos para o esquema de comunicacao elaborado por Roman Jacobson, com
os seus seis fatores principais e as suas seis funcdes correlativas’, compreendemos as
mudancas operadas quando estamos diante da linguagem oral e quando estamos diante da
linguagem escrita. Por esta razdo, nao podemos falar das caracteristicas de uma e de

outra sem passar por tal autor. Mencionamos, em seguida, as caracteristicas que diferem a

3 Lev Semenovitch Vygotsky, Pensamento e Linguagem, Sao Paulo, Martins Fontes, 1991, p. 84-87.

4 Jacques Derrida, De La Grammatologie, Lonrai, Les Editions de Minuit, 2015, p. 53.

> Paul Ricouer, Teoria da Interpretacdo: O discurso e o excesso de significacdo, (trad.) Artur Mor&o,
Lisboa, Edicoes 70, 2016, p. 45.

® Lev Semenovitch Vygotsky, op. cit, loc. cit.

7 Roman Jakobson, Lingtiistica e comunicagdo, trad. lzidoro Blikstein e José Paulo Paes, Sao Paulo,
Cultrix, 1991.
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linguagem oral da linguagem escrita e, consequentemente, evidenciam mudancas no
esquema de comunicacao acima referido.

Por um lado, entendemos, como Margarida Alves Martins e Ivone Niza®, que a
linguagem oral da a entender uma relacdo direta entre os interlocutores, o seu contexto
de comunicacao € conhecido e partilhado pelos interlocutores, é regulada pelo desenrolar
da dinamica entre os interlocutores, por isso a planificacdo do que se diz nao é,
necessariamente, feita antes, realizando-se esta linguagem por meio de uma sequéncia de
sons produzidos ao longo de um tempo, de modo que ela se torna transitdria, temporal,
utilizando o sistema auditivo. Por outro lado, a linguagem escrita nao implica uma relacao
direta entre interlocutores, o contexto de comunicacdo nao é partilhado entre quem
escreve e quem lé e, por isso mesmo, nao é regulada pelo desenrolar da dinamica entre os
interlocutores, impde uma planificacdao do texto no seu todo, é uma sequéncia de marcas
organizadas num determinado espaco, por consequéncia, é permanente, espacial e visual.
As caracteristicas referidas sobre a linguagem escrita deixam evidente a necessidade de
quem escreve ter a capacidade de se distanciar do texto no momento da sua producao.

O olhar de Derrida sobre a escrita, embora considere o entrelacamento antes
referido, converge com a visao de Vygotsky antes referida, pois entende que, “dans tous
les cas, la voix est au plus proche du signifié (...) ”, apontando para a “proximité absolue
de la voix et de ’étre, de la voix et du sens de ['étre, de la voix et de l’idéalité du sens”,
j& que a voz estd mais proxima da alma’. Este autor parte da perspetiva de Aristoteles
para a sua abordagem.

Para Ricouer', a escrita adiciona sinais diferenciadores e complementares, além
de preservar as marcas linguisticas da enunciacdo oral, afirmando, numa abordagem
divergente daquela feita por Derrida, que “a escrita € a plena manifestacao do discurso”,

ainda que considere a fala, a par desta, como modo de atualizacao do discurso'".

8 Margarida Alves Martins e Ivone Niza, Psicologia da Aprendizagem da Linguagem Escrita, Lisboa,
Universidade Aberta, 1998, p. 24-26.

? Jacques Derrida, op. cit., p. 22.

10 Cf. Paul Ricouer, op. cit., p. 32.

" Cf. Idem, Ibid. op. cit., p. 42.
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Capitulo | - A escrita e a aprendizagem

da lingua em Angola

E nossa pretensdo, neste capitulo, abordar a problematica da escrita no pafs,
tendo mais em conta aspetos extrinsecos, o que nos levara a abordar questdes
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa naquele contexto
de multilinguismo, sem deixar de operar conceitos que dizem respeito a aquisicdo e

aprendizagem de uma lingua.
1.1. A problematica da aprendizagem da escrita: o caso de Angola

A vida na sociedade contemporanea passa pelo desenvolvimento da capacidade de
ler e escrever. De facto, quem nao sabe ler e escrever apresenta dificuldade para entrar
no mundo do trabalho.

A escola é o lugar onde se aprende a escrever e onde se cria o gosto pela escrita,
que deve pressupor, necessariamente, o gosto pela leitura. Varias sdao as competéncias a
desenvolver, na escola, para a formacao do escrevente: a competéncia compositiva, a
competéncia ortografica e a competéncia grafica. A primeira remete para a formacao do
texto, a segunda implica a representacdo escrita das palavras da respetiva lingua e,
quanto a terceira competéncia, é necessario ter em conta que requer a inscricdo num
suporte material, seja ele qual for, da representacao escrita'’.

Ora, para a formacdo de bons escreventes, atualmente, entende-se que é
necessario que o docente desenvolva atividades sistematicas, onde a aprendizagem da
escrita seja assente na escrita como processo € nao apenas como produto. Varios autores
referem este ponto e, como exemplo, selecionamos Margarida Alves Martins e Ivone Niza'®.
Embora tal abordagem seja no ambito da lingua materna (LM), julgamos haver
convergéncia desta perspetiva com a posicdo de David Nunan, no ambito do ensino e
aprendizagem da LS, segundo a qual “what we need in the writing classroom are both
models and appropriate procedures. In other words, we need both process and product”™.

Em Angola, fruto da realidade social assente em varios fatores', a problematica

relativa a formacédo de escreventes desde o inicio da escolaridade retrata uma realidade

'2 In brochuras PNEP - Programa Nacional do Ensino do Portugués.
'3 Margarida Alves Martins e Ivone Niza, op. cit., p. 160.
' David Nunan, Second Language Teaching and Learning, Boston, Heinle Cengage Learning, 1999, p.
274,
5 A lingua portuguesa, cujo ensino é obrigatdrio na escola, reveste-se de algumas nuances que
importa clarificar:
1. Em casa, os alunos falam normalmente a sua lingua materna que, para muitos, nao é o
portugués. Ora, essa realidade que temos, em Angola, impde-nos um contexto multilingue,
que pode interferir na aprendizagem da escrita.
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pouco confortavel, ou seja, os alunos revelam pouca apeténcia para a capacidade de
escrever'®. O processo de escrita deve estar revestido de emocdo'. Além dos aspetos
indicados no principio deste paragrafo, € necessario ter em conta as bases ja lancadas por
Vygotsky sobre os fatores intrinsecos que levam os alunos a terem pouca apeténcia para a
capacidade de escrita . Segundo a Comissdo de Acompanhamento da Reforma Educativa
(CAARE), no ambito da avaliacdo da 2° reforma educativa (RE), o dominio da linguagem
escrita ndo apresentou nenhuma provincia com média positiva, embora até se tenham
verificado 14 provincias com médias positivas na utilizacio dos meios de ensino'®.

Quem se propoe lecionar uma das seis classes do ensino primario, em Angola, deve
considerar a grande diversidade de linguas faladas no pais, dentre as quais podemos
mencionar: o kimbundu, o umbundu, o nyaneka, o kikongo, o ngangela, o cokwe, o
kwanyama, o ibinda entre outras, ndao tornando facil formar grupos de criancas
linguisticamente homogéneos, ja que a lingua portuguesa é usada por estas criancas para
garantir um determinado nimero de funcées que podem complementar as linguas
nacionais, sem a pretensdo de as substituir®®. Estes aspetos levam-nos a compreender que
ndo se pode pensar no ensino da escrita da lingua portuguesa, nem tdo pouco numa
proposta de um método de ensino da escrita da lingua portuguesa, no ensino primario, em
turmas multilingues, como se de ensino da escrita da lingua primeira se tratasse, uma vez
que, para o caso angolano, € necessario considerar tais questdes do ponto de vista da
sociolinguistica. De facto, o portugués é lingua oficial (LO), mas esta em permanente
contacto com as outras linguas, sendo para alguns alunos lingua primeira (L1) e para outros
lingua segunda (L2), de modo que nao se pode também descartar a questao do ponto de
vista do individuo, ndao se podendo, assim, considerar somente um modelo de
aprendizagem que resulte deste seu estatuto, que compreenderemos um pouco mais nas
paginas seguintes. O que pretendemos dizer é que o ensino da escrita, na realidade
angolana, deve ser enquadrado, em muitos casos, no ambito da lingua segunda (LS).

E certo que um dos grandes desafios que se apresentam no ensino angolano,
especialmente, no pré-escolar e no primario, passa pelo grau académico e qualificacdo de

muitos professores”', sendo que para o ultimo nivel referido, que é o que nos interessa

16 Alguns relatorios e estudos tém feito eco desta realidade, dentre os quais podemos tomar como
exemplo a dissertacdo de mestrado de Licinio Luis Narciso de Moreira com o tema Andlise dos Textos
Escritos produzidos por alunos da 7° classe em Angola e propostas de remediacdo de erros.
Referimos este trabalho para deixar claro o facto de que os alunos carregam as suas deficiéncias do
ensino primario para as classes e niveis seguintes.
"7 para isto indica Luis Felipe Barbeiro, “Escrever: processo e emocdo nos alunos do ensino basico”,
Exedra, n° tematico, 2012, 15-45, http://www.exedrajournal.com/exedrajournal/wp-
content/uploads/2012/07/02-numero-tematico-2012V3.pdf [19 de Marco de 2017].
8 Lev Semenovitch Vygotsky, Imaginacgdo e Criatividade na Infancia, trad. Jodo Pedro Fois, Lisboa,
Dinalivro, 2012, p. 75- 113.
% Cf. Comissdo de Acompanhamento da Reforma Educativa, Relatério da Avaliacdo Global da
Reforma Educativa, Luanda, Editora Moderna, 2014a, p. 162.
20 In Ministério da Educacdo, Programa do Ensino Primdrio da 1.9 Classe, Luanda, 2013b.
2 varios estudos tém realcado este aspeto desfavoravel do sistema de ensino do pais, embora, por
agora, apenas realcemos dois:

1. O Plano Nacional de Formacdo de Quadros 2013-2020, um dos estudos mais relevantes,

aponta que, embora seja este um dos grandes desafios, ainda sao recrutados agentes sem
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neste estudo, ainda ha docentes com formacédo considerada deficiente, por consequéncia,
sem formacao pedagogica e sem as competéncias adequadas para a formacao de alunos
com as competéncias proprias dos bons escreventes de que o pais tanto necessita. Nao nos
podemos esquecer que € na escola do ensino primario que tudo comeca: onde se aprende
a ler e a escrever, onde o amor ao livro se inicia. Esta referéncia justifica-se quando,
tendo em conta o que foi exposto no paragrafo anterior, olhamos para o modelo de
interacdo da aprendizagem, ensino e politica da lingua de Mackeys?, que esta mais
proximo do atual contexto angolano, como veremos mais adiante.

E da caréncia de estudos sobre o tema supracitado que nasce a necessidade de
estuda-lo, na sequéncia da linha metodoloégica que apresentamos neste trabalho.

Nesta perspetiva, é necessario que se proponha a elaboracdo de um estudo sobre
alguns modos de acao no ensino da escrita, por forma a que nos encarreguemos de lancar
mao ao cumprimento da tarefa que tal necessidade exige. Para isso, impde-se a analise de
alguns principios orientadores, bem como algumas estratégias que os sustentam.

Neste enquadramento, apresentaremos também alguns modelos pedagogicos que,
em contexto de sala de aula, se tornem fundamentais no ensino e aprendizagem da
escrita, pela perspetiva de aprendizagem faseada, contraria a perspetiva tradicional.

Por conseguinte, torna-se imperativo estudar este tema para melhor compreender
o ensino da escrita do portugués, no ensino primario, num pais que tem, apesar de tudo,
na sua grande diversidade linguistica, uma riqueza e um desafio.

Importa, ainda, clarificar alguns conceitos relacionados com o portugués como

lingua materna (LM) e nao-materna.

1.2. Processo de ensino-aprendizagem, em Angola: o portugués como lingua

materna e lingua nao-materna

Nada mais adequado, para apresentarmos o processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa em Angola, do que considerarmos o modelo interativo de politica,

ensino e aprendizagem de lingua de Mackey mencionado anteriormente, uma vez que se

diploma e que entre 2008 e 2012, a média anual da procura publica de docentes do ensino
primario (com e sem curso médio) teve um crescimento de cerca de 6%. Mais ainda, refere
que dos 8.179 novos docentes recrutados, em 2011, s6 7.011 tinham o curso médio normal,
tendo sido contratados 1.168 agentes de ensino sem o curso médio, como professores de
ensino primario auxiliares. O documento é claro quando refere que tal necessidade de
recrutar agentes sem diploma seria mais por incapacidade de atrair diplomados para as zonas
mais rurais do pais do que por insuficiéncia de diplomados no pais.

2. Com base no primeiro, em documentos legais e em outras pesquisas feitas, em Angola, e nao
sO, mostra-se relevante a dissertacdo de Ana Catarina Dinis Neves intitulada A formacdo de
professores de Portugués do 1.° ciclo do ensino secunddrio em Angola: o caso de Cabinda,
Universidade do Porto, Porto, 2015, p. 27.

Como consequéncia disso, promovem-se alguns programas de formacao em servico, ndo so para a
permanente capacitacdo dos docentes, mas também para elevar o grau académico, adequando-o ao
exigivel. E um bom exemplo disso o projeto de Ensino a Distancia para nivelamento de professores
com habilitacdes inferiores a 9% classe.

22 Cf, Hans Heinrich Stern, Fundamental Concepts of Language Teaching, Oxford University Press,
2015, p. 40.
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trata de um contexto sem claras referéncias e definicdes normativas sobre o seu ensino e
aprendizagem como lingua segunda e como lingua estrangeira, apontando para a tendéncia
de assumir, implicitamente, a garantia do estabelecimento desta disciplina apenas como
lingua materna, embora, explicitamente, ndo se deixe de reconhecer um elevado nimero
de alunos que tém o portugués como lingua ndo-materna. Certamente, seria possivel fazé-
lo tendo em conta um outro, porém, julgamos que este modelo pode bem resumir a
realidade angolana e permitir compreender os outros fatores relevantes no processo de
ensino aprendizagem do portugués em Angola. O referido modelo apresenta-se da seguinte

maneira:

Figura 1 - Modelo de interacdo do ensino-aprendizagem e politica linguistica?®

O modelo demonstra a dependéncia das variaveis do processo de ensino-
aprendizagem com relacdo aos fatores politicos, sociais e educacionais. Para Stern, nao é
um modelo que se adeque para o ensino da lingua segunda (LS)* e, por esta razao, propde
outro que veremos mais adiante, ao tecermos breves consideracdes relacionadas com a sua
perspetiva sobre questdes de politica linguistica, no ambito da lingua segunda (LS).

Em Angola, o processo de ensino-aprendizagem do portugués como lingua nao-
materna € ainda um desafio, pois embora os programas apontem ja a possibilidade de
seguir o caminho do ensino do portugués como lingua segunda (PLS) em turmas
multilingues, como veremos mais adiante, os manuais de portugués do ensino primario e os

professores apresentam limitacdes no tratamento da questdo. Porém, antes de darmos

B Neste diagrama, M corresponde ao método e materiais variados, desde os textos, videos ou mesmo
audios, P corresponde as variaveis do professor, isto €, o que ele faz, | corresponde as variaveis da
instrucdo, que é o que o aluno aprende, S diz respeito as variaveis socioculturais e A corresponde as
variaveis do aluno, que é o que ele faz.

2 Hans Heinrich Stern, op. cit., p. 44.
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sequéncia a esse aspeto, ¢ fundamental articularmos a nossa abordagem com conceitos
fundamentais operados nos estudos sobre o ensino e a aquisicao da lingua, o que nos leva a

ilustrar o quadro que se segue:

Figura 2 - Relacao subjetiva entre a lingua e o individuo ou grupo de individuos

L1 L2

Lingua primeira Lingua segunda
Lingua nativa Lingua nao-nativa
Lingua materna Lingua estrangeira
Lingua primaria Lingua secundaria
Lingua forte Lingua fraca

0 quadro proposto por Stern® corresponde a uma primeira categoria subdividida
em dois grupos: L1 e L2, permitindo uma apresentacao que indica a relacao subjetiva
entre uma lingua e um individuo, ou grupo de individuos. O mesmo quadro aponta para
uma convergéncia com o pensamento de Rod Ellis? sobre a aquisicdo da lingua segunda
(LS) e da lingua estrangeira (LE), de modo que é possivel, com base nele, afirmar que a
aprendizagem do portugués como lingua segunda (PLS) ndo contrasta com a aprendizagem
do portugués como lingua estrangeira (PLE), sendo que a aquisicao da lingua segunda (LS)
abarca tanto o formal processo de ensino-aprendizagem em sala de aula quanto o informal
processo fora dela; de facto, € uma questdo aberta se o caminho que a aprendizagem
toma nessas duas situacoes € o mesmo ou se € diferente. Assim sendo, o portugués
estabelece relacdes diferentes com diversos alunos inseridos no sistema de ensino
angolano. Porém, com o mesmo autor, podemos afirmar que a aprendizagem do portugués
como lingua segunda (PLS) contrasta com a aprendizagem do portugués como lingua
primeira (PLP).

Entender este quadro permite um olhar diferente e mais atento sobre o ensino e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa no pais, levando a compreensao da referida pouca
apeténcia para a escrita que os alunos apresentam. Esta compreensdo é reforcada pelo
quadro que se encontra mais adiante, de modo que nao deixaremos de referir em que
consiste o esclarecimento que estes permitem, sem deixar de referir outros aspetos que
nao estao relacionados com o que acabamos de indicar.

Na sequéncia do quadro anterior, o autor apresenta outra categoria, que descreve
a lingua, objetivamente, sem apontar para a sua relagdo com o individuo ou grupo de
individuos, dizendo respeito a distribuicdo geografica, funcdo social, status politico,

origem, importancia da lingua, etc., tal como se & em seguida:

2 |dem, ibid., p. 11.
26 Cf. Rod Ellis, Understanding Second Language Acquisition, Oxford, Oxford University Press, 2004a,
p. 5.
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Figura 3 - Descricao objetiva da lingua, sem a sua relacdo com o individuo ou grupo de

individuos

Lingua de comunicacao mais abrangente

Lingua padrao

Lingua regional

Lingua nacional

Lingua oficial

Lingua moderna

Lingua classica

Assim, na seguindo tais bases tedricas, comecamos por referir que, de acordo com
o paragrafo nimero 1 do artigo 19° da Constituicdo da Republica de Angola (2010), o
portugués é a lingua oficial (LO) da Republica de Angola e “o Estado valoriza e promove o
estudo, o ensino e a utilizacdo das demais linguas de Angola, bem como das principais
linguas de comunicacdo internacional”?’. Tal referéncia resume, embora ndo de modo
cabal, esta complexa realidade linguistica do pais, uma vez que as “demais linguas de
Angola” sao as linguas Khoisan e as linguas bantu, tais como: o kimbundu, o umbundu, o
oshihereru, o oshikwanyama, o kikongo, o cokwe, etc. Seguindo ainda o mesmo quadro e
considerando dados do Censo de 2014, conforme se verifica mais adiante, podemos afirmar
que o portugués ¢ a lingua de comunicacdo mais abrangente em Angola.

Todavia, complexa por qué? Complexa, pois temos questdes que muito interferem
no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua segunda (LS), e nao so,
principalmente, na area rural, onde a percentagem de falantes do portugués ¢ apenas de
49%; muito pouco, se compararmos com os 85% da area urbana, como aponta o Censo de
2014%, segundo o qual 71,15% da populacdo fala portugués, isto &, 18 milhdes de
angolanos, se tivermos em conta que este importante estudo estatistico aponta 25,7
milhdes de habitantes no pais. Nesta logica, e ainda de acordo com o ja referido estudo,
28, 85%*° da populacéo fala as “demais linguas de Angola”, que sdo as linguas nacionais. O
cenario que se apresenta torna inevitavel o surgimento de alunos que nao falam
portugués, em turmas com alunos que o tém como lingua primeira (L1) ou lingua segunda
(L2)*, de modo que surge, ao professor, o desafio de ensinar em turmas multilingues. Os

dados antes referidos bastariam para considerarmos falar sobre o portugués angolano, sem

27 Cf. Constituicdo da Republica de Angola (2010), artigo 19°.

2 |nstituto Nacional de Estatistica (INE), Resultados Definitivos Recenseamento Geral da Populacdo e
Habitacédo - 2014. Luanda, INE, 2016, p. 51.

2 Embora o Censo apenas refira que 9.020.404 habitantes falam mais de mais de uma lingua, esta
informacao é uma conclusao do Observatorio da Lingua Portuguesa, que indica que se 71, 15% da
populacdo fala portugués € porque a percentagem referente a diferenca diz respeito a todos os
falantes das linguas nacionais, o que nao se adequa fazer, pois o estudo nao refere uma
percentagem nem o numero de falantes de portugués como lingua segunda (PLS). Esta referéncia
podemos encontrar no seguinte endereco eletronico: https://observalinguaportuguesa.org/angola-
portugues-e-falado-por-7115-de-angolanos.

3% Como vimos no quadro acima, estas referéncias dizem respeito a relacéo do individuo ou grupo de
individuos com a lingua.
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o confundir com o portugués falado noutros paises, porém nao é esta a abordagem que
agora se impde.
De acordo com Gaspar, Osorio e Pereira, a proposito do multilinguismo

caracteristico de Angola, que tem o portugués como lingua oficial (LO):

Desta unido resultou uma variedade linguistica com caracteristicas muito proprias
e com a finalidade de servir as necessidades comunicativas do pais. Todavia, 0
choque entre as linguas maternas e a lingua de escolarizacdo tem levantado
problemas graves no sector educativo, uma vez que nao facilita o enraizamento
estrutural da lingua veicular e fomenta, a longo prazo, o insucesso escolar. Uma
observacao cuidada permite-nos deduzir que, para uma grande percentagem, é a
LM aquela que se fala em casa, em familia e até em sociedade, se em meios mais
pequenos. Reconhecemos que nas cidades mais desenvolvidas o processo de
unificacao linguistica se situa numa fase bem mais avancada, mas ndao podemos

generalizar a todo o pais.'

Concordamos com esta perspetiva, porém, em nosso entender nao é possivel falar
de processo de unificacao linguistica em Angola, pois pode levar-nos a apresenta-lo como
oposicao de diversidade linguistica e, considerando tal abordagem, multilinguismo num
pais cuja populacao é de origem maioritariamente bantu. Tal perspetiva nao esta longe
daquela que “representa a afirmacao do ideal da homogeneidade da lingua (...) em meio a
realidade concreta da diversidade linguistica e, ao mesmo tempo, representa o conjunto
das diversidades e contradicées sociais”*%.

E de crer que seja mais adequado falarmos de um processo de expansao do
portugués, que nao pressupde oposicdo a diversidade linguistica e ao multilinguismo.

Este aspeto estad claro no Programa de Lingua Portuguesa da 12 Classe®, uma vez
que este documento normativo para o ensino em Angola refere que a sua elaboracao teve
em conta que o portugués “ndo é a lingua materna da grande maioria das criancas
angolanas” e, uma vez que “A diversidade de ‘linguas nacionais’ ndo facilita a formacao de
grupos de criancas linguisticamente homogéneos”, é necessario considerar que “a Lingua
Portuguesa sera utilizada pelas criancas para assegurar um certo nimero de fungdes
complementares relativamente as linguas nacionais, sem no entanto as pretender
substituir”. Nessa ordem de ideias, menciona que “o sucesso escolar em Lingua Portuguesa

facilitara a compreensao nas outras areas curriculares”.

3" Lisete Gaspar, Paulo Osorio e Reina Pereira, A Lingua Portuguesa e o seu Ensino em Angola, Rio de
Janeiro, Dialogarts, 2012, p. 25.

32 Ménica dos Santos Silva Ara(ijo, “Legitimacdo e (des)valorizacdo da lingua, um olhar além da
linguistica: reflexao a partir do discurso de Lula”, Il simpdsio nacional discurso, identidade e
sociedade (Il SIDIS) Dilemas e desafios na contemporaneidade, Campinas, Unicamp, 2012, p. 2, in
http://www.iel.unicamp.br/sidis/anais/pdf/ARAUJO_MONICA DOS_SANTOS_SILVA.pdf.

33 Cf. Ministério da Educacéo, op. cit., p. 7.
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E de extrema importancia salientar que “o ensino deve ser ministrado em
portugués”, mas “o Estado promove e assegura as condicoes humanas, cientifico-técnicas,
materiais e financeiras para a expansao e generalizacao da utilizacdo no ensino, das
demais linguas de Angola, bem como da linguagem gestual para os individuos com
deficiéncia auditiva” e “sem prejuizo do previsto no n° 1 do” mesmo “artigo, e como
complemento e instrumento de aprendizagem, podem ser utilizadas linguas de Angola nos
diferentes subsistemas de ensino, (...)”, como determina o artigo 16° da Lei de Bases do
Sistema de Educacao e Ensino, a Lei 17/16, de 7 de Outubro. Ainda em conformidade com
os artigos 26° e 27° do mesmo documento®, o ensino primario, em Angola, faz parte do
Subsistema de Ensino Geral e esta estruturado em 6 classes, embora s6 com a segunda
reforma educativa (RE)*®> é que se tenha efetivado tal estrutura. E com esta RE que o
Ensino Primario passou a ter um Unico professor para todas as disciplinas - devendo ser o
mesmo a levar os alunos da 1* a 62 classe - e a transicao automatica na 12, na 3% e na 52
classes. O nimero de disciplinas por semana distribui-se conforme o exposto no seguinte

quadro:

Figura 4 - Namero de disciplinas por semana, de acordo com o Ministério da Educacao

Horario semanal

Disciplinas 12 CL. 22 Cl. 32 Cl. 42 Cl. 52 CL. 62 Cl.
L. P. 9 9 9 9 8 8
Matematica 7 7 7 7 6 6
Est. do Meio 3 3 3 3

C. da Natureza 4 4
Historia 2 2
Geografia 2 2
Ed. M. e Civica 2 2
Ed. M. e Plastica 2 2 2 2 2 2
Ed. Musical 1 1 1 1 1 1
Ed. Fisica 2 2 2 2 2 2

Esta distribuicdo mostra, claramente, a importancia que o sistema de ensino
angolano confere ao estudo da Lingua Portuguesa no ensino primario, uma vez que é a
disciplina com mais carga letiva durante a semana e, por consequéncia, durante o ano

letivo nas 6 classes. E certo que a maior carga letiva da disciplina de Lingua Portuguesa é

3 para a compreensdo da estruturacdo do sistema de ensino, tendo em conta a Lei de Bases do
Sistema de Educacao e Ensino, confira o anexo n° 7.

% Sendo a independéncia o nosso ponto de partida, consideramos esta Gltima reforma educativa,
ainda em vigor, como a segunda, uma vez que, antes dela, tivemos a que foi implementada depois
da independéncia, legitimada pelo Decreto 26, de 27 de Janeiro de 1977 e pelo Decreto 40, de 14 de
Maio de 1980, ou seja, de 1976 até 2002. A referida 2® RE teve inicio em 2003.

3 Cf. Ministério da Educacao, Curriculo do Ensino Primdrio, Luanda, Editora Moderna, 2013a, p. 11.
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condicionada por questdes ja antes referidas em alguns estudos realizados pelo Ministério
da Educacdo (MED) que antecederam a 22 reforma educativa (RE)*.

Este facto nao se tem mostrado o suficiente para um melhor desempenho dos
alunos, como mostra o quadro seguinte e uma analise de textos escritos por alunos da 7°
classe®, justamente, para confirmar as dificuldades que levam do ensino primario.

No quadro que apresentamos®, em seguida, no qual temos a taxa de
aproveitamento dos alunos da 22 classe de algumas provincias, nas disciplinas nucleares, é
inevitavel escapar ao facto de se verificar um melhor desempenho dos alunos na disciplina
de Matematica, embora tenham a disciplina de Lingua Portuguesa com maior carga letiva,

como ficou claro no quadro anterior.

Figura 5 - Quadro de aproveitamento escolar da 72 classe, segundo dados de 2006, de

acordo com a Comissao de Acompanhamento das Accoes da Reforma Educativa (CAARE)

Taxa de Aproveitamento

Provincias L. Portuguesa Matematica Estudo do Meio Média
Bengo 46,2 54,8 37,3 46,1
Benguela 59,5 64,1 51,2 58,3
Cabinda 53 64,7 60,1 59,2
Cunene 36,6 32,7 28,6 32,6
Huambo 62,5 69,8 61,4 64,5
Huila 65,2 51,6 58,8 58,5
Luanda 58,4 74,7 64,4 65,8
Lunda Sul 67,9 73,8 56,9 66,2
Malanje 45,9 56,9 48,8 50,5
Uige 43,9 47,5 37,4 42,9
Média 53,91 59,06 50,49 54,46

Estes resultados pouco confortaveis podem estar relacionados quer com os
manuais, quer com a formacao dos professores, mas nao podemos esquecer que, além do
contexto sociolinguistico adicionado aos dois primeiros, a maioria dos alunos nao passa
pelo ensino pré-escolar para uma adequada preparacao e, por consequéncia, o trabalho do

professor do ensino primario, especialmente, o da 12 classe torna-se maior do que aquele

37 Cf. Ministério da Educacao, Relatério de Balanco do Trabalho Realizado pelo Grupo de Prognéstico
do Ministério da Educacdo da Republica Popular de Angola do Més de Marco ao Més de Junho de
1986, Luanda, MED e Editora das Letras, 2013e, p. 37.

38 Este aspeto é abordado por Licinio Luis Narciso de Moreira, Andlise dos Textos Escritos produzidos
por alunos da 79 classe em Angola e propostas de remediacdo de erros, Dissertacao de Mestrado,
Lisboa, 2015.

¥ 0s dados foram apontados pela Comissdo de Acompanhamento das Accdes da Reforma Educativa
(CAARE) no Relatério da fase de experimentacdo do Ensino Primdrio e do 1° Ciclo do Ensino
Secunddrio, 2010, p. 27, e remete aos Resultados da Avaliacdo das Aprendizagens de Alunos da 2°
classe da Reforma Educativa e do Desempenho dos seus Professores, publicados, em 2006, pelo
INIDE.
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trabalho que foi inicialmente programado. Estas referéncias nao podem anular os outros
indicadores® que levam a resultados insatisfatorios na avaliacdo da qualidade de ensino.

Quanto aos manuais referidos no Ultimo paragrafo da pagina anterior, a nossa
justificacdo, por agora, baseia-se na sua deficiente distribuicio” e no facto de
simplesmente haver um de Lingua Portuguesa definido para cada classe do ensino
primario, pressupondo ter, em muitos casos na mesma turma, alguns alunos que tém o
portugués como lingua primeira (PLP) e outros como lingua segunda (LS) a passarem pelo
mesmo processo, sem usar métodos especificos para uns e para outros. O manual que
fazemos referéncia mais se adequa ao ensino do portugués como lingua primeira (PLP) e
nao como lingua segunda (LS), como veremos na analise apresentada mais adiante.

0 caso do professor justifica-se, principalmente, pela dificuldade em ensinar o
portugués como lingua segunda (PLS) decorrente, na maior parte das vezes, do grau
académico e qualificacdo de muitos®?. Nao podemos esquecer aspetos motivacionais, que
tém grande influéncia no desempenho de muitos docentes, como, por exemplo, a
(in)satisfacdo relativa a promocao e a progressao na carreira. Para o ensino primario, que
€ 0 que nos interessa neste estudo, ainda ha docentes com formacdo considerada
deficiente, por consequéncia, sem formacao pedagdgica e sem as competéncias adequadas
para a formacao de alunos com as competéncias exigidas aos bons escreventes.

Pesquisas do Ministério da Educacao (MED), na sequéncia de observacdes de aulas
no ambito da avaliacdo da reforma educativa (RE)*, apontam que, no que diz respeito a
planificacao, introducao, desenvolvimento, avaliacdo, metodologia, meios de ensino,
conclusao e atitude do professor, os resultados tendem a ser negativos.

Na sequéncia, lé-se, no documento, que um numero elevado de professores
apresenta debilidades no processo de ensino-aprendizagem na sala de aulas, mesmo
tornando o cuidado imperativo.

As dificuldades de muitos professores comprometem o processo de ensino-

aprendizagem da disciplina, levando ao incumprimento dos objetivos tracados no

40 Cf. Comissdo de Acompanhamento e Avaliacio da Reforma Educativa, Conclusdes da Avaliacdo
Global da Reforma Educativa e Medidas para Accédo, Luanda, Editora Moderna, 2014b, p. 15.
" |dem, Ibid.
42 Como ja foi visto, varios estudos tém realcado este aspeto desfavoravel do sistema de ensino do
pais e, agora, realcamos trés:
1. O Plano Nacional de Formacao de Quadros 2013-2020.
2. E importante referir que, tal como a 2° Reforma Educativa, antes da sua implementacao
alguns estudos diagnosticos ja para ai apontavam, como, por exemplo, o Relatério de
Balanco de Trabalho Realizado pelo Grupo de Prognéstico do Ministério da Educacdo da
Republica Popular de Angola do Més de Marco ao Més de Junho de 1986, que apresenta como
sétima conclusdo “Insuficiente qualificacdo do corpo professoral, o que unido a falta de
superacao sistematica, afeta a qualidade do processo de ensino”.
3. A dissertacao de Ana Catarina Dinis Neves intitulada A formacdo de professores de
Portugués do 1.° ciclo do ensino secunddrio em Angola: o caso de Cabinda, Porto, 2015, p.
27.
“3 Este aspeto é referido pela CAARE, Relatério da fase de experimentacé@o do Ensino Primdrio e do
1° Ciclo do Ensino Secunddrio, 2010, 27-29, e remete aos Resultados da Avaliacéo das Aprendizagens
de Alunos da 27 classe da Reforma Educativa e do Desempenho dos seus Professores, publicado, em
2006, pelo INIDE. Também refere este aspeto a Comissao de Acompanhamento e Avaliacao da
Reforma Educativa, op. cit., p. 15.
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Programa de Lingua Portuguesa do Ensino Primario. Ainda na sequéncia das mesmas
pesquisas, para verificar as competéncias dos alunos da 62 classe, o Ministério da Educacédo
(MED) realizou, em 2009, um estudo que incluiu a aplicacdo de questionarios de Lingua
Portuguesa a uma amostra de 148 alunos de 3 escolas da provincia de Luanda. Destes,
80,4% nao tinham feito o ensino pré-escolar, isto €, ndao “frequentaram creches”, jardim
infantil e “nem a classe de iniciacdo”. O resultado das competéncias dos alunos, no teste
de Lingua Portuguesa de 33 perguntas, foi de 87,8%. O facto de uma grande maioria das
criancas ndo frequentarem o pré-escolar torna o desafio maior na 1° classe, ainda que o
resultado do caso acima referido se mostre positivo. E necessario reiterar que, nas areas
rurais, onde o nimero de falantes de portugués L1 é mais reduzido, esses resultados sao,
com frequéncia, menos animadores, o que deve remeter para uma reflexdo sobre as
definicdes do ensino e da aprendizagem da lingua portuguesa na escola.

A Comissao de Acompanhamento da Reforma Educativa (CAARE) esclarece, no
ambito da avaliacdo da 2 reforma educativa (RE), que, quanto aos resultados das
observacdes das aulas de Lingua Portuguesa no ensino primario, o dominio da linguagem
oral tende a ser mais satisfatorio do que o dominio da linguagem escrita, uma vez que o
primeiro apresentou trés provincias com médias positivas e o segundo nao apresentou
nenhuma com média positiva, embora até se tenham verificado 14 provincias com médias

positivas no uso dos meios de ensino™.
1.2.1. Aquisicao e aprendizagem de uma lingua: Stern, Krashen e Vygotsky

Nao deixaremos de reiterar os conceitos apresentados no ponto anterior, se houver
necessidade, sem, obviamente, sermos repetitivos. Por essa razao, considerando tais
conceitos ja enunciados, percebemos claramente a existéncia de varias teorias divergentes
e convergentes sobre a aquisicao da linguagem. Se, por um lado, alguns defendem que a
sua aprendizagem ¢é inata, por outro lado, ha os que afirmam que, considerando o
contexto social no qual se insere, a aprendizagem da linguagem se da por imitacao.
Quando se tem contacto com as contribuicdes de Vygotsky, Stern, Krashen e outros, nao se
pode negar o consenso existente sobre a aquisicao da linguagem estar relacionado com os
seguintes fatores: maturacdo fisica*, desenvolvimento cognitivo e socializacdo. O
contributo de cada um dos fatores referidos na aquisicao da linguagem é responsavel pelas
teorias divergentes.

Mesmo tratando-se de um grupo mais reduzido, a maioria das pesquisas, na area
da linguistica, tem sido sobre falantes de uma so6 lingua, embora, ndo se possa negar o

aumento das investigacdes sobre o ensino-aprendizagem da LS e da LE. Assim, como

44 Cf. Comissdo de Acompanhamento e Avaliacdo da Reforma Educativa, op. cit., p. 162.
4 Estes aspetos sao também abordados por David Singleton & Lisa Ryan, Language Acquisition: The
Age Factor, Dublin, Trinity College, 2004.
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acontece em Angola®, a maioria das pessoas, tanto nos paises multilingues quanto nos
paises monolingues, apresenta dominio de mais do que uma lingua.

Ja antes afirmamos que, fruto da realidade multilingue de Angola, as escolas
apresentam uma grande diversidade linguistica, no entanto, o assunto ainda ndo ganhou a
devida atencao dos investigadores.

No ponto anterior, ficou claro, ao concordarmos com Stern, retomando a
perspetiva dos quadros apresentados, que existem duas categorias de classificacao da
lingua.

A primeira categoria subdivide-se em dois grupos: L1 e L2, permitindo uma
apresentacao que indica a relacao subjetiva entre uma lingua e um individuo, ou grupo de
individuos. A LM é a primeira lingua aprendida na infancia do individuo, o que corresponde
ao que entendemos por lingua nativa e lingua primeira, por isso encontra-se no grupo L1,
como vimos anteriormente. Embora esteja no mesmo grupo, a lingua primaria, que € a que
o falante melhor domina e com a qual mais confortavel se sente, nem sempre é a primeira
lingua aprendida na infancia do individuo, pois o seu conceito corresponde com o da lingua
forte. A lingua nao materna é o idioma aprendido, em contexto escolar ou nao-escolar,
depois do individuo ja ter o dominio de uma lingua, o que corresponde ao conceito de
lingua ndo-nativa e lingua segunda, por isso encontra-se no grupo L2, como se apresentou
no ponto anterior. E necessario dizer que, embora esteja no mesmo grupo, a lingua
secundaria, que € a que o falante menos domina e com a qual menos confortavel se sente,
pode ser a primeira lingua que se aprende na infancia, uma vez que o seu conceito
corresponde ao de lingua fraca.

A aquisicao da linguagem é o processo por meio do qual se adquire a compreensao
do funcionamento da linguagem. Por meio da exposicdo ao uso, se da a aquisicao das
normas reguladoras do funcionamento da primeira lingua, que aqui chamamos materna e a
partir dela a crianca define a sua primeira gramatica, que lhe serve de base para
desenvolver o que sera o seu dominio da gramatica, enquadrando-se na variante da lingua
falada na sua comunidade.

O autor aponta, como realcamos antes, uma segunda categoria, que descreve a
lingua, de forma objetiva, sem apontar para a sua relagdo com o individuo ou grupo de
individuos, dizendo respeito a distribuicdo geografica, funcdo social, status politico,
origem, importancia da lingua, etc.

Os conceitos apresentados permitem compreender que o portugués, tal como
qualquer outra lingua, se enquadra nos que foram ja referidos. Em Angola, o portugués é a
lingua oficial e, consequentemente, a lingua de comunicacdo mais abrangente, sendo que

para muitos € L1 e para outros tantos € L2. Como L2, considerando esta linha, observa-se

“ Embora o Censo 2014 indique 9 020 404 de falantes de mais de uma lingua, em Angola, julgamos
que alguns aspetos nao tidos em conta permitiriam um ndmero mais elevado, pelo que, nao se
tratando de um trabalho com dados de natureza sociolinguistica, alguns aspetos ficam por
esclarecer, neste importante documento, que é o Resultados Definitivos Recenseamento Geral da
Populacdo e Habitacdo - 2014, Luanda, INE, 2016, p. 99.
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um caso no qual o portugués pode ser LS e outro que pode ser LE, mas ndo se deve
esquecer que os critérios apresentados pelo proprio autor, para justificar a organizacdo
dos quadros, também permitem que uma lingua seja considerada LE com base no seu
estatuto politico, ou seja, € possivel apresentar a LE como oposicao de LO.

Considerando as fases da aprendizagem de Fitts*, podemos abordar o conceito.
Deste modo, entendemos a aprendizagem como o processo de aquisicao de conhecimento,
destreza ou habilidade, com trés fases distintas: a fase cognitiva, a fase de dominio e a
fase de automatizacao. De facto, leva-nos a crer que todo o processo de aprendizagem
pressupde aquisicdo, porém, nao deixamos de referir que a aquisicao pode ser
compreendida como um ato de, por algum meio, ganhar a posse de algo.

A aquisicao de LS, ao questionar-se se a natureza do processo de desenvolvimento
linguistico é um processo de aquisicdo ou de aprendizagem, pode encontrar resposta na

reflexao do paragrafo anterior ou em Madeira, que diz que:

(...) aprendizagem se refere a um processo ativo de construcdao de conhecimento,
que resulta na criacao de representacdes explicitas e conscientes da gramatica da
L2, geralmente através de instrucao formal. A aquisicdo, por seu turno, é definida

COmo um processo passivo e nao-consciente, que resulta na criacdo de um sistema
48

de conhecimento implicito da gramatica da L2; (...)
Citando Krashen®”, entendemos aquisicdo como um processo inconsciente que
acontece ao utilizar-se a lingua informalmente para fins comunicativos, dando-se um
conhecimento implicito da gramatica da L2. Ja a aprendizagem é entendida, seguindo o
mesmo autor, como um processo consciente, no qual as regras gramaticais se vao
construindo de maneira formal, o que significa que tal processo conduz ao conhecimento
explicito. Porém, é fundamental compreender que os dois processos sao indispensaveis na
construcao do nivel de proficiéncia na L2.
Para a articulacao dos aspetos referidos nesta subseccao, seguimos alguns estudos,
visando o reforco da compreensao de aspetos conceptuais de Zona de Desenvolvimento

Proximal (ZDP). E assim que chegamos ao conceito de ZDP, sendo entendida como:

The distance between the actual developmental level as determined by
independent problem solving and the level of potential development as
determined through problem solving under adult guidance or in collaboration with

more capable peers.”

47 Apud John Downing e Che Kan Leong, Psychology of Reading, New York, Macmillan, 1982.

“8 Apud Paulo Osorio e Rosa Marina Meyer (Coord.), Portugués Lingua Segunda e Lingua Estrangeira -
Da(s) Teoria(s) a(s) Prdtica(s), Lisboa e Porto, Lidel, 2008, 190, 191.

49 Stephen Krashen, Second Language Acquisition and Second Language Learning, Prentice-Hall
International, 1988.

0 | ev Semenovitch Vygotsky, Mind in Society - The Development of Higher Psicological Processes,
Cambridge, Massachusetts London, Harvard University Press, 1978, p. 86.
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Para este autor, € possivel duas criancas, em situacdes problematicas que incluam
tarefas dificeis, realizarem-nas com a ajuda do professor e obter resultados diferentes,
mesmo tendo o mesmo nivel evolutivo.

Considerando as funcdoes ja amadurecidas, esclarece que a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) determina as funcdées nao amadurecidas, mas em
processo de maturacao, isto é, estando em estado embrionario alcangam a maturagao num
futuro proximo. E certo que este processo aponta ja para o pensamento, segundo o qual o
Unico tipo de instrucdo que se adequa é o que vai a frente do desenvolvimento,
conduzindo-0>".

Em consequéncia, é possivel dizer que uma caracteristica essencial na
aprendizagem cria a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), despertando, durante tal
processo, outros processos evolutivos que atuam enquanto a crianca interage com as
pessoas a sua volta e em cooperacdo com algum par®’. Nao pretendemos, com isso, dizer
que todo o trabalho, em cooperacdo com alguém que saiba mais, é sempre eficiente. O
proposito € que se trabalhe um conceito que a crianca desenvolva e interiorize num futuro
proximo, lembrando que esse trabalho é com alguém que saiba mais. E necessario reiterar
que a ideia de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) diz respeito ao trabalho sobre um
nivel de evolucao ainda por desenvolver e ndo sobre algum que ja tenha o seu processo de
desenvolvido acabado, o que quer dizer entao que nao se trata de simples pratica.

O mesmo autor esclarece, em seguida, que embora desenvolvimento nao seja,
necessariamente, aprendizagem, € possivel dizer que esta ultima, quando é organizada,
pode converter-se em desenvolvimento mental, podendo desenvolver um conjunto de
processos evolutivos que nao se desenvolveriam sem a aprendizagem.

Para outra perspetiva, aponta a Teoria Socio-histérica, ao considerar que os
processos de evolucao nao coincidem com os processos de aprendizagem, como se afirma
no paragrafo anterior. Considera que o processo de evolucédo vai dependurado no processo
de aprendizagem e é esta sequéncia que se converte na zona de desenvolvimento proximal
(ZDP)*.

Recorremos a Ricardo Baquero, para considerar “a relacao entre os pré-requisitos
estabelecidos pelo nivel de desenvolvimento prévio dos sujeitos e as possibilidades de

954

aprendizagem sequentes”>*, como também j& se percebe em Vygotsky®. Para Courtney

Cazden a “actuacdo desenvolve-se antes de aparecer a competéncia”>®
E fundamental a relacdo da crianca com um outro individuo que a guia, na ZDP, ja
que o pesquisador soviético entendia que se constroi uma operacao que representa uma

atividade externa que depois acontece internamente, isto €, um processo interpessoal

> Esta questdo esta presente também por Lev Semenovitch Vygotsky, op. cit.

52 |ev Semenovitch Vygotsky, op. cit., p. 90.

>3 |dem, Ibid.

> Ricardo Baquero, Vigotsky v el aprendizaje escolar, Buenos Aires, Aique, 1996, p. 141.

% | ev Semenovitch Vygotsky, op. cit., p. 51.

% Apud Denis Newman, Peg Griffin e Michael Cole, La zona de construccién del conocimiento:
trabajando por un cambio cognitivo en educacion, Madrid, Ediciones Morata, S.A., 1991, p. 80.
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acaba transformado num outro processo e intrapessoal. Quando olhamos para a chamada
lei de dupla formacédo dos processos psicologicos superiores, ndo deixamos de reiterar que
essa transformacdo é o resultado de um longo e variado conjunto de acontecimentos
evolutivos para, nesta sequéncia, chegarmos ao nivel inter-psicologico para depois se
passar ao nivel intra-psicolégico, momento em que uma crianga interioriza um conceito
novo, que se converte em éxito no seu processo de desenvolvimento.

Assim, ha necessidade de se fazer a destrinca entre o processo evolutivo interno
ou o ja referido éxito evolutivo com a atividade que é parte de si, como alerta Ricardo
Baquero”, que diz que ndo devemos ver a aquisicio de habilidades elementares de
conquistas no desenvolvimento psicologico no sentido restrito, ainda que as achemos
compativeis com o desenvolvimento, incluindo coadjuvantes ou as suas cooperantes.

Para confirmacao, basta-nos recorrer a um processo de alfabetizacao que pode
tanto ser considerado um progresso verdadeiro no desenvolvimento num sentido mais
restrito, como também pode ser a tomada de posse de habilidades, que em si ndo sao
parte dos sucessos genuinos do desenvolvimento. Ainda nesta sequéncia, nao deve haver
confusao dos niveis, dando-se um tratamento de éxito no desenvolvimento para aquisicoes
parciais, ou de habilidades elementares®.

O autor afirma, tal como verificAmos, que Vygotsky descreveu, nas suas obras,
varias imagens referentes aos processos que se relacionam com as interacdes entre o
adulto e a crianca ou entre pares, resultando em diversas interpretacoes sobre a natureza
dos processos pedagogicos.

Para Silvia Dubrovsky® e autores diversos, a ZDP foi estabelecida por Vygotsky na
generalidade, dando lugar a parciais interpretacdes. Deste enquadramento, aparecem os
modelos que entendem a ZDP como uma componente intrapessoal, ou seja, em processo
de amadurecimento, e os que consideram o individuo como um ser passivo. Ainda numa
perspetiva diversa, a ZDP é entendida como espaco construido de maneira social, onde as
acoes, intencoes e produtos dos que participam, num dado processo de ensino, convergem
e se conectam, permitindo afirmar, na esteira de Alberto Labarrere Sarduy, que, com esta
atuacdo na ZDP, tanto o aluno como o professor aprendem®®.

Nao podemos esquecer que, quando se trata de uma LS, o trabalho de colaboracéao
com os colegas e os trabalhos conduzidos pelo professor ganham mais relevancia,
especialmente, pelo facto de estarmos diante da aprendizagem de uma nova linguagem
para os alunos do ensino primario que é a linguagem escrita. E certo que, se tratando de
LS para alguns alunos, os processos tornam-se mais complexos.

Voltamos a Vygotsky para fazer referéncia a sua perspetiva, segundo a qual:

%7 Ricardo Baquero, “Tenciones y paradojas en el uso de la teoria sdcio-histdrica en educacion” in
Mario Carretero, José Castorina e Ricardo Baquero (eds.) Debates Construtivistas, Buenos Aires,
Aique, 1998, p. 123-146.

%8 |dem, Ibid.

% (f. Silvia Dubrovsky, Vigotski. Su proyeccién en el pensamiento actual, Buenos Aires, Ediciones
Novedades Educativas, 2000.

8 Cf. Idem, Ibid., p. 64.
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0 desenvolvimento dos conceitos espontaneos da crianca é ascendente, enquanto
os desenvolvimento dos seus conceitos cientificos é descendente, para um nivel
mais elementar e concreto. (..) Pode-se remontar a origem de um conceito
espontaneo a um confronto com uma situagao concreta, ao passo que um conceito
cientifico envolve, desde o inicio, uma atitude “mediada” em relacdo a seu

objecto.®!

O autor segue dizendo que, para a crianca absorver um conceito cientifico
correlato, é necessario que o desenvolvimento do conceito espontaneo nela alcancado
apresente o nivel adequado, pois, embora se desenvolvam em caminhos opostos, esses
dois processos estdao profundamente relacionados. Assim, chega-se a ideia de que os
conceitos cientificos espelham o desenvolvimento mental da crianca que é analogo ao
efeito da aprendizagem de uma LE, um processo que é consciente e deliberado desde o
inicio. Por isso mesmo, se, na LM, o individuo adquire aspetos primitivos da fala antes dos
mais complexos, na LE, as formas mais elevadas desenvolvem-se antes da fala espontanea
e fluente, pois os aspetos mais complexos pressupéem uma adequada consciéncia dos
aspetos fonético, gramaticais e sintaticas®.

O paragrafo anterior leva-nos a compreensao de que a crianca, na escola, aprende
a LE a partir do que sabe de si mesma, uma vez que, do conhecimento que tem da sua LM,
segue para um novo codigo linguistico. Deste modo, a ideia de que “o éxito no
aprendizado de uma lingua estrangeira depende certo grau de maturidade na lingua

materna”®

parece resumir o que acabamos de referir.

Os aspetos sobre a LS mencionados, no ponto anterior, tornam desnecessario
reiterar a sua conceptualizacdo. Porém, vale retomar a questdao e mencionar as cinco
hipdteses referentes a aquisicio da L2 elaboradas por Stephen Krashen®, tornando mais
evidente o que converge com a ZDP de Vygotsky. Abaixo, a breve explicacao, que damos
de cada uma de tais hipoteses, leva a articulacao existente entre as mesmas.

Segundo o autor, a primeira é a hipotese da aquisicdo e aprendizagem, cuja
perspetiva aponta, obviamente, para duas formas diversas de desenvolver a capacidade da
LS: a primeira forma € a aquisicdo, isto €, por meio de um processo nao consciente, que se
parece ao que a crianca utiliza quando adquire a linguagem, ocorrendo por necessidade,

em situacao de comunicacao; a segunda forma é a aprendizagem, um processo consciente

81 | ev Semenovitch Vygotsky, op. cit., p. 93.

62 |dem, Ibid., p. 94.

%3 |dem, Ibid.

¢ Cf. Stephen Krashen, The Input Hypothesis: Issues and Implications, New York, Longman Group
Ltd, 1985, p. 1-5. Importa ainda verificar este aspeto em Stephen Krashen, Second Language
Acquisition: Theory, Applications and Some Conjectures, Cambridge, Cambridge University Press,
2013, p. 1-5.
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que permite saber sobre o idioma, como resultado, acontecendo no ambiente controlado
da sala de aula, exigindo os aspetos mais complexos que mencionamos antes.

A segunda é a hipétese da ordem natural, que se propde a confirmar que se
adquire as regras da lingua através de uma ordem que se pode prever, e que algumas
aparecem, necessariamente, antes das outras. Nesta linha, um processo que se da fora da
sala de aula, certamente, tera um percurso que nao difere do que acontece em sala de
aula no que diz respeito a ordem das aquisicoes, como, alias, explica o autor.

A hipdtese do monitor é a terceira. Esta esclarece, segundo o autor, que a
competéncia linguistica, na LS, é adquirida inconscientemente, sendo que a aprendizagem
funciona como um monitor ou editor, ao qual o sujeito apela para fazer correcdes ou
trocas, ao falar e escrever. Neste caso, a base é a aprendizagem, ja que, na posse das
regras da lingua, o aluno pode fazer a autocorrecdo. Deste modo, o consciente
conhecimento das regras gramaticais faz o papel de regulador, permitindo que o falante se
autocorrija quando achar necessario.

Chegamos a hipdtese do input. Aqui, o autor esclarece que se da a operacao da
formula i+1, segundo a qual o nosso movimento é de i, nivel atual, até 1, que é o nivel
seguinte na ordem natural, sendo um input com i+1. Fica claro que ter a competéncia
atual i pressupde que a informacéao linguistica do input deve estar em i+1, isto €, um grau
além de tal competéncia. Assim, a rececdo de input inteligivel ou a compreensao de
mensagens sdo parte dessa Unica maneira de aquisicao da linguagem. Ao referir o LAD
(dispositivo de aquisicao da lingua) de Chomsky, o autor considera a importante
participacdo do processo interno na aquisicdo da lingua. Embora numa abordagem algo
diversa, outro autor que refere tais aspetos, mencionando o LAD, é Hans Heinrich Stern®.

Por Ultimo, temos a hipdtese do filtro afetivo. Segundo esta hipotese, é necessario
o individuo estar aberto ao input, ja que este filtro funciona como uma barreira mental,
para evitar que o aluno use o input inteligivel que recebe para adquirir a linguagem. A
hipétese referida nesse paragrafo permite perceber que a situacdo mais adequada ao
ensino impde a diminuicdo de barreiras psicologicas, a melhor motivacao possivel para a
maioria dos alunos, o desenvolvimento da autoconfianca e disposicao a rececao da
aprendizagem para procurar mais input e recebé-lo.

O que propode o autor é que se o filtro estiver baixo, o input mais facilmente chega
ao LAD e, desse modo, teremos aquisicao da lingua, mais envolvimento e empenho do
aluno. Porém, se o filtro estiver alto, nao ha aquisicao da lingua porque o envolvimento e
o empenho do aluno sao menores.

Em resumo, Stephen Krashen entende que o individuo sé adquire uma segunda
lingua se tiver um input inteligivel, se os filtros afetivos estiverem baixos o suficiente para

a rececao do input. Isso porque, com o filtro baixo e apropriado input inteligivel, que é

8 Hans Heinrich Stern, op. cit., 296-304.
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compreendido, a aquisicdo é inevitavel, ja que o chamado 6rgdao da mente para a
linguagem tem um funcionamento automatico, como qualquer outro 6rgao®.

Recorremos a Ana Madeira® para tecer algumas consideracdes a respeito deste
modelo, como a separacao radical entre aquisicdo e aprendizagem, pois o autor do
referido modelo entende que os sistemas de conhecimento resultantes dos dois se
conservam isolados na mente daquele que aprende. E essencial referir que ndo ha noticias
de um estudo empirico que comprove que os conhecimentos explicitos jamais podem
integrar o sistema de conhecimento implicito. Quem também aponta para esta direcao é
Stern, para quem “we can hypothesize that explicit-implicit techniques are not
irreconcilable” e continua dizendo “but presumably their applicability varies according to
learner characteristics, stages of the learning process, and conditions of learning”®.

O certo que é a discussao nao é pacifica, devendo mesmo continuar a ser valida,
pois ndao ha modelos perfeitos, pois, aparentemente, eles serdao validos sempre que
funcionem.

Todos os autores ja referidos convergem para a ideia segundo a qual tanto a
aprendizagem como a aquisicdo sdo processos fundamentais na estruturacdo do nivel de
competéncia na LS.

Por se remeter para esta, a ZDP pode ser relacionada com a formula antes
referida, porque apresentar um input com i+1 pressupde estruturas que o aluno ainda nao
adquiriu, mas vai adquirir no nivel seguinte, ja que o material esta acima do seu nivel
atual. Tal relacdo, como é d6bvio, nao impede aspetos distintos, pois Stephen Krashen nao
faz referéncia ao auxilio de quem sabe mais para o aluno encontrar uma solucdo para um
problema, como o faz Vygotsky. Para este autor, é possivel haver a aquisicdo de uma LS
sem a intervencao do professor, a nao ser que seja ele a apresentar os elementos que os
alunos ainda nao aprenderam com os ja apreendidos no input. Embora possam estar no
grupo das capacidades isoladas que levam ao desenvolvimento, o que se relaciona com as
praticas apoiadas mais do que com os conceitos de ZDP, também ¢é possivel notar que o
autor nado refere os resultados no desenvolvimento do aprendente como individuo; sé a
niveis de aquisicdo da lingua.

Notamos, entdo, que Krashen considera que é possivel os alunos adquirirem uma
L2 do mesmo modo que adquirem a L1.

Se Vygotsky aborda somente a aprendizagem da LE, a teoria de Krashen refere a
aquisicao de uma L2 e clarifica diferencas com a sua aprendizagem, podendo esta L2 ser
uma LE ou n&o. E necessario lembrar sempre que LE é uma designacdo que decorre de um

estatuto politico.

¢ Stephen Krashen, op. cit., loc. cit.

¢ Ana Madeira, “Aquisicdo de L2” in Paulo Osério e Rosa Marina Meyer (Coord.), Portugués Lingua
Segunda e Lingua Estrangeira - Da(s) Teoria(s) d(s) Prdtica(s), Lisboa e Porto, Lidel, 2008, 190, 191.
% Hans Heinrich Stern, op. cit., p. 507.
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Seguindo a perspetiva de Vygotsky®®, pensamos que o éxito na aprendizagem de
uma LS também depende de um certo grau de maturidade na lingua materna. Embora os
processos se desenvolvam em direcdes diversas, o aluno tem a possibilidade de transferir
para a nova lingua o sistema de significados que ja possui na sua L1 e para a sua lingua o

sistema de significados da nova lingua.

% | ev Semenovitch Vygotsky, op. cit., p. 94.
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Capitulo Il - Um olhar sobre a escrita

Este capitulo apresenta um olhar sobre a escrita, considerando a perspetiva
metalinguistica, de modo a ver a relacdo existente entre ambas. Para tal exercicio,

enquadramos € operamos diversos conceitos que nem sempre convergem.
2.1. Perspetiva sobre a escrita

Um olhar sobre a escrita leva-nos a perspetivas diversas, porém, a que veremos na
sequéncia € a perspetiva metalinguistica, sem perder de vista as outras que se imponham
na abordagem que se segue.

Nao é adequado que este olhar nao refira que a diversidade da tipologia de textos
leva a existéncia de diversos tipos de escrita. Tricia Hedge aponta para seis tipos de
escrita: a escrita pessoal, a escrita publica, a escrita criativa, a escrita social, a escrita de
estudo e a escrita institucional’®. Uma outra autora reduz a tipologia para dois tipos de
escrita. Estamos a falar de Ann Raimes, que entende que, para os alunos, ha a escrita para
aprender e a escrita para exibicdo’".

Esta diversidade, que é um dos elementos que justifica a complexidade do

processo de escrita, também impde a necessidade da consciéncia metalinguistica.
2.1.1. Perspetiva metalinguistica

Uma abordagem sobre a consciéncia metalinguistica’® impde-se quando falamos
tanto da leitura quanto da escrita, para o caso da lingua materna, o que a torna mais
relevante ainda ao nosso estudo que tem em conta uma realidade multilingue, em que um
elevado numero de alunos tem o portugués como LS.

A nossa abordagem da perspetiva metalinguistica da escrita exige antes conhecer
aspetos conceptuais de consciéncia metalinguistica, seus dominios e desenvolvimento, de
modo a vermos, na sequéncia, as exigéncias do processo de escrita em relacédo a ela, o
que, sem davida, nos leva a uma abordagem de questdes ja tratadas por outros autores

que, direta ou indiretamente, sdo, aqui, convocados. Isto é necessario, pois, como ja foi

7 Tricia Hedge, Writing, Oxford, Oxford University Press, 1988, p. 95-96.

7" Ann Raimes, “Out of the Woods: Emerging Traditions in the Teaching of Writing”, TESOL
Quarterly, Vol. 25, No. 3, 1991, 407-430.

72 Como ponto de partida e para chegar a outras abordagens, a nossa discussdo encontrou bases em
Luis Felipe Barbeiro, Consciéncia Metalinguistica e Expressdo Escrita (tese de doutoramento), Braga,
Universidade do Minho, 1994. Algumas das suas reflexdes mais recentes sobre o assunto podem ser
encontradas em Luis Felipe Barbeiro, “Reescrita: dominio e alargamento dos recursos linguisticos”,
Exedra, n° tematico, 2015, 209-235, http://www.exedrajournal.com/wp-
content/uploads/2015/07/11-209-235-Barbeiro.pdf.
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possivel ver, o processo de escrita € complexo e podemos olhar para tal complexidade do
ponto de vista linguistico, comunicativo e cognitivo.

Para um conceito de consciéncia metalinguistica devemos ter em conta as diversas
perspetivas, que nem sempre convergem, apresentadas por varios autores. Assim sendo,
nao apresentaremos aqui um longo debate sobre os seus aspetos conceptuais, embora
apresentemos a perspetiva de alguns autores que abordam a questao.

Importa comecar com Jean-Emile Gombert que, embora tenha na palavra
metalinguistica, desde Jakobson, o inicio da sua abordagem, considera que “l’activité
métalinguistique ne se limite pas a cette utilization du vocabulaire linguistique, elle
englobe aussi toutes les manifestations d 'une réflexion sur [ activité de langage” e, por
esta razao, afirma que “est metalinguistique toute activité qui suppose que le langage

soit traite comme object de pensée”’.

Esta posicao, que esclarece que a atividade
linguistica referida esta presente na consciéncia do individuo, aproxima-se a de
Christopher Pratt e Robert Grieve, para quem “metalinguistic awareness may be defined
at the general level as the ability to think about and reflect upon the nature and
functions of language”’.

Tais perspetivas distanciam-se daquela apresentada por Marina Yaguello, segundo

»75 Para este

a qual “une bonne partie de [ activité metalinguistique est inconsciente
caso de atividade metalinguistica inconsciente, o primeiro autor referido nesta seccdo
adota o termo epilinguistica, e reserva metalinguistica a atividade consciente. O que quer
dizer que compreende que epilinguistica diz respeito aos factos linguisticos que ocorrem
sem a consciéncia do individuo.

Na perspetiva de Regine Legrand-Gelber’®, que segue as bases ja antes lancadas
por Roman Jakobson’’, as operacdes metalinguisticas, que emergem no dialogo, permitem
explicar o proprio discurso e refazer a sua formulacdo para assegurar a sua compreensao
para o destinatario. A sua abordagem inclui tanto a atividade metalinguistica
conscientemente refletida quanto a possibilidade de operacoes metalinguisticas
espontaneas. Sem muito adentrarmos em questdes de natureza psicolinguistica, pois seria
o ponto anterior a deixa para tal, seguimos a linha tracada por Renzo Titone’”®,
apresentando a distincdo de dois niveis de apreensdo cognitiva do objeto linguistico ou
consciéncia, que sao: language awareness e metalinguistic consciousness, que traduzimos
consciéncia linguistica, para o primeiro, e consciéncia metalinguistica, para o segundo. O

autor aponta que a consciéncia linguistica pode ser definida como implicita, e mais ainda,

3 Jean-Emile Gombert, “Le Développement des Activités Métalinguistiques Chez | Enfant: Le Point
de la Recherche”, Etudes de Linguistique Appliquée, 1986, 62, p. 5-25.

74 Christopher Pratt e Robert Grieve, “Development of metalinguistic awareness: an introduction” in
William Tunmer, Christopher Pratt e Michael Herriman (eds), Metalinguistic awareness in children:
Theory, Research, and Implications, Berlin, Springer-Verlag, 1984, p. 2.

75> Marina Yaguello, Alice au Pays du Langage, Paris, Editions du Seuil, 1981, p. 29.

76 Cf. Régine Legrand-Gelber, “Gestion du Dit et du Dire dans des Cas d’Interlocution entre Enfants
de 10-11 Ans”, Etudes de Linguistique Apliqueé, 1986, 62, p. 81-97.

7 Roman Jakobson, Essais de Lenguistique Générale, Paris, Editons de Minuit, 1963.

8 Renzo Titone, “A crucial psycholinguistic prerequisite to reading: Children’s metalinguitic
awareness”, Revista Portuguesa de Educacdo, 1, 1988, p. 61-71.
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como o conhecimento das funcbes e caracteristicas da lingua que nao foi analisado. Nesta

sequéncia, pode muito bem incluir os seguintes tracos:

a) It works as implicit knowledge of linguistic operations;

b) It is a form of spontaneous control of such operations in actual performance;

c) It implies intuitive recognition of form and patterns;

d) It works through immediate, holistic perception of structural features of a
language;

e) It implies unreflective realization of language functions.”

Se assim é com a consciéncia linguistica, na sequéncia, o autor esclarece que de
modo diferente acontece com a consciéncia metalinguistica, que pode ser definida como
formal, abstrata, ou seja, o conhecimento explicito das caracteristicas e funcdes da lingua

como sistema, tendo os seguintes tracos caracteristicos:

a) It is the explicit cognition of the formal features of linguistic operations;
b) It implies deliberate control and choice of language acts;

c) It works as reflective, logically grounded recognition of forms and patterns;
d) It can produce analytic distinctions of formal elements of features;

e) It shows rationally motivated cognition of language functions.®

Parecendo estar claras tais caracteristicas, retomamos o olhar sobre o processo de
escrita, que, pela sua complexidade, exige a consciéncia metalinguistica, uma vez que,
durante as diferentes fases ja referidas do processo, o escrevente deve, conscientemente,
considerar a linguagem, as unidades linguisticas e as relacdes estabelecidas num dado
contexto de comunicacio®'. O propésito é decidir quanto a formulacdo e/ou reformulacao
do texto. Como ja vimos, a escrita, no inicio da sua aprendizagem, tem por base da sua
representacdo uma relacdo com a linguagem oral. E de crer que este facto esta na base do
modelo de processo de ensino da escrita identificado na nossa analise dos manuais e dos
programas, porém o contexto atual tem apontado para a necessidade de uma mudanca de
paradigma no processo de ensino da escrita, no pais.

Os dominios da consciéncia metalinguistica estendem-se a medida da linguagem,
incluindo todas as suas unidades e fungdes no ambito da Morfologia, da Fonologia, da
Sintaxe, da Semantica, da Pragmatica e do texto. Com tal afirmacao concorda Luis Felipe

Barbeiro®?, que explica, recorrendo a Christopher Pratt e Andrew Nesdale® e outros

7 |dem, Ibid., p. 63, 64.

8 |dem, Ibid.

8 Luis Felipe Barbeiro, Os alunos e a expressdo escrita: Consciéncia metalinguistica e expressdo
escrita, Lisboa, Fundacao Calouste Gulbenkian, 1999a, p. 89.

8 |dem, Consciéncia Metalinguistica e Expressdo Escrita (tese de doutoramento), Braga,
Universidade do Minho, 1994, 54.

8 Christopher Pratt e Andrew Nesdale, “Pragmatic Awareness in Children” in William Tunmer,
Christopher Pratt e Michael Herriman (eds), Metalinguistic awareness in children: Theory, Research,
and Implications, Berlin, Springer-Verlag, 1984, p. 105.
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autores, que, se, por um lado a consciéncia (meta)pragmatica ndo incide somente
elementos de natureza linguistica, por outro, a consciéncia metalinguistica toma a
linguagem como objeto e incide somente sobre os seus aspetos diversos. Esclarece ainda
que, segundo Jean-Emile Gombert, a consciéncia pragmatica permite saber quando houve
ou ndo compreensdo, saber se a producao estd adaptada a situacdo ou nao e fazer os
ajustes necessarios caso nao tenha havido compreensao ou a producdo nao tenha sido
adequada ao contexto social da comunicacdo ou aos parametros da situacao®.

E possivel, na esteira de Michel Fayol e Dulce Rebelo®, a consciéncia
metalinguistica incidir sobre as unidades virtualmente superiores a frase, como: o
funcionamento das expressoes linguisticas, o texto ou subunidades integradas num texto, o
paragrafo ou mesmo sobre os diversos tipos de texto.

Concordamos com Vygotsky®®, para quem a crianca, na escrita, deve tomar
conhecimento da estrutura sonora de cada palavra, disseca-la e reproduzi-la em simbolos
alfabéticos, que precisam antes ser estudados e memorizados, sendo que também,
intencionalmente, deve apresentar as palavras na sequéncia que forme uma frase.
Sabemos, e o autor explica, que o caso mencionado é diferente da fala, pois nela a crianca
nao tem consciéncia dos sons que emite e esta inconsciente das operacdes mentais que
executa. E deste modo que a linguagem escrita, na sua perspetiva, é vista como um
segundo nivel de simbolizacdo e, além disto, € também necessario representar a propria
situacao de comunicacdo que é diferente da situacao vivida pelo escrevente no momento
da escrita, ja que o destinatario é ausente ou imaginario. A crianca, que é este
escrevente, ainda s6 conhece, especialmente para o caso angolano, o contexto de
comunicacao com destinatario real e, na maior parte das vezes, em presenca.

Na escrita, mais do que na oralidade, é fundamental estruturar a trama do
significado, intencionalmente, o que impde uma semantica deliberada®. Aqui, retomamos
Jacques Derrida que esclarece que “La représentation c ‘enlace a ce quelle represente,
au point que [ on parle comme on écrit, on pense comme si le représenté n’etait que
['ombre ou le reflet du représentant”“, para dizer que, no aluno, os desafios da
aprendizagem da linguagem escrita, tanto no dominio da leitura quanto no dominio da
escrita, mobilizam e exercem a sua acdo sobre o desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica. Por esta razdo, seria possivel entendermos, como Paula Menyuk®, que
para os escreventes principiantes, e nao so, as duas vertentes e a consciéncia
metalinguistica interagem tanto ao ponto de toda a aquisicdo, no ambito de uma,
influenciar fortemente na aquisicao da outra e, por esta razao, o escrevente deve adquirir

conhecimentos acerca das estruturas da lingua, além das suas categorias, e dos diferentes

8 | uis Felipe Barbeiro, op. cit., loc. cit.

8 Apud Idem, Ibid., p. 57.

8 | ev Semenovitch Vygotsky, Linguagem e Pensamento, S. Paulo, Martins Fontes, 1991, p. 85.

8 |dem, Ibid., p. 138.

8 Jacques Derrida, op. cit., p. 53.

8 paula Menyuk, Language Development: Knowledge and Use, Glenview, Illinois, Scott, Foresman
and Company, 1988, p. 288-290.
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estilos de escrita para que saiba definir as categorias e estruturas de acordo com a
necessidade. A autora refere a importancia do contacto do aluno com o que escreveu, por
meio da leitura, para adquirir estes conhecimentos. Para o ensino da LS, é essencial
considerarmos, como David Nunan®, quatro habilidades: ouvir, falar, ler e escrever, uma
vez que entendemos que elas todas mobilizam e exercem a sua acao sobre o
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica e interagem de tal modo que podem
influenciar na aquisicdo umas das outras. Se por um lado é necessario que os professores
compreendam o que acabamos de referir, por outro € necessario que estes aspetos
estejam bem esclarecidos nos programas e manuais.

Esta abordagem, certamente, remete ao que Stephen Krashen” chama de
conscious learning e subconscious acquisition, ou seja, o autor entende que ha um
processo que habilita o aluno a memorizar conscientemente as regras gramaticais de modo
a identificar situacdes nas quais elas sao violadas, e um outro que facilita a aquisicao das
regras gramaticais ao nivel do subconsciente.

Embora haja divergéncias constantes, uma vez que apresentaremos outras
perspetivas, é possivel, na linha de anne Bauers e John Nicholls’?, considerar quatro niveis
para o percurso da evolucao da aprendizagem da expressao escrita, na seguinte ordem: a
orientacdo para a escrita, a producéao inicial de texto, a independéncia inicial e a escrita
associativa. O primeiro nivel é o da aprendizagem da representacdo do sentido, por meio
da escrita, confirmando que ele pode ser apresentado oral ou visualmente e distinguindo
as palavras escritas e das figuras, de modo a orientar o aluno para a escrita. No nivel da
producao inicial de texto, ao aprender a nocao de escrita alfabética, consciéncia
ortografica, o aluno percebe que escrever nao é bem transcrever a fala. Dominar o
tamanho das letras, forma-las e orienta-las, analisar palavras em unidades fonicas, para
que, sem auxilio, ele possa escrever algumas palavras, além de outras, sao aquisicées
deste nivel, embora a cooperacdo permanente do professor na transcricio e nas
expressdes linguisticas em fase de producao textual seja ainda indispensavel, pois o aluno,
até aqui, ainda é completamente dependente.

Em seguida, esta o nivel da independéncia inicial, no qual o aluno aprende que, ao
organizar a mensagem em palavras, pode criar o seu proprio texto. E este o nivel em que,
entre varias outras aquisicdes, ele diferencia mailscula de minUscula e conhece o conceito
de estrutura da frase, estrutura silabica das palavras, consciéncia da coesdo textual,
limites de frases.

O ultimo nivel, o da escrita associativa, ndao esgota as funcdes que a expressao
escrita desempenha nem os desafios cognitivos, como veremos na sequéncia. Nele, o aluno

toma posse dos conceitos de estrutura do texto e das regras que ele passa a entender que

% David Nunan, op. cit., 197-299.

9 Stephen Krashen, Principles and Practice in Second Language Acquisition, Oxford, Pergamon,
1982, p. 83.

92 Apud Luis Felipe Barbeiro, op. cit., p. 90, 91. A abordagem do autor, nesta obra, serviu-nos de
base para uma melhor compreensao dos niveis e estadios referidos e permitiu o acesso a outras
abordagens.
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regem a ortografia, é confiante, a mensagem do seu texto é coerente e composta por
ideias escritas a medida que surgem.

Para Carl Bereiter” este Gltimo nivel corresponde ao primeiro estadio, dos varios
que considera. Os estadios, além da escrita associativa, sdo: a escrita performativa, que é
aquele em que o aluno tenta integrar a escrita associativa com o conhecimento que obtém
das convencoes de estilo; a escrita comunicativa, na qual o aluno busca integrar a escrita
performativa com o que conhece do social, tentando produzir algum efeito no
destinatario; a escrita unificada, na qual considera a sua propria perspetiva, além da
perspetiva dos outros, dando-se a afirmacao da sua personalidade; a escrita epistémica,
que inclui o processo de reflexao e entrelaca-se nele, tonando-se num caminho de
descoberta.

Se tivermos em conta esta linha retomada por Barbeiro®, é fundamental
compreender que a escola, em Angola, fruto da complexidade deste percurso e da referida
deficitaria qualificacdo de um elevado nimero de professores, para ndo mencionar as
condicdes de trabalho e das instituicoes de ensino, dificilmente faz com que os alunos
alcancem os Ultimos estadios. A nossa afirmacdo ganha respaldo tanto na analise dos
manuais e programas bem como nas referéncias dos documentos antes mencionados,
permitindo-nos dispensar o acréscimo de mais dados.

Na linha de Luria® e na base do que acabamos de referir sobre os niveis e estadios,
compreende-se a necessidade de processamento metalinguistico a partir dos primeiros
estadios da aquisicao da expressao escrita, o que nos leva a reiterar o papel do ensino pré-
escolar num espaco com um numero elevado de alunos que tém o portugués como lingua
segunda. Assim, podemos dar sequéncia, sem esquecer das hipoteses propostas por
Krashen, especialmente, as hipoteses do monitor e do input, tendo em conta a linha de
Vygotsky e as perspetivas de ZDP ja antes tratadas.

Por haver aspetos mecanicos no processo de aprendizagem da escrita, as
operacdes mentais tornam-se mais complexas no inicio, exigindo muito mais esforco e
pratica do que muitos podem julgar, para se chegar a fase de automatizacdo, que é a
terceira fase de aprendizagem referida na introducao.

No percurso de desenvolvimento da expressao escrita, a abordagem de Donald
Graves® aponta cinco categorias na evolucdo da incidéncia da atividade consciente do
aluno durante o todo o processo no que diz respeito a resolucdo dos problemas. Vamos
mencionar as categorias na ordem do modelo do autor, que assim as entende: ortografia;
motor/estética, que é relativo ao uso da pagina em termos de ocupacao; convencdo, que €
essencialmente sobre a pontuacao, o uso de espaco para marcar as unidades de sentido;

informacao do tema que é processada; revisao. Todas elas exigem resolucao de problemas.

% Cf. Carl Bereiter, “Development in Writing” in Lee Gregg e Erwin Steinberg (ed.), Cognitive
Processes in Writing, New Jersey, Lawrence Erlbaum Associates, 1980.

% Luis Felipe Barbeiro, op. cit., p. 90, 92.

% Alexander Romanovich Luria, Pensamento e Linguagem, Porto Alegre, Artes Médicas, 1986, p. 170.
% Cf. Donald Graves, A Researcher Learns to Write: Selected Articles and Monographs, Exeter, New
Hampshire, Heinemann, 1984, p. 148.
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A ortografia s6 exige a atividade consciente do aluno no principio e o restante do tempo é
de atividade inconsciente, permitindo mais tempo para esta Gltima em tal categoria. O
motor/estética, embora, na mesma proporcao, também exija no principio, fa-lo quando a
atividade consciente da primeira categoria esta a meio, que quer dizer que também tem
mais tempo de atividade inconsciente. A convencdo, também na mesma proporcéo, exige
a atividade consciente a meio da atividade consciente da segunda e permite mais tempo
de atividade inconsciente. O processamento da informacao exige atividade consciente, a
meio da atividade consciente da terceira categoria, e permite-lhe durar mais do que a
atividade inconsciente. Por Ultimo, a revisdo exige a atividade consciente no principio da
atividade consciente da quarta e garante-lhe a mesma duracao que a atividade
inconsciente. Isto quer dizer, na visdao do autor, que o aluno recorre cada vez menos a
atividade consciente para resolver determinados problemas a medida que desenvolve o
dominio da escrita.

Como Ann Humes®, pensamos serem importantes os tempos de pausa entre os
céleres periodos de redacao, uma vez que o aluno, ao resolver um problema, precisa de
tempo para pensar e o desenvolvimento da expressao escrita exige a constante resolucao
de problemas.

No ensino primario, a pratica constante permite alcancar a automatizacdo, mas o
indicio de alcance da automatizacao de determinado dominio no processo de aquisicdo da
escrita ndo dispensa a sua continuidade, especialmente quando se fala da consciéncia
metalinguistica. Segundo Barbeiro®®, a pratica permite mais dominio das exigéncias de
estrutura e semantica das tarefas de producdo de texto, durante o desenvolvimento
individual do aluno, libertando a capacidade cognitiva para aprofundar a geracao do
contelido e tomar os aspetos organizativos como objeto. Assim, a expansao da rede de
associacOes ligadas a um tema ou a criacao de oportunidades constantes para criar textos
de um dado género ligados a determinado formato de tarefa sdo vias para ultrapassar,
durante os niveis de escolaridade mais baixos, as limitacdes da instrucao explicita sobre
como produzir uma descricao ou historia que, com frequéncia, requer um elevado grau de
dominio metacognitivo. Deste modo é possivel fazer o aluno aceder dominios mais
complexos com maior facilidade.

Podemos, com o autor, mencionar duas dimensdes da presenca da consciéncia
metalinguistica no processo de escrita que se manifestam nos diversos niveis de
escolaridade: a da conquista do codigo escrito e a do instrumento de descoberta e de
fundamento das relacdes na construcao textual.

O que foi visto, até aqui, permite ja compreender o papel da consciéncia

metalinguistica. Porém, nao deixamos de reiterar que esta favorece a automatizacdo e

% Ann Humes, “Research on the Composing Process”, Review of Educational Research, 53(2), 1983,
201-216.
% Cf. Luis Felipe Barbeiro, op. cit., p. 94.
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garante a resolucdo consciente de problemas no dominio dos aspetos de organizacao

textual e linguisticos, tais como os morfologicos, os sintaticos.
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Capitulo lll - Operando modelos

Uma abordagem sobre os diversos modelos de politica linguistica e também sobre
modelos processuais de escrita mostra-se necessaria, neste capitulo, para que seja
possivel, mais adiante, fazer uma abordagem mais acabada sobre a analise dos programas

e manuais da disciplina de Lingua Portuguesa do ensino primario.
3.1. Modelo de politica de lingua segunda

Os modelos de politica linguistica sao variados e, por esta razdo, reiteramos a
referéncia ao modelo de Mackey”, sem mais o apresentar, com excecdo do modelo que
julgamos ser o mais adequado para o caso de Angola, que é um pais com um elevado
numero de populacdo que tem o PLS.

0 modelo que julgamos adequar-se ao contexto angolano é a proposta de Stern'®,
uma vez que remete o professor a reflexdao sobre as suas praticas didatico-pedagogicas,
lembrando que, como afirmamos ao comecar esta pesquisa, um dos grandes problemas do
ensino, no pais, prende-se com a qualificacdo dos docentes'”'. Para o autor, este modelo
representa todas as situacdes de ensino e aprendizagem da lingua segunda: nao apenas
aprendizagem da LE, mas também aprendizagem da lingua por grupos linguisticos
minoritarios e aprendizagem da lingua em contextos multilingues. Em todos estes casos
estamos, no ambito do processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, podendo ser
este processo em qualquer nivel de ensino.

E certo que a abordagem do ensino e aprendizagem da lingua deve decorrer da
relacdo que esta estabelece com o aprendente, o que implica a pertinéncia de formar,
numa realidade de multilinguismo, como a angolana, professores especializados no seu
ensino de acordo com tais relagdes e nao assumir, implicita ou explicitamente, que todos
os aprendentes a tém como primeira lingua ou segunda lingua, sem esquecer dos
aprendentes que a tém como lingua estrangeira. Nesta perspetiva, enquadra-se a Lingua
Portuguesa no contexto ja referido, onde os alunos passam pelo mesmo processo de
ensino, ainda que se relacionem com esta de forma diferente.

Quanto ao modelo referido, dentre as suas caracteristicas, podemos indicar as
seguintes, com base na explicacdo do autor: a abrangéncia, o principio de interacao, visao
de fatores multiplos e abordagem multidisciplinar.

De acordo com esta representacdo e na sequéncia da abordagem de Stern'®, ha

um primeiro nivel, com cinco areas de estudos considerados fundacdo para o

% Apud Hans Heirich Stern, op. cit., loc. cit.

10 |dem, ibid., p. 44.

10 Este aspeto é também referido pela Comissdo de Acompanhamento e Avaliacdo da Reforma
Educativa, op. cit., p. 15.

192 Hans Heinrich Stern, op. cit., p. 49, 50.
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desenvolvimento da teoria: a primeira é a Historia do Ensino da Lingua; a segunda é a

Linguistica; a terceira inclui a Sociologia, Sociolinguistica e Antropologia; a quarta inclui a

Psicologia e a Psicolinguistica; a quinta € a Teoria da Educacdo. Na sequéncia, temos um

segundo nivel que funciona como nivel interdisciplinar de mediacdo entre as matérias do

primeiro nivel e a pratica do ensino da lingua no terceiro nivel. O terceiro nivel representa

o nivel da pratica e esta dividido em metodologia - na qual encontramos os objetivos, o

contelido, os procedimentos, os materiais e a avaliacdo - e organizacdo, na qual

encontramos a gestdo institucional para o ensino da lingua, ou seja: a planificacao e

administracao governamental, os diversos niveis do sistema educativo nas quais o ensino

da lingua acontece.

O modelo apresenta-se como se verifica na seguinte figura:

——

Educational Linguistics
Theory and Research

History of Linguistics Sociology, Psichology and Educational
Language Sociolinguistics, Psicholinguistics Theory
Teaching and Anthropology

Figura 6 - Modelo Geral para o Ensino da LS, segundo Stern'®

Pela breve abordagem feita, é possivel perceber que este modelo, que,

claramente, prevé os aspetos ja mencionados, tende a mostrar-se mais proficuo para o

ensino da lingua segunda.

13 |dem, ibid., p. 44.
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3.2. Modelos de ensino da escrita

A perspetiva tradicional apontava para o inicio do ensino da escrita a partir de um
determinado grau de maturidade de aptidodes psicoldgicas gerais, ou seja, consideravam-se
alguns pré-requisitos para a aprendizagem da escrita, como esclarecem Margarida Alves
Martins e Ivone Niza'®. Embora numa abordagem diversa, esta referéncia pode encontrar
algum suporte em Vygotsky'®.

E certo que, ao falarmos de modelos de ensino da escrita, podemos referir dois
tipos, de acordo com as primeiras autoras: os modelos lineares ou de produto e os modelos
nao lineares ou de processo, porém, de acordo com Gallego e Martin'®, é possivel falar em
modelos contextuais ou ecologicos. A perspetiva destes ultimos, que definiram os trés
tipos de modelos, parte da base lancada por Cassany'”, que distingue quatro modelos
relacionados com o ensino da expressao escrita: o gramatical, o funcional, o processual e o
de conteldo. Na sequéncia, vamos apenas tratar dos modelos referidos de Gallego e
Martin, para depois vermos as propostas de Flower e Hayes, sem esquecer das propostas
de Bereiter e Scardamalia.

Algumas das bases dos modelos do primeiro tipo ja vimos antes, contudo, nao
deixamos de aqui reiterar quando necessario. De modo que importa dizer que eles estao
centrados na avaliacao do produto da composicao escrita e, neles, as operacdes cognitivas
dao-se em série, ou seja, de modo sequencial.

E certo que uma das suas caracteristicas é a pouca flexibilidade e simplificacdo do
processo de escrita, com um exercicio de traducdo do pensamento e, por esta razado, a
visdo do processo, nestes modelos, pode ser considerada muito redutora, além de
simplista, chegando a defender uma fixa linha sequéncia linear. A intencdo e os objetivos
de quem escreve e do que este pretende comunicar, por meio da organizacao e
estruturacado das frases, usando o codigo alfabético, formam a base do processo de escrita.
Como vimos, a sequéncia comeca com a criacdo das ideias e a informacao recolhida é
organizada, depois, o desenho do que se pretende escrever e, por Ultimo, escreve-se o
primeiro rascunho do texto e faz-se as revisGes, individualmente, por meio das
competéncias ja trabalhadas antes. Ora, se considerarmos a perspetiva de Gallego e
Martin'®, poderemos afirmar com eles que este tipo de modelo levou aos chamados
métodos fragmentarios e atomistas, que levam ao ensino conforme antes referimos, de
acordo com o mesmo autor. Se, como vimos, Martins e Niza'® referem que a linguagem

implica diversas formas de pensamento, o que quer dizer que pensar e escrever sao

14 Margarida Alves Martins e Ivone Niza, op. cit., 159-166.

105 | ev Semenovitch Vygotsky, op. cit., p. 75-82.

1% Anunciacion Quintero Gallego e Azucena Hernandez Martin, “La composicién escrita: proceso de
ensefianza”, Revista de Educacion, 329, p. 421-441.

197 Daniel Cassany, Construir la Escritura, Barcelona, Ediciones Paidds Ibérica, S.A., 1999.

108 Anunciacion Quintero Gallego e Azucena Hernandez Martin, op. cit., p. 421-441.

199 Margarida Alves Martins e Inove Niza, op. cit., 164.
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processos interativos, podemos entdo afirmar que escrever, assim como ler, € pensar
varias vezes.

Os do segundo tipo estdao centrados na compreensao do processo de escrita através
de exercicios e competéncias treinadas durante a producdo textual, porque nestes
modelos a escrita serve para resolver problemas. Dentre estes modelos, podemos
encontrar o sobejamente conhecido de Flower e Hayes''® e os dois modelos centrados na
elaboracao do conhecimento propostos por Bereiter e Scardamalia'"’ que sdo: o modelo de
explicitacao do conhecimento e o modelo de transformacao do conhecimento.

Os do terceiro tipo sao modelos que complementam os modelos nao lineares ou
processuais, porque servem para resolucao de problemas e nao interferem no processo
comunicativo ao nivel social e cultural. Sdo modelos que fazem da escrita um processo
cognitivo, social e cultural.

Considerando o que enunciamos, é possivel afirmar que, se o modelo de Flower e
Hayes''? se encaixa nos modelos ndo lineares ou de processo, o atual modelo de ensino da
escrita no ensino primario, em Angola, pode ser enquadrado nos modelos lineares ou de
produto, como mencionamos antes.

Uma abordagem contemporanea sobre o ensino da escrita remete, quase de modo
imediato, para as propostas de Flower e Hayes, embora nao se deixe de fora outras, como
a de Bereiter e Scardamalia'". Esta Ultima e varias outras propostas tiveram como base o
modelo de Flower e Hayes'", considerado um marco incontornavel e decisivo para a atual
didatica da escrita. Esta seccdo tem em conta a proposta de modelo processual da escrita
dos autores, apontando os modelos mais recentes.

Como vimos anteriormente, a escrita ndo € um processo imediatista e a sua
aprendizagem torna-se, por isso, mais complexa para a crianca, exigindo,
consequentemente, um ensino explicito e pratica permanente em situacées de

comunicacdo. Com isso concorda Fernando Azevedo'"

, que a entende como uma
competéncia comunicativo-pragmatica, o que, sem duvida, podemos articular com
Barbeiro e Pereira''® para quem desenvolver a escrita impde a combinacéo da aquisicao de
competéncias especificas, que o aluno aplica no momento da producao do texto, com o

acesso as fungdes que os diversos textos desempenham, no seio da comunidade.

"9 | inda Flower e John Hayes, “A Cognitive Process Theory of Writing” in College Composition and
Communication, National Council of Teachers of English, v. 32, n. 4, 1981, p. 365-387.

" Carl Bereiter e Marlene Scardamalia, The Psichology of Written Composition, Hillsdale - NJ,
Lawrence Erlbaum, 1987.

"2 | inda Flower e John Hayes, op. cit., p. 370.

13 Carl Bereiter e Marlene Scardamalia, op. cit., p. 8.

"4 | inda Flower e John Hayes, “Identifying the Organization of Writing Process” in Lee Greeg e Erwin
Steinberg (eds.) Cognitive Process in Writing, Hillsdale N. J., Lawrence Erlbaum Associates, 1980, p.
11.

"5 Fernando Azevedo, Metodologia da Lingua Portuguesa, Luanda, Maputo, Plural Editores, 2010, p.
33.

6 Luis Felipe Barbeiro e Luisa Alvares Pereira, O ensino da escrita: A dimensdo textual, Lisboa,
Ministério da Educacao - Direccao-Geral de Inovacao e de Desenvolvimento Curricular, 2008, p. 9.
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O que acabamos de referir leva-nos as trés competéncias ja antes mencionadas:
grafica, ortografica e compositiva. Elas sdo as bases necessarias para tal combinacdo. Vale
reiterar que a primeira diz respeito a capacidade representacao escrita num suporte, a
segunda corresponde a competéncia respeitante as normas de representacao escrita das
palavras de uma lingua e a terceira é aquela que permite as combinacdes de expressdes

117

linguisticas que dao origem ao texto Para se chegar a competéncia compositiva é

necessario que se trabalhe antes as duas primeiras.

3.2.1. Modelo de Flower e Hayes

Quando falamos de modelos processuais da escrita, temos em conta aquele
proposto por Flower e Hayes'"® tido por muitos como incontornavel para se chegar a
didatica da escrita como, atualmente, se entende.

Os autores consideram os modelos de escrita que tomam como referéncia apenas o
produto final porque, se o ato de escrever for entendido como uma sucessao de tarefas
lineares, nao serao capazes de, por completo, clarificar a complexidade dos processos
intelectuais que estdo implicados na escrita'"”.

Quando os autores consideram o seu modelo como uma metafora para um
processo, tornam evidente a complexidade do processo de escrita e, como vimos até
agora, varios autores ja abordaram a questdo da complexidade deste processo,
especialmente, para as criancas, que estdao mais habituadas ao desenho e a linguagem
oral.

0 modelo destes autores da-nos uma descricdo dos processos mentais que podem
ocorrer durante a escrita, invocando trés dominios: o primeiro é o ambiente de exercicio,
o segundo é o que Styles120 e outros autores chamam de Long-term memory e o terceiro é
o processo de escrita no qual, de modo claro, podemos dizer, encontramos as trés fases do
seu processo de ensino-aprendizagem antes referidas, como se percebe no modelo
seguinte reproduzido que, sem deixar de traduzir, apresentamos na sua lingua original

para evitar que algo se perca:

"7 |dem, Ibd., p. 7.

8 |inda Flower e John Hayes, op. cit., loc. cit.

"% 1dem, op. cit.., loc. cit.

120 Elizabeth Styles, The Psychology of Attention, East Sussex, The Psychology Press Ltd., 1997, p.
178.

37



A formacéo de escreventes no ensino primario em Angola

The task environment

Bl
The Writing process
writer’s
long-term
memory
Knowledg 4.
e of: H
Topic
Audience
Writing _
plans

Figura 7 - Modelo de representacdo do processo de escrita de Flower e Hayes''

A leitura do modelo permite-nos ver, pormenorizadamente, a sua constituicao,
contudo, vamos destacar aqui os aspetos essenciais. Referimos, acima, os trés dominios
principais e, na sequéncia de outras observacées, percebemos que o processo comeca com
0 ambiente de exercicio que o tema nos proporciona, o destinatario, a motivacao e o texto
que esta a ser produzido. Em seguida, ativa-se a memoria de longo prazo do escrevente, ja
que este é o momento da recolha de informacdes guardadas na memoria sobre o tema,
sobre o destinatario e sobre o tipo de texto a produzir. A memodria a longo prazo e o
ambiente de exercicio tém influéncia nos processos cognitivos expressados no processo de
escrita: a planificacao, isto €, organizacao e definicao de objetivos do conteldo a constar
no texto, a textualizacdo e a revisdo, que é a fase na qual o texto é revisto e reescrito. No
ambiente de exercicio, the rhetorical problem indica uma ideia essencial sobre a escrita,

122 & dai que se vé o

partindo de uma necessidade e, seguindo a linha de Fernando Azevedo
que, para que, para quem e o efeito que se pretende obter com o que se vai escrever.
Queremos, com isto, dizer que ninguém escreve se nao tiver nada para escrever. A nossa
perspetiva segue a ideia segundo a qual a escrita comeca com uma questao de partida que
0 escrevente pde para si mesmo e tenta respondé-la, escrevendo. A base de todo este
processo é o ambiente de exercicio, que aparece no topo da representacdo grafica do

modelo. Temos o referido rhetorical problem como o elemento fundamental para o

12! Cf. Linda Flower e John Hayes, op. cit., p. 370.
122 Fernando Azevedo, op. cit., p. 36.
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sucesso da escrita, pois, na sequéncia do que foi dito acima, nele esta também o
conhecimento de quem escreve sobre o assunto ou tema e o destinatario.

A memoria de longo prazo € definida como um espaco de armazenamento dos
conhecimentos'® e diz respeito a conhecimentos gerais do escrevente sobre o que vai
escrever, o destinatario e os elementos que definem o género do texto que vai escrever.
Podemos dizer que a especificidade do ambiente de exercicio impde a adequacdo da
memoria de longo prazo durante o processo. Ainda que se trate de uma abordagem algo
diversa, encontramos convergéncia deste aspeto nas obras de Vygotsky referidas antes.

A planificacdo, como integrante do processo de escrita, € indispensavel. Ainda que
nao seja propriamente uma planificacao detalhada, pode, ao menos, ser um conjunto de
ideias gerais abstratas com propdsito de permitir ao escrevente tracar um mapa mental de
conhecimentos a serem usados no texto. Para tal, cria-se um primeiro esboco de
conteldos, formulando-se as ideias por meio do acesso a memoéria de longo prazo. A
delineacdo vai tomando formas diferentes, o que levara o escrevente a organizar e
adequar as ideias ao ambiente de exercicio. A maioria dos objetivos do escrevente é
desenvolvida e redefinida de acordo com as ideias que vao surgir e ser organizadas ao
longo do processo, mas uma parte se deve a memodria de longo prazo. Assim, nesta fase,
gera-se o conteldo, organiza-se e define-se objetivos.

A redacdo' é vista, ainda que ndo se refira, numa perspetiva que pouco difere

daquela ja tracada por Vygotsky'?

para quem a linguagem escrita implica a existéncia da
linguagem falada, o que quer dizer que escrever implica uma traducao a partir da fala.
Pelo exposto acima, seguimos afirmando que as palavras que expressam as ideias escritas
sdo, para os autores do modelo, como pertencentes a duas linguas diferentes e quem
escreve deve fazer uma traducao das palavras das ideias para as palavras escritas,
evitando o minimo de perdas'®.

Ainda que se afirme que ela pode ocorrer em qualquer fase do processo de escrita,
ja que consiste na avaliacdo e possivel reformulacdo do material ja escrito, possibilitando
o reinicio da planificacdo e, consequentemente, da redacdo, como apontam Flower e
Hayes'”, a revisdo é apresentada, no modelo, como a ultima fase do processo de escrita.
Nao queremos, com o que acabamos de referir, transmitir uma oposicao, mas sim realcar o
seu papel fundamental depois do texto ganha uma forma final. Entretanto, a
complexidade do processo ndo permite considerar a simples sequéncia de tarefas, razio

pela qual a sua importancia nao esta apenas no referido momento.

'23 Linda Flower e John Hayes, op. cit., p. 371.

124 pressupde, para os autores, por as ideias em linguagem visivel e, por essa razdo, devemos ter em
conta que o termo original é translate e este, sim, transmite as caracteristicas especificas e
dificuldades desta tarefa.

125 Cf, Lev Semenovitch Vygotsky, op. cit., p. 84-87.

26 £ o que nos indicam Linda Flower e John Hayes, no artigo “A Cognitive Process Theory of
Writing”, 1981, p. 373.

127 \|dem, Ibid., p. 374.
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Por Gltimo, o que ndao quer dizer menos importante, temos o monitor que
acompanha e vigia, o que quer dizer que controla todo o processo de escrita, isto €, cabe-
lhe a decisdo do momento do escrevente passar de uma fase a outra. Este é dependente
dos objetivos, dos habitos de escrita e do estilo de cada escrevente.

Um aspeto relevante de ser mencionado que difere os modelos de interacao e os
cognitivistas € a dimensao do conhecimento de quem escreve diante da tarefa. As
propostas dos dois autores antes referidos permitem um entendimento mais cabal dos seus
elementos de convergéncia, embora um seja mais especifico e o outro mais generalista. As
abordagens teoricas mais recentes destes autores, de modo individual, tendem a apontar
para um esbatimento de tais distincées. Consideramos tais abordagens, sem apresentar
uma discussao sobre o assunto, referindo apenas que os autores efetuam revisdes do
modelo para chegarem a novas propostas.

E pertinente referir que as alteracées ndo perdem de vista os trés elementos do

processo de escrita mencionados: planificacao, redacao e revisao.

3.2.2. Modelo de Bereiter e Scardamalia

A preocupacao com o0s escreventes principiantes, que demonstram mais
dificuldades, surge assente num modelo de analise alternativo, uma vez que as
necessidades de um escrevente que tem as competéncias escritas mais desenvolvidas ndo
sao as mesmas que as de um escrevente principiante. Nesta perspetiva, os termos
knowledge telling e knowledge transforming foram adotados por Bereiter e Scardamalia'®
de modo a dar respostas as diferentes necessidades apresentadas por cada um dos grupos
referidos.

As propostas destes autores enquadram-se, como vimos, nos modelos nao lineares
ou de processo e sao: o modelo de explicitacao do conhecimento e o modelo de
transformacdo do conhecimento. O primeiro foi assim traduzido para o portugués por

Carvalho'

porque abarca as estruturas cognitivas ja existentes, evitando a introducao de
tudo que dé origem a novos problemas para a tarefa a executar.

Depois do breve enquadramento que ja antes fizemos das propostas de Bereiter e
Scardamalia, seguimos apresentando subsidios sobre o modelo de explicitacdo, no qual o
escrevente usa, quase literalmente, a reproducao das informacdes da sua memoria sem ter
em consideracao o leitor do seu texto. Trata-se de um modelo sequencial que permite o
escrevente planificar o conteldo mentalmente e escrever o seu texto, de acordo com a
ordem das ideias que lhe surgem na mente. Escrever sera, resumidamente, a “expressao

de tudo o que o sujeito sabe sobre um determinado assunto, fluir automatico e linear da

128 Carl Bereiter e Marlene Scardamalia, Top. Cit.. , p. 8-12.
2 José Antdnio Carvalho, O ensino da escrita: da teoria as prdticas pedagdgicas, Braga,
Universidade do Minho, 1999, p. 77..
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9130

memoria e este tipo de escrita é conhecido também como escrita em desenvolvimento.

E isto que nos mostra a seguinte figura:

Representation of Assignment
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Figura 8 - Modelo de explicitacdo de conhecimento de Bereiter e Scardamalia''

A segunda proposta, como ja foi dito antes, é o modelo de transformacdo do
conhecimento, no qual escrever é considerado um processo que tem como proposito a
interacao permanente entre o conhecimento e o processo de escrita e isto contribui para o
desenvolvimento dos dois, pois ha resolucdo constante de problemas e o conhecimento é
reprocessado ou “ o conteldo resulta de um processo de resolucdo de problemas em que
se assiste a interacdo entre dois espacos: o do conteldo (...) e o retérico”'. Este tipo é
associado a uma escrita desenvolvida. Trata-se de um modelo oposto ao anterior, que tem
a organizacao dos conteldos por base e transforma-os reestrutura-os para uma adequacao
a situacao, isto é, faz uma analise do problema e define objetivos para o resolver. Ainda
que este modelo ndo seja propriamente uma reestruturacdo do primeiro, nao se pode
deixar de mencionar que ndo esta totalmente desligado dele. Sem duvida, contém o

modelo anterior como um subprocesso para resolucao de problemas.

130 |dem, ibid., p. 87.
131 Cf. Carl Bereiter e Marine Scardamalia, op. cit., p. 8.
132 José Anténio Carvalho, op. cit., p. 77.
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Figura 9 - Modelo de transformacdo de conhecimento de Bereiter e Scardamalia'®

Para apontarmos as diferencas entre os dois modelos apresentamos os aspetos
diferentes de um e de outro em funcao das trés fases de producao textual definidas por
Flower e Hayes.

Comecamos pela planificacdo, que apresenta uma natureza abstrata, ou seja,
acontece apenas mentalmente, exigindo muita pratica para que seja proficua. Isto quer
dizer que a solidez dos primeiros niveis de conhecimento e da sua aplicacdo na redacéo
permite chegar a automatizacdo que se impoe. Inicialmente, apresenta o risco de bloqueio
e pode nao permitir uma passagem para outras fases do processo de escrita, de modo que
existe a possibilidade de desvio de atencdo da redacdo. Definir as estruturas relativas a
geracao e organizacao do conteldo, ao género do texto e a adaptacao do texto, prevendo
o leitor, faz parte do leque de dificuldades do escrevente. Podemos considerar que é na
criacdo de contelido que estda a maior diferenca entre a escrita desenvolvida e a escrita
em desenvolvimento. Se o escrevente em desenvolvimento segue, somente, os indicios e
as pistas do tema, o escrevente maduro poe a selecio do conteldo nos seus
conhecimentos e nos objetivos implicitos do texto. O dominio das técnicas de escrita leva
o individuo a escrever com base num objetivo e de acordo com o seu destinatario prévia e

claramente definido, ja o escrevente em desenvolvimento tem, como objetivo capaz de o

133 Cf. Carl Bereiter e Marine Sacardamalia, op. cit., p. 12.
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impulsionar na escrita, apenas o assunto'*

, que ¢ planificado para resolucao de problemas
imediatos.

Tendo em conta o que ja referimos, é possivel perceber que a redagao é o
elemento que domina toda a sequéncia e, exige do escrevente em desenvolvimento todos
0s Seus recursos, uma vez que € ela que permite que haja texto. Lembrando que a redacao
tem um caracter mais individual do que a planificacao, importa dizer que a quantidade de
informacao e de componentes e a simultaneidade de muitos destes Ultimos aponta para a
relevancia da coesao textual, uma vez que ela distingue o escrevente em desenvolvimento
e o0 escrevente que ja tem a escrita desenvolvida.

Ao nivel da revisdo, os escreventes em desenvolvimento sdao mais restritos aos
aspetos mais concretos e pontuais, o que significa que se trata de um olhar mais reduzido
a ortografia. Para o escrevente ja experiente, a revisao pressupdoe mais, uma vez que lhe
impoe uma avaliacao do texto produzido, tendo em conta a representacao que o autor fez
mentalmente. Seria possivel continuar a enunciar tracos distintos, mas julgamos que esta

Unica referéncia pode resumir tais tracos.

134 Este aspeto é também, embora numa abordagem diversa, referido por Lev Semenovitch Vygotsky
na obra Imaginagéo e criatividade na Inféncia, p. 80.
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Capitulo IV - Dos programas aos

manuais

Com base nas trés fases do processo de escrita do modelo proposto por Linda
Flower e John Hayes apresentados no capitulo anterior, sem esquecer das outras
propostas, analisamos a presenca da escrita nos programas e manuais da disciplina de
Lingua Portuguesa do ensino primario, tendo em vista as orientacdoes metodologicas que
apontem para o ensino da escrita em cada uma das seis classes. As trés fases mencionadas
sao: a planificacao, a redacao e a revisao.

A analise dos programas teve em atencao, especialmente, os objetivos tracados
para quanto a escrita, os temas e as orientacoes metodoldgicas quanto a competéncia
compositiva. A analise dos manuais visou, especialmente, identificar o niUmero de vezes
que se trabalha a competéncia ja referida e a sua articulacdo com os objetivos e

orientacdes metodologicas que os programas definem.
4.1. Metodologia

Como nos propusemos no inicio, cabe, nesta parte do estudo, uma analise
exaustiva dos programas e dos manuais no que concerne ao lugar da escrita.

Para o nosso estudo, como ja referimos, a sequéncia da linha de investigacdo-acao
ajustou-se para nos permitir chegar as respostas das questoes de partida, além de alcancar
0s objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

A escolha desta linha teve em conta a sua adequacdo ao proposito da nossa
investigacdo, pois ao seu caracter interdisciplinar alia-se a possibilidade e a necessidade
de proceder a mudancas e intervir na construcao da realidade do ensino angolano, fazendo
dela uma metodologia que favorece as mudancas nas praticas verificadas nas instituicoes
de ensino, que pretendem dar uma resposta positiva a dinamica dos novos tempos.
Dizemos bem novos tempos, ja que as atuais condicdes do ensino no pais exigem um olhar
atual, pelo menos, para um trabalho no ambito da didatica da escrita, sem perder de vista
a sua perspetiva linguistica.

Como nao podia deixar de ser, analisamos a presenca da escrita e adotamos os
mesmos critérios para que tal analise nos manuais e programas da disciplina de Lingua
Portuguesa fosse adequada, tendo em vista as respostas acima referidas e as propostas
apresentadas neste trabalho. Nessa perspetiva, imp0ds-se a elaboracdo de um estudo sobre
alguns modos de acao no ensino da escrita, de modo a cumprir esta tarefa. Para isso,
procedemos a analise de alguns principios orientadores, bem como algumas estratégias

que os sustentam.
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Neste enquadramento, apresentaremos também alguns modelos pedagogicos que,
em contexto de sala de aula, se tornam fundamentais no ensino e aprendizagem da

escrita, pela perspetiva de aprendizagem faseada, contraria a perspetiva tradicional.

4.1.1. A escrita: subsidios para a sua compreensao

E, antes de mais, necessario dizer, sem pretender aqui uma abordagem da histdria

da escrita, que para Aguiar e Silva'®

esta é uma invencao relativamente recente. Ao
apontarmos as diferencas entre a linguagem oral e a linguagem escrita, na subsecao 0.1, a
sua importancia ficou evidente, de modo que ndo a vamos referir novamente.

Nesta subseccao, veremos a presenca da escrita nos documentos que regulam o
processo de ensino-aprendizagem, em Angola, comecando pelos programas da disciplina de
Lingua Portuguesa e, em seguida, refletimos sobre a sua presenca nos manuais da mesma
disciplina. Assim, chegaremos a um esquema representativo do processo de ensino da
escrita atual, no ensino primario, que nos servira de base para seguir para a proposta que,
mais adiante, apresentaremos. O nosso olhar sobre a escrita nesta seccdo esta direcionado
para a dimensao textual, ou seja a competéncia compositiva nos normativos que regulam o
ensino, ainda que haja alguma referéncia as outras competéncias, tendo sempre em conta
aspetos metodoldgicos, objetivos tracados e modelo de ensino e temas.

Os objetivos definidos quanto a escrita, nas alineas a) e b) do Artigo 29° da LBSEE,
sdo “desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo como meios basicos o dominio da

”

leitura, da escrita e do calculo,” e também “desenvolver e aperfeicoar o dominio da

comunicacdo e da expressao oral e escrita”'*

. Pelo caracter generalista, tais objetivos
tendem a ajustar-se ndo s6 a uma realidade onde ndo ha diversidade linguistica, como
aquela onde ha. Considerando os objetivos tracados, incluindo os dois ja referidos, é
necessario referir a necessidade de se ajustar os propositos, objetivos e pressupostos
definidos no Curriculo do Ensino Primdrio, adequando-o ao documento que regula o
sistema de educacdo e ensino no pais. O referido curriculo ainda esta alinhado a Lei

13/01"¥ que, no seu artigo 18°, determina:

135 vitor Manuel de Aguiar e Silva, Teoria da Literatura, Coimbra, Livraria Almedina, 1991, p. 279,
280.

136 ASSEMBLEIA NACIONAL DA REPUBLICA DE ANGOLA, Lei de Bases do Sistema de Educacao e Ensino,
Lei n.° 17/16, de 7 de Outubro, Diario da RepUblica, | Série, n.° 170, 7 de Outubro de 2016.

137 Cf. ASSEMBLEIA NACIONAL, Lei de Bases do Sistema de Educacdo, Lei n.° 13/01, de 31 de
Dezembro, Diario da RepUblica, 31 de Dezembro de 2001. Esta Lei foi revogada pela ja referida Lei
17/16.
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(...) que o Ensino Primario tem os seguintes objectivos:

« Desenvolver e aperfeicoar o dominio da comunicacao e da expressao;

« Aperfeicoar habitos e atitudes tendentes a socializacao;

» Proporcionar conhecimentos e oportunidades para se desenvolverem as
capacidades mentais;

« Estimular o espirito estético com vista ao desenvolvimento da criacao artistica;

o Garantir a pratica sistematica de educacdo fisica e de actividades

gimnodesportivas para o aperfeicoamento das habilidades psicomotoras. '

Na referéncia anterior da atual LBSEE, estao claros os objetivos quanto a escrita, o
que é diferente dos que acabamos de referir. Ja segundo o Programa do Ensino Primdrio
da 19 Classe, a disciplina de Lingua Portuguesa no ensino primario tem seis objetivos, que

sao:

1 - Conhecer as caracteristicas principais da lingua como meio de comunicacao
interpessoal e objecto de estudo;

2 - Compreender a estrutura e o funcionamento da lingua em situacées do dia-a-
dia;

3 - Aplicar os métodos de trabalho, pesquisa organizacdo e progressao para a
aprendizagem dos conteldos linguisticos e comunicativos programados;

4 - Compreender assuntos e temas, palavras e frases leccionadas no ensino
primario;

5 - Analisar os procedimentos a utilizar em todas as fases de aprendizagem;

6 - Criar motivacédo pessoal para prosseguir os estudos. '>

Os primeiros quatro objetivos sdo os que mais dizem respeito a aprendizagem da
lingua portuguesa, pois neles é possivel enquadrarmos tanto as questdes relacionadas com
a aprendizagem oral, como as questdes relacionadas com a escrita nos primeiros anos de
escolaridade, num pais com uma grande diversidade linguistica. Entretanto, tal como na
lei antes mencionada, o curriculo também nao faz referéncia clara a escrita, ja que é
evidente o alinhamento entre os dois documentos.

Propomo-nos, aqui, apresentar, como referimos antes e veremos mais adiante, um
esquema que representa a resumida pratica da escrita no ensino primario, no nosso atual

contexto.

138 Ministério da Educacdo, Curriculo do Ensino Primdrio, Luanda, Editora Moderna, 2013a, p. 9.
13% Ministério da Educacao, op. cit., p. 8.
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4.1.1.1. A escrita nos programas de Lingua Portuguesa do ensino primario

4.1.1.1.1. Comentario ao programa de Lingua Portuguesa da 12 classe

Quem |é o programa da disciplina de Lingua Portuguesa da 12 classe percebe,
claramente, a sua articulacao com a Constituicao angolana e com a Lei de Base do Sistema
de Educacao, especialmente, quando, nos primeiros paragrafos, se afirma que o portugués
“é a lingua veicular através da qual se emitem e recebem mensagens, sendo a base para a
aquisicdo de conhecimentos técnico-cientificos, valores éticos, civicos e culturais”. E certo
que tal afirmacdo implica que “ela desempenha também a funcdo de veiculo para a
transmissao e aquisicao de conhecimentos implicitos e explicitos, instrumento de
integracdo, meio de apoio e articulacio de todas as disciplinas”. E nesta sequéncia que se
explica que “[...] ela torna-se um meio de apoio e de articulacao entre todas as disciplinas,
instrumento de investigacao social e cientifica e a sua utilizacdo correcta permite o
desenvolvimento do vocabulario e da compreensao escrita”'.

Embora o documento afirme que na 12 classe a disciplina visa fornecer a crianca os
mecanismos elementares da leitura e da escrita, tendo, nesta classe, o docente a
preocupacao de trabalhar o texto oral e escrito, do qual extraira a frase que, obviamente,
tera a palavra que, por seu turno, tera o som e as letras em estudo, o programa, em
seguida, determina que “o ensino da Lingua Portuguesa nas duas primeiras classes devera
desenvolver as capacidades de compreensdo e expressio oral, no ambito do
desenvolvimento global da crianca, através da abordagem integrada de todas as areas

curriculares”™

. Aqui estamos, sem dlvida, na linha da pedagogia da integracao tracada
por Roegiers'#, que tanto podemos enquadrar na abordagem por competéncia quanto na
aproximacao com o ensino centrado no aluno, que nao dispensa a atividade de integracao.

Pelo que esta expresso no paragrafo anterior, é de crer que o que se pretende é

considerar o primeiro tipo de atividade referida por Vygotsky'®

, isto é, aquele que
podemos chamar de atividade reprodutiva ou reprodutora, o que bem corresponde com os

objetivos tracados para a 12 classe. Por esta razao, o documento esclarece que:

0 |dem, ibid., p. 6.

“! Idem, ibid., p. 7.

42 Xaviers Roegiers, La Pédagogie de l’Integration - Des Systéemes dEducation et de Formation au
Ceeur de nos Sociétés. Bruxelas, De Boeck Supérieur, 2010.

143 | ev Semenovitch Vygotsky, op. cit., p. 21-28.
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Na primeira classe privilegia-se a oralidade, o que nao significa que se ignore a
escrita. No entanto, considera-se indispensavel que sO apdés uma primeira
integracao da crianca no “universo da palavra falada” se passe a desenvolver as
capacidades de compreensdao e expressao escrita, que permitirao a crianca
integrar-se no espaco privilegiado da aprendizagem até ai desconhecido, a

escola.™

Partindo do principio que “Os conteldos relativos aos dominios da oralidade,
leitura, escrita e funcionamento da lingua (gramatica) manifestam-se e aperfeicoam-se
pela pratica da lingua”, o programa define que eles “devem ser entendidos numa
perspetiva funcional, devendo evitar-se o recurso a explicitacao” e “recorrer-se ao uso de
imagens (desenhos, grafismos, esculturas) e exercicios de copias, picotagem, ilustracao,
modelacdo e outros”, de modo a também conduzir os alunos a aquisicio de novo
vocabulario. Ja a gramatica deve, ainda nesta sequéncia, “ser implicita, isto é,
subentendida nas frases, desenhos que as ilustram e em ideias bem elaboradas, as quais a
crianca se habitua”'*

Ao observar o comportamento e toda atividade que o homem desenvolve,

% jdentificou dois tipos de atividades: a atividade reprodutiva ou reprodutora,

Vygotsky
que referimos acima, e a atividade criadora. A primeira esta associada a nossa memoria e
consiste no facto de o homem reproduzir ou repetir modos de comportamentos ja antes
elaborados e produzidos ou ressuscitar tracos de impressdoes anteriores; a segunda € a
atividade que combina e cria. O autor afirma que “o desenho é a criacao tipica da idade

»147 e sendo a 12 classe a que sucede este

infantil, principalmente da idade pré-escolar
Ultimo nivel referido, justifica-se que dai se parta para a elaboracdo de tracos, sem
significado, que prepara os alunos para a escrita, isto €, o grafismo.

Adequa-se partir do desenho, o modo expressivo que da ao aluno a possibilidade
de expressar melhor as suas preocupacdes, para a criacao verbal ou literaria, porém,
reiteramos que, entre um e outro - e também ja ao longo do pré-escolar'® -, é de extrema
importancia a pratica grafismo.

Como aponta este documento regulador do processo de ensino-aprendizagem em

Angola'

, ha 12 classe privilegia-se a oralidade, o que nao significa que a escrita nao seja
trabalhada. Basta considerarmos o que vai exposto no paragrafo anterior para se saber
onde o aluno comeca a trabalhar a escrita nesta classe. A perspetiva é de se passar a
desenvolver as capacidades de compreensdo e expressao escrita, apds uma integracao da
crianca no “universo da palavra falada”, que permitirao uma integracao da crianca na

escola. Nele define-se que:

4 Ministério da Educacao, op. cit., loc. cit.

5 |dem, ibid., p. 10.

146 | ev Semenovitch Vygotsky, Op. cit.: loc. cit.

47 | ev Semenovitch Vygotsky, Op. cit.: p. 75

“8 E importante reiterar que, em Angola, a maioria das criancas nao frequenta este nivel de ensino.
149 Este aspeto foi referido na pagina anterior.
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“(...) os processos de realizacao ou o conjunto de operacdes e de actividades
linguisticas e pedagogicas que actualizam os conteldos devem ser selecionados

segundo os objectivos propostos nos programas e as condicoes especificas das

turmas, das criancas, da escola e da regido.”"°

Este aspeto deve favorecer o ensino do portugués nas areas onde a maior parte da
populacao a tem como L2.
Os objetivos da disciplina de Lingua Portuguesa na 12 Classe sdo 10, dentre os quais

importa aqui referir os 5 ultimos, que dizem respeito a aprendizagem da escrita:

6 - Usar formas elementares de comunicacao oral e escrita nas relacbes com os
colegas, a familia e as pessoas em geral;

7 - Adquirir e empregar vocabulario préprio da vida familiar, escolar e local
(comuna e municipio);

8 - Ler e escrever frases muito simples relacionadas com a vida local (bairro,
comuna e municipio);

9 - Saber contar historias relacionadas com as pessoas, animais e objectos;

10 - Compreender e aplicar regras elementares do funcionamento da lingua. "

Os conteldos estdao organizados em trés areas: tema, vocabulario e gramatica,
fazendo um total de 5 temas, que, seguindo a mesma ordem, transcrevemos: “Quem sou
eu?”, “Eu e a minha familia”, “Vou a escola”, “Eu e o meu corpo”, “Os animais que
conheco”.

Quanto a escrita, o primeiro tema tem como propésito principal para o aluno “(...)
escrever correctamente o seu nome completo”. Nesta perspetiva, o segundo define como
proposito para o aluno “(...) escrever palavras relacionadas com a familia”. O terceiro
tema tem como proposito definido para o aluno “(...) escrever palavras relacionadas com a
escola”. O quarto tema determina como propdsito para o aluno “(...) escrever os referidos
nomes”; “(...) escrever frases simples relacionadas com o corpo humano”; “(...) escrever as
regras elementares de higiene corporal”. Aqui a escrita ja comeca a estar mais presente
nas atividades do aluno. O Gltimo tema determina como proposito para o aluno “escrever
palavras e frases simples relacionadas com os animais”.

As partes reservadas a escrita estdo garantidas, comecando de forma gradual das
letras, palavras, frases e pequenos textos que se adequam aos interesses e a cultura dos
alunos, porém, ndo encontramos aspetos metodologicos que orientam o processo de ensino
da escrita que ndo sejam os que tendem a apontar, com frequéncia, para um trabalho

bifasico, incluindo a preparacao oral e a realizacao escrita.

150 Ministério da Educacao, op. cit., p. 10.
5" |dem, ibid., p. 8.
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4.1.1.1.2 Comentario ao programa de Lingua Portuguesa da 2° classe

Para entendermos a presenca da escrita no Programa de Lingua Portuguesa da 22
Classe, comecamos por referir que o ensino da Lingua Portuguesa, na 22 classe, tem como

objetivos:

Reforcar na crianca a identidade cultural angolana;

Contribuir para o desenvolvimento integral da crianca e para a melhoria qualitativa
dos resultados escolares;

Contribuir para o alargamento da aquisicao de procedimentos de trabalho e de
estudo extensivo as outras areas curriculares;

Considerar a Lingua Portuguesa como instrumento e meio de integracao, de apoio e
articulacao de todas as disciplinas;

Consolidar a motivacao pessoal para prosseguir os estudos. >

Tais objetivos, por si sO, ja seriam evidéncias da presenca da escrita no programa
da disciplina, porém, julgamos necessario seguir, vendo, de modo breve, como ela é
apresentada nos temas, especialmente, considerando os aspetos metodoldgicos. A escrita,
nos objetivos especificos, esta presente nos trés dominios definidos no programa: o
dominio global, o linguistico e o cultural.

No primeiro dominio, esclarece-se que o objetivo é “alargar o desenvolvimento do
gosto pela aprendizagem, em geral, e pela leitura e escrita, em particular”, enquanto, no
dominio seguinte, ndo ha uma referéncia direta a escrita, embora se possa enquadrar
naquele segundo o qual o proposito € “adquirir competéncia comunicativa tendo em vista
uma melhor apropriacao das matérias das outras areas curriculares” e no que define como
proposito “apropriar-se de um instrumento de comunicacdo que lhes permita alargar o seu
horizonte cultural, a Lingua Portuguesa”. Sendo este o dominio linguistico, adequa-se uma
referéncia objetiva a escrita, pois, se, por um lado, a lingua se atualiza por meio da fala e
se transmite por meio das pessoas e comunidade de falantes conforme aponta

Saussoure'>

, por outro, incluindo a lingua tanto a linguagem oral quanto a linguagem
escrita, podemos afirmar que a lingua também se atualiza na escrita. Deste modo,
seguimos dizendo que, como refere o programa, os objetivos, no dominio do

desenvolvimento cultural do aluno, sao:

52 Ministério da Educacao, Programa do Ensino Primdrio da 2¢ Classe, Luanda, Editora Moderna,
2013c, p. 8.

153 SAUSSURE, Ferdinand, Cours de Linguistique Générale, not. e com. Talio de Mauro, trad. Louis-
Jean Calvet, Paris, Editions Payot & Rivages, 1996, p. 37.
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Usar formas simples de comunicacao oral e escrita nas relagdes com os colegas,
familia e pessoas em geral;

Empregar vocabulario proprio da vida familiar, escolar, da comuna, do municipio e
da provincia;

Ler e escrever frases e textos simples relacionados com a vida local (bairro,
comuna e municipio);

Saber contar, ler e escrever pequenas historias relacionadas com as pessoas,
animais e objectos;

Compreender e aplicar regras simples do funcionamento da lingua.'**

Os trés Ultimos objetivos sdo os que mais importam para o nosso trabalho, pelo
tema em abordagem, e tornam claro que, a partir daqui, o aluno deve comecar a trabalhar
a competéncia compositiva com mais frequéncia, além de consolidar a competéncia
grafica e a competéncia ortografica, embora julguemos que seja fundamental especificar a
competéncia a trabalhar de modo claro.

Os conteldos estao organizados em trés areas: tema, vocabulario e funcionamento
da lingua, fazendo 5 temas: “A minha escola”, “A minha familia”, “O mundo dos animais”,
“0 que sei da alimentacdo” e “A minha saude é importante”. Embora o documento afirme
que os temas sao os mesmos da classe anterior, eles diferem, como vimos, e é certo que
nao se adequaria que fossem 0s mesmos.

No que diz respeito a escrita, o primeiro tema tem como proposito “Escrever
palavras e frases relacionadas com o tema” e “Escrever pequenas historias relacionadas
com a escola”. O segundo tema tem como propdsito “Escrever palavras e frases
relacionadas com o tema” e também “Escrever pequenas historias relacionadas com a
familia”. O proposito do terceiro é “Escrever palavras e frases relacionadas com o tema” e
“Escrever pequenas historias relacionadas com os animais e plantas da sua localidade”. O
proposito do tema seguinte é “Escrever pequenas historias relacionadas com a alimentacéo
da sua localidade” e “Escrever receitas dos pratos tipicos mais consumidos em casa e na
localidade”. Por Gltimo, o quinto tema tem como proposito “Escrever palavras e frases
relacionadas com o tema” e “Escrever pequenas historias relacionadas com as doencas da
sua localidade e de Angola em geral”.

Aqui, também ndo podemos negar a presenca da escrita, porquanto se vai
consolidar aspetos comecados na classe anterior e dar inicio a outros que se prolongam
pela vida académica dos alunos. Nao se pode negar a presenca da escrita, mas podemos,
também aqui, verificar aspetos metodologicos do processo de ensino da escrita que
apontam para um trabalho bifasico que, como vimos na alinea anterior, incluem a

preparacao oral e a realizacao escrita.

134 Ministério da Educacdo, op. cit., p. 9.

52



A formacéo de escreventes no ensino primario em Angola

4.1.1.1.3. Comentario ao programa de Lingua Portuguesa da 32 classe

O Programa de Lingua Portuguesa da 3? classe €, também aqui, apresentado em
trés aspetos principais: objetivos, organizacdo e metodologia. Assim, podemos analisar a
presenca da escrita.

Quanto ao primeiro aspeto, este documento refere que os objetivos principais do

ensino da Lingua Portuguesa, na 32 classe, sao:

Desenvolver na crianca a identidade cultural angolana;

Conhecer métodos de trabalho e de estudo extensivos as outras areas curriculares;
Conhecer meios de informacao veiculadores de novos saberes, nomeadamente a
radio, a televisdo e os jornais;

Compreender regras do funcionamento da lingua;

Desenvolver a oralidade, a leitura e a escrita, de maneira a adquirir uma
determinada competéncia linguistica;

Desenvolver atitudes, habitos de asseio, ordem, respeito, solidariedade e gosto
pelo trabalho;

Aplicar conhecimentos que lhe permitam a compreensao progressiva dos
fenomenos, salientando os fendmenos humanos e sociais;

Analisar o desenvolvimento integral da crianca para a melhoria qualitativa dos

resultados escolares. >

Aqui, damos especial relevancia ao quarto e ao quinto objetivos, que sdo os que
mais dizem respeito a nossa pesquisa, além de ja se tratar de evidéncia da presenca da
escrita no programa.

Os conteldos estdo organizados em 3 areas: tema, vocabulario e gramatica. Os
temas sao quatro: “A comunidade”, “A salde”, “Transporte e telecomunicagdes” e, por
ultimo, “A natureza”.

Diferente do programa da classe anterior, os temas nao apresentam,
separadamente, objetivos referentes a escrita, embora se reitere tal competéncia como
um dos propositos do ensino primario e se afirme que “o ensino da Gramatica permite
corrigir a fala e a escrita, ensina a falar e a escrever bem”. Assim, podemos confirmar a
presenca da escrita, que se torna mais claro quando verificamos os objetivos pretendidos
no dominio desta expressao, nos quais podemos constatar a relevancia atribuida as
competéncias ortografica e compositiva, como evidencia o Ultimo objetivo, segundo o qual
pretende-se que o aluno “desenvolva progressivamente a escrita através de: exercicios de
ortografia, redaccao, elaboracao de legendas, composicées e resumos”. A figura do
professor & fundamental uma vez que se pretende também que o aluno “produza textos

escritos sob orientacao” sua “ou por iniciativa propria”.

55 Ministério da Educacdo, Programa do Ensino Primdrio da 3% Classe, Luanda, Editora Moderna,
2013d, p. 8.
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Quem & o terceiro objetivo, encontra ja nele uma premissa da pratica corrente no
processo de ensino da escrita, em Angola, que se da como antes referido, isto &, um

processo de duas fases.

4.1.1.1.4. Comentario ao programa de Lingua Portuguesa da 4° classe

0 nosso olhar, seguindo a mesma linha, centra-se nos seguintes aspetos: objetivos,
organizacao dos conteldos e metodologia.
No que diz respeito ao primeiro, é necessario considerar que os objetivos da

disciplina de Lingua Portuguesa na 42 classe séo:

Desenvolver na crianca a identidade cultural angolana;

Conhecer métodos de trabalho e de estudo extensivos as outras areas curriculares;
Conhecer meios de informacao veiculares de novos saberes, nomeadamente a
radio, a televisao, os jornais, a Internet, etc.;

Compreender regras do funcionamento da lingua;

Desenvolver na crianca a oralidade, a leitura e a escrita de maneira a adquirir uma
determinada competéncia linguistica;

Desenvolver na crianca atitudes, habitos de asseio, ordem, respeito, solidariedade
e gosto pelo trabalho;

Aplicar conhecimentos que lhe permitam a compreensao progressiva dos
fenomenos, salientando os fenomenos humano e social;

Analisar o desenvolvimento integral da crianca para a melhoria qualitativa dos

resultados escolares. '

Importam ao nosso estudo o quarto e o quinto objetivos, pela tematica em
abordagem e para confirmar a presenca da escrita no programa da 4° classe a partir dos
objetivos tracados para a disciplina; contudo, é necessario considerar algum afastamento
do quinto na linha tracada por Menyuk'’, que defende uma interdependéncia entre a
leitura, a consciéncia linguistica e a escrita sem perder de vista a extensao da interacdo a
consciéncia metalinguistica e ndo a dependéncia redutora sugerida pelo objetivo tracado.

Os conteldos estdo, tal como no programa da classe anterior, organizados em trés
areas: temas, vocabulario e gramatica. Os temas sdo quatro e apresentam-se na seguinte
ordem: “A comunidade e a sociedade”, “A satde”, “A natureza” e “Meios de transporte”.

Tal como o programa da classe anterior, os temas nao apresentam, nos seus
objetivos, referéncias a escrita, mas verificamos a sua presenca nos objetivos pretendidos,
no dominio desta expressdo, nos quais podemos constatar a relevancia atribuida a

competéncia ortografica e a competéncia compositiva, como evidencia, especialmente, o

1% Ministério da Educacdo, Programa do Ensino Primdrio da 4¢ Classe, Luanda, Editora Moderna,
2012a, p. 9.
57 paula Menyuk, op. cit.
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Ultimo objetivo, que nao difere daquele mencionado na alinea anterior, isto é, da 32
classe.

Assim como na classe anterior, a figura do professor é fundamental, uma vez que
se pretende que o aluno “produza textos escritos sob orientacdao” sua “ou por iniciativa
propria”.

Aqui, o quinto objetivo também ja apresenta uma premissa da pratica corrente no
processo de ensino da escrita, em Angola, que se da como antes referido, isto &, um

processo bifasico que valoriza o produto.

4.1.1.1.5. Comentario ao programa de Lingua Portuguesa da 52 classe

Seguindo a perspetiva anterior, comecamos pelos objetivos da disciplina de Lingua
Portuguesa na 5% classe que, pela sua extensao, transcrevemos somente os que dizem
respeito ao dominio linguistico, pressupondo que neles estardao as questdes relativas a

escrita. Sao eles:

Apropriar-se de um instrumento de comunicacao que permita ao aluno alargar o
seu horizonte cultural e facilitar a sua integracao social, bem como a sua
participacao consciente e critica na vida nacional;

Alargar a competéncia comunicativa, tendo em vista o sucesso escolar nas outras
disciplinas;

Conhecer e reflectir sobre algumas caracteristicas fundamentais da cultura e

funcionamento da Lingua Portuguesa em situacdes de uso. '

Diferente do que vimos até agora, a presenca da escrita nao é clara nos objetivos
da disciplina na 5 classe. E de crer que se trata de uma competéncia ja adquirida nas
classes anteriores, porém, é fundamental referir que a pratica permanente é essencial na
formacao de bons escreventes, pois quanto mais o aluno pratica melhor escreve e a
pratica nesta classe passa fundamentalmente pela interdependéncia ja referida entre a
leitura, a consciéncia linguistica e a escrita, ndao perdendo de vista a extensdo desta
interacao a consciéncia metalinguistica.

Os conteldos estao organizados em trés areas: temas, vocabulario e gramatica. Os
temas sao cinco e apresentam-se na seguinte ordem: “Vida comunitaria”, “As profissoes”;
“Alguns contos”; “Poesia”; “O mundo que me rodeia”.

Os temas nao apresentam, nos seus objetivos referéncias a escrita, porém,
verificamos a sua presenca na metodologia, diferindo do que se verificou nos programas
anteriores.

Na sequéncia do paragrafo anterior, a figura do professor é fundamental, faltando

referir que aqui ja se apresenta claramente a pratica corrente no processo de ensino da

158 Ministério da Educacdo, Programa do Ensino Primdrio da 5% Classe, Luanda, Editora Moderna,
2012b, p. 7.
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escrita, em Angola, que se da como antes referido, isto €, um processo bifasico, como se

indica na metodologia.

4.1.1.1.6. Comentario ao programa de Lingua Portuguesa da 6* classe

Na sequéncia da mesma linha, comecamos pelos objetivos gerais da disciplina na
62 classe que, pela sua extensao, podemos transcrever todos, pressupondo que neles

estarao as questoes relativas a escrita. Sao objetivos gerais os seguintes:

Compreender a lingua através da leitura, interpretacdo e escrita de textos
adequados a classe;

Conhecer palavras, frases, assuntos e temas leccionados no Ensino Primario;
Aplicar correctamente os conteldos gramaticais adequados a classe e ao nivel,
bem como os conhecimentos adquiridos nas classes anteriores;

Desenvolver progressivamente os conhecimentos linguisticos, expressivos,
comunicativos, sociais e culturais;

Aplicar a pratica da leitura e da escrita, apropriando-se progressivamente dos
meios e instrumentos ao seu alcance;

Conhecer os aspectos inerentes ao funcionamento da lingua em situacées de uso. '

Ao ler tais objetivos, encontramos, claramente, a presenca da escrita no Programa
de Lingua Portuguesa da 6° classe, apresentando uma sequéncia logica com os objetivos
especificos de cada tema que, pela extensdo, nao transcrevemos e nos quais se trabalham
as seguintes competéncias: ortografica e compositiva.

Os conteldos estao organizados em trés areas: temas, vocabulario e gramatica. Os
temas sdo oito e apresentam-se na seguinte ordem: “A escola”, “Inventos”; “Industria”;
“0O Trabalho”; “Fauna e flora”, “Cultura e turismo nacional”, “Poesia de Angola”, “Contos
populares”.

Reiteramos que os temas apresentam, nos seus objetivos referéncias a escrita e
também verificamos a sua presenca na orientacdo metodologica.

Ao referir como o professor deve desenvolver a expressao escrita nos alunos,
determina que se os alunos devem apreender o funcionamento da lingua de forma
estruturada “e explicita, mas sempre em contexto, acompanhado de exercicios de
aplicacdo orais e escritos; assim, os alunos conseguirdo o dominio das estruturas

fundamentais da lingua”'®.

Esta referéncia apresentada nos aspetos metodoldgicos
permite reiterar as duas fases do ensino da escrita, que compreende uma preparacao oral

e uma realizacao escrita, como ja referimos.

59 Ministério da Educacao, Programa do Ensino Primdrio da 6% Classe, Luanda, Editora Moderna,
2012c, p. 8.
160 |dem, ibid., p. 12.
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4.1.1.2. A escrita nos manuais de Lingua Portuguesa do ensino primario

Partindo da analise dos programas de Lingua Portuguesa do ensino primario que foi
extensivo aos manuais do mesmo nivel, foi possivel encontrar um esquema que represente
a atual pratica da escrita no ensino primario, em Angola, que sera apresentado mais
adiante.

Veremos, nas seccoes que se seguem, a presenca da escrita nos manuais de Lingua
Portuguesa do ensino primario, analisando a sua articulacdo com as orientacdes dos
programas da disciplina. A nossa analise dos manuais teve o proposito de verificar aspetos
metodoldgicos do processo de ensino da expressao escrita e as competéncias trabalhadas,
considerando os objetivos e as orientacbes metodoldgicas dos programas. Assim sendo,
fizemos um levantamento para identificar as fases do atual processo de ensino da escrita

da 1% a 62 classe que deu lugar aos resultados a serem apresentados.

4.1.1.2.1. 12 Classe

A nossa analise do manual de Lingua Portuguesa da 12 classe permite-nos afirmar
que, assim como se compreende no programa da disciplina para esta classe, quanto a
escrita, as competéncias mais trabalhadas sdo as competéncias graficas e as competéncias
ortograficas. Desse modo, tem-se em conta a aprendizagem da escrita, essencialmente, da
letra a palavra, embora, considerando o facto de a maioria dos alunos nao frequentar o
ensino pré-escolar, o grafismo seja, especialmente, trabalhado e esteja presente no

manual a anteceder e acompanhar o inicio da aprendizagem do alfabeto'®’

. Isto quer dizer
que o principio da 1% classe é uma fase de transicdo do grafismo para a escrita.
Entretanto, nao se pode considerar que isto resolve de modo cabal os problemas causados
pelo facto de ndo terem frequentado o ensino pré-escolar, ja que numa visdo de
desenvolvimento o inicio da leitura e da escrita € situado antes do ensino formal,
podendo-se relacionar as aquisicbes do pré-escolar e a aprendizagem da leitura no
principio da escolaridade, como sugerem o programa e o manual da disciplina da 12 classe.
Para o ensino da escrita num contexto multilingue, as aquisicoes do ensino pré-escolar,
como: a familiaridade com a funcionalidade da linguagem escrita, a consciéncia
fonoldgica, o nome das letras, o vocabulario, sao indispensaveis para a formacao de um
bom escrevente. Aqui, torna-se relevante o papel da familia, a formacdo dos professores
etc.

Constatamos, no manual de Lingua Portuguesa, que o processo de ensino da escrita

na 1 classe é caracterizado por duas fases, conforme as orientacoes metodoldgicas do

161 Cf. Ministério da Educacdo, Lingua Portuguesa - 19 classe - Manual do Aluno, Luanda, INIDE, 2009,
p. 7-15.
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programa, trabalhando-se apenas as competéncias graficas e ortograficas. Os resultados'®

da nossa analise do manual, quanto a competéncia compositiva no processo de ensino da
escrita, apontam para 0 preparacdes orais e 0 realizagdes escritas. Isto levou-nos a
afirmacao ja feita sobre as competéncias trabalhadas nesta classe, que recorre ao mesmo
modelo de ensino da escrita e, frequentemente, com recurso a ilustracao para a primeira
fase. E certo que antes da competéncia compositiva o aluno deve adquirir a competéncia
grafica e a competéncia ortografica e, por esta razdo, nao se adequa uma abordagem
sobre a primeira referida que nao tome as duas seguintes como ponto de partida. Para ser
claro, ndo se pode falar em competéncia compositiva sem antes falar em competéncia
grafica e competéncia ortografica.

Uma das caracteristicas do modelo de ensino da escrita, nesta classe, é a sua
pouca flexibilidade e simplificacdo do processo, como um simples exercicio de traducao do
pensamento. Neste tipo de modelos, a intencao e os objetivos de quem escreve e do que
este pretende comunicar, por meio da organizacao e estruturacao das frases, usando o
codigo alfabético, formam a base do processo de escrita.

0 manual, na linha das orientacdes metodologicas, determina gerar-se, primeiro,
as ideias e organizar a informacao recolhida para, depois, apresentar-se o desenho do que
se pretende escrever e, por ultimo, escreve-se o primeiro rascunho do texto e faz-se as
revisoes, individualmente, nos cadernos, e, coletivamente, no quadro, por meio das
competéncias ja exercitadas'®:.

Os temas abordados apresentam-se conforme foram definidos pelo programa desta
classe.

Verificamos algumas ilustracdes com a descricao inadequada e, por esta razao,
consideramos haver necessidade de adequacao da sua articulacdo com as palavras e frases
ensinadas, de modo a levar o aluno a formar os conceitos acertados do mundo que o

rodeia.

4.1.1.2.2. 22 Classe

Diferente do que aponta a nossa analise do manual de Lingua Portuguesa da 1°
classe, a analise do manual de Lingua Portuguesa da 22 classe permite-nos afirmar que,
quanto a escrita, as competéncias mais trabalhadas sdao a competéncia ortografica e a
competéncia compositiva. Aqui, o aluno ja tem as ferramentas graficas basicas para
trabalhar as competéncias antes referidas, tendo-se em conta a aprendizagem da escrita,
essencialmente, da palavra a frase, embora ele ja comece a trabalhar na composicdo de

pequenos textos.

162 05 resultados para esta classe encontram-se no anexo 1. No fizemos um levantamento com
abrangéncia para a competéncia grafica nem para a competéncia ortografica e, por esta razao, nao
apresentamos, nos resultados, dados sobre elas.

163 Cf. Ministério da Educacéo, op. cit., p. 111, 112.
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O manual apresenta-se estruturado em cinco temas, conforme o programa da
disciplina nesta classe define, sendo eles os mesmos.

Constatamos, no manual de Lingua Portuguesa, que o processo de ensino da escrita
na 2° classe é caracterizado por duas fases, como acontece na classe anterior e conforme
as orientagdes metodologicas do programa: a primeira fase € a preparacao oral e a
segunda é a realizacdo escrita. No manual, os resultados'®*, quanto ao processo de ensino
da escrita, apontam para 7 preparacoes orais e 7 realizacdes escritas e, frequentemente,

com recurso a ilustracdo ou um texto-modelo para a primeira.

4.1.1.2.3. 32 Classe

A analise do manual de Lingua Portuguesa da 3?2 classe, assim como a analise dos
manuais da disciplina das classes anteriores, teve em vista identificar as fases do processo
de ensino da escrita e permite-nos afirmar que, quanto a escrita, as competéncias mais
trabalhadas sdo a competéncia ortografica e a competéncia compositiva, com especial
realce para a Gltima. O aluno comeca, aqui, a aprender gramatica de forma mais explicita,
uma vez que ja tem as ferramentas graficas e ortograficas basicas para trabalhar as
competéncias antes referidas. Tem-se em conta a aprendizagem da escrita,
essencialmente, da frase ao texto, e ele trabalha mais na producao de textos.

E certo, de acordo com os resultados, que mais do que o manual de qualquer outra
classe, o da 3? indica que é esta a classe na qual mais se trabalha a competéncia
compositiva.

Foi possivel verificar, no manual de Lingua Portuguesa, que o processo de ensino
da escrita na 32 classe é caracterizado por duas fases, como acontece na classe anterior e
conforme as bases das orientacées metodoldgicas do programa: a primeira fase € a
preparacdo oral e a segunda é a realizacdo escrita'®. No manual, os resultados'®, quanto
ao processo de ensino da escrita, apontam para 18 preparacdes orais e 21 realizagGes
escritas e, frequentemente, com recurso a ilustracdo para a primeira. Foi possivel
identificar um exercicio que aponta para a possibilidade de revisdao, embora nao seja o
tipo de exercicio de revisdo que permita o aluno tomar consciéncia deste elemento
enquanto decorre o processo de escrita. Tais nUmeros confirmam a indispensavel presenca
da escrita no manual de Lingua Portuguesa da 3° classe e demonstram a importancia que
se da a ela na classe.

Nesta classe, tal como nas outras, o manual, na linha das orientacées
metodoldgicas, aponta, primeiro, para a geracdo das ideias e para a organizacdo da
informacao recolhida, em seguida, para a apresentacao do desenho do que se pretende

escrever e, por Ultimo, para a escrita do primeiro rascunho do texto e a realizacao da

164 Os resultados da analise do manual desta classe encontram-se no anexo 2.
165 Cf. Ministério da Educacao, Lingua Portuguesa - 39 Classe, Luanda, Texto Editores, 2007, p. 142.
16 Os resultados da analise do manual desta classe encontram-se no anexo 3.
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revisao, individualmente, nos cadernos, e, coletivamente, no quadro, por meio das
competéncias ja exercitadas. A revisdo referida ndo prevé a contribuicdo dos alunos e,

para ser mais exato, trata-se apenas da correcao feita pelo professor.

4.1.1.2.4. 42 Classe

Ao analisarmos o manual de Lingua Portuguesa da 4* classe, tivemos em vista a
identificacao das fases do processo de ensino da escrita, o que nos permite afirmar que a
competéncia mais trabalhada é a competéncia compositiva, embora os resultados apontem
para uma reducao no nimero de vezes que a escrita é trabalhada, dando-se, assim, maior
atencdo a aprendizagem da leitura do que a aprendizagem de escrita. Podemos
compreender a atencdo dada a leitura e a gramatica como complemento para a
aprendizagem e consolidacao da competéncia acima referida, uma vez que o aluno ja tem
as ferramentas graficas e ortograficas basicas para trabalha-la, mas julgamos que o
numero de vezes que a escrita é aparece trabalhada é insuficiente para a aprendizagem da
leitura e da gramatica.

0O manual desta classe tem em conta a aprendizagem da escrita, essencialmente,
da frase ao texto, embora se trabalhe menos, na producao de textos, do que na classe
anterior.

Embora consideremos o paragrafo primeiro desta seccao, de acordo com os
resultados da mesma analise e diferente do manual da classe anterior, o da 4 indica que
se trabalha menos no ensino da escrita, influenciando, consequentemente, na aquisicao da
competéncia compositiva, que exige pratica continua.

Verificamos que as caracteristicas do modelo de ensino da escrita na 42 classe nao
diferem do que acontece na classe anterior e seguem as orientagcdes metodologicas do
programa. De modo que se trata de um processo de duas fases: a fase da preparacao oral e
a fase da realizacdo escrita. No manual, os resultados'®’, quanto ao processo de ensino da
escrita, apontam para 2 preparacoes orais e 3 realizacdes escritas e, frequentemente, com
recurso a ilustracao ou texto para a primeira. Verificamos algumas paginas com ilustracoes
que nao correspondem com o texto e, por esta razao, consideramos haver necessidade de
adequacao da articulacdo de algumas ilustracoes aos textos ensinados e o atual contexto
do pais, bem como os dois Ultimos um ao outro, de modo a levar o aluno a formar os

conceitos acertados do mundo que o rodeia.

4.1.1.2.5. 52 Classe

A analise do manual de Lingua Portuguesa da 52 classe visou a identificacdo das

fases do processo de ensino da escrita, 0 que nos permite afirmar que, tal como na classe

167 Os resultados da analise do manual desta classe encontram-se no anexo 4.
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anterior, a competéncia mais trabalhada é a competéncia compositiva, embora os
resultados também apontem para uma reducdo no nimero de vezes que a escrita é
trabalhada, dando-se, assim, maior atencao a aprendizagem da leitura e da gramatica do
que a aprendizagem de escrita. Tal como antes, a atencdo dada a leitura e a gramatica
pode ser entendida como complemento para a aprendizagem e consolidacao da
competéncia antes referida, uma vez que o aluno ja tem as ferramentas graficas e
ortograficas basicas para trabalha-la, mas é necessario uma pratica continua da
competéncia compositiva para complementar a aprendizagem da leitura e da gramatica.

Os resultados indicam que o manual tem em conta a aprendizagem da escrita,
essencialmente, da frase ao texto, embora se trabalhe menos, na producao de textos, do
que na 3? classe.

E de crer que consideramos o primeiro paragrafo desta seccdo, entretanto, de
acordo com os resultados da analise, e tal como no manual da classe anterior, aqui,
trabalha-se menos no processo de ensino da escrita, o que influencia, por consequéncia, a
aquisicao da competéncia compositiva.

O processo de ensino da escrita na 5% classe nao difere do que acontece nas classes
anteriores e, tal como nelas, segue as orientacdes metodoldgicas do programa. Isto quer
dizer que é um processo bifasico, no qual a primeira fase é a preparacéo oral e a segunda
fase é a realizacdo escrita. No manual, os resultados'®, quanto ao processo de ensino da
escrita, apontam para 3 preparacOes orais e 3 realizacdes escritas, sendo frequente o
recurso a ilustracdo para a primeira. Algumas paginas trazem ilustracbes que nao
correspondem com o texto nem com os conceitos acertados e, por esta razao,
consideramos haver necessidade de adequacao da articulacao de algumas ilustracées aos
textos ensinados e o atual contexto, bem como os dois Ultimos um ao outro, de modo a

levar o aluno a formar os conceitos acertados do mundo a sua volta.

4.1.1.2.6. 62 Classe

Quando analisamos o manual de Lingua Portuguesa da 62 classe, tivemos em vista o
mesmo que na analise das classes anteriores, isto €, a identificacao das fases do processo
de ensino da escrita. Os resultados mostraram que a competéncia mais trabalhada é a
competéncia compositiva, no entanto, os resultados apontam para uma reducao drastica
do nimero de vezes que a escrita é trabalhada. Da-se mais atencdo a aprendizagem da
leitura do que a aprendizagem da escrita. O aluno ja tem as ferramentas graficas e
ortograficas basicas para trabalhar a competéncia compositiva, assim como nas duas
classes anteriores e, por esta razdo, compreendemos a atencdo dada a leitura e a

gramatica como complemento para a aprendizagem e consolidacdo da competéncia

168 Os resultados da analise do manual desta classe encontram-se no anexo 5.
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referida. Porém, num contexto de ensino de uma L2, é necessario a permanente pratica
para que os alunos desenvolvam adequadamente a competéncia compositiva.

A aprendizagem da escrita é, essencialmente, da frase ao texto, contudo, a
producao textual € menos trabalhada do que nos manuais da 22 e 3° classes, tal como os
manuais das duas classes anteriores.

N&o obstante a consideracao do paragrafo primeiro desta seccao, ainda de acordo
com os resultados da analise, o manual da 6 classe indica que se trabalha menos no
processo de ensino da escrita, o que influencia, consequentemente, na aquisicao da
competéncia compositiva.

Verificamos também que as caracteristicas do processo de ensino da escrita, na 6°
classe, nao diferem das caracteristicas do processo na classe anterior e seguem também as
orientacdes metodoldgicas do programa. Queremos afirmar, com isto, que se trata de um
processo de duas fases: a fase da preparacao oral e a fase da realizacao escrita.

No manual, os resultados'®’, quanto ao processo de ensino da escrita, apontam
para 3 preparacdes orais e 4 realizacdes escritas, com frequente recurso a ilustracdo para
a primeira.

A reducao do numero de vezes que a escrita aparece trabalhada nas trés dltimas
classes tem influéncia significativa no desenvolvimento da consciéncia linguistica e
metalinguistica, bem como no desenvolvimento da leitura do aluno.

Embora, na afirmacdo de Barbeiro'®, qualquer texto escrito resulte de um
processo, a analise dos programas e dos manuais das disciplinas de Lingua Portuguesa do
ensino primario elaborados a luz da ultima RE permitiu concluir que eles nao apresentam a
escrita vista como processo e nao atribuem relevancia a revisdo com intervencao do aluno,
isto é, reformulacao e aperfeicoamento do texto escrito pelo aluno feitos por ele mesmo,
0 que nao possibilita um olhar sobre ela como um meio de expressao que potencia a
organizacdo do pensamento, o desenvolvimento linguistico e a construcdo da
aprendizagem, que é o mais adequado para um ensino centrado no aluno. A analise
mostra, ainda na mesma linha de ideia, que a escrita, nos manuais e programas, é vista
como produto, permitindo-nos enquadra-la nos chamados modelos lineares ou de produtos.
Neles, ela centra-se na avaliacdo do produto da composicao escrita e as operacoes
cognitivas apontam para uma sequéncia.

Em todas as classes, o manual da disciplina, na linha das orientacées
metodoldgicas, indica que se deve gerar, primeiro, as ideias e organizar a informacao
recolhida para, depois, apresentar-se o desenho do que se pretende escrever e, por
Ultimo, escrever-se o primeiro rascunho do texto, que o professor corrige,
individualmente, nos cadernos, e, coletivamente, no quadro, com base nas competéncias
ja exercitadas. Importa, aqui, dizer que o papel do professor ndao se esgota no avaliador,

pois inclui o de fornecedor de apoios, durante a producao de cada texto ou em todo o

19 Os resultados da analise do manual desta classe encontram-se no anexo 6.
170 | uis Felipe Barbeiro, op. cit., p. 15.
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desenvolvimento das capacidades de expressao escrita'”'

. Este papel do professor nao se
encontra em relevo, nos programas e manuais, pelo enquadramento ja feito do corrente
modelo ensino da escrita.

Assim como se adequa referir que Martins e Niza'”?

afirmam a implicacao de
diversas formas de pensamento na linguagem, o que quer dizer que pensar e escrever sao
processos interativos, adequa-se lembrar que a visao do processo, nestes modelos, é muito
redutora e simplista, chegando mesmo a permitir apenas uma sequéncia linear e fixa. Na
perspetiva de Gallego e Martin'”, estes modelos levam ao ensino da gramatica, ortografia,
pontuacao, sintaxe sem contextualizacao, bem como a criacdo de atividades artificiais de
escrita que dificultam o aluno na compreensao dos seus objetivos.

A partir da analise dos programas de Lingua Portuguesa do ensino primario que se
estendeu, inevitavelmente, aos manuais do ensino primario, foi possivel encontrar um
esquema que representa a atual pratica da escrita no ensino primario, em Angola,

apresentando-se como se vé na figura da pagina seguinte:

#Preparagéo oral I PRealizagéo escrita

Figura 10 - Representacao o ensino da escrita conforme as orientacdes metodologicas

A explicacdo deste esquema ja foi antes apresentada, podendo agora ser
dispensada, uma vez que se trata da representacdo do que ja esclarecemos nesta
subseccao. Como ja referimos, considerando a nossa analise, esta representacao do ensino
da escrita, propria dos modelos de produto, ndao deixa de ser decorrente das orientacoes
metodoldgicas dos programas e dos manuais de Lingua Portuguesa do ensino primario.

Retomando a ideia anterior, reiteramos que a escrita, mesmo que nao seja vista
como processo, nao deixa de o ser, ainda que seja um enquadrado no modelo ja referido.
Os seus procedimentos aproximam-se a base behaviourista segundo a qual o aluno faz a
aquisicao da linguagem, imitando o comportamento dos adultos e formando os ditos
habitos linguisticos. Assim, ao conjunto de tais habitos que se adquiriam por meio do
estimulo e resposta, podiamos chamar lingua e, para esclarecer, o aluno, quando
recompensado por produzir um comportamento linguistico correto, aprendia a considerada
forma correta da lingua, podendo ocorrer o oposto. O que acabamos de referir encontra

174

suporte em Vygotsky **, que refere e critica tais procedimentos.

' 1dem, ibid.

172 Margarida Alves Martins e Ivone Niza, op. cit., p. 164.

173 Anunciacion Quintero Gallego e Azucena Hernandez Martin, op. cit., p. 421-441.
174 | ev Semenovitch Vygotsky, op. cit., p. 79.
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E certo que os alunos tendem a ser de tipos diferentes, apresentando,
inevitavelmente, carateristicas diferentes. Assim, também entende Nunan'”, que refere
quatro tipos de alunos: os alunos concretos, os alunos analiticos, os alunos comunicativos e
os alunos guiados por autoridade. Conhecer as carateristicas dos alunos &, certamente, um
exaustivo exercicio que favorece o processo de ensino-aprendizagem, exigindo do

professor alto nivel de preparacao.

'75 David Nunan, op. cit., p. 57.
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Capitulo V - Propostas pedagodgicas

Neste capitulo, apresentaremos propostas pedagogicas para o ensino da escrita,
tendo em conta um modelo de ciclo de escrita que se adeque ao ensino deste dominio,

num contexto no qual muitos alunos tém o portugués como lingua segunda.
5.1. Propostas pedagdgicas para o ensino

O nosso diagnostico, que teve os programas e manuais de lingua portuguesa do
ensino primario como objetos de analise do atual contexto do ensino da escrita no ensino
primario em Angola, aponta para a necessidade de uma abordagem diversa nas turmas
multilingues deste nivel do sistema de ensino do pais.

Apresentar propostas pedagogicas para o ensino da escrita no ensino primario em
Angola, considerando o que temos vindo a referir, pressupoe olhar ndo s6 para o modelo
de escrita, mas também para os documentos que regulam o ensino no pais e,
consequentemente, para questdes ligadas aos programas, para a formacao e elevacao da
qualificacao dos professores e para o alinhamento dos primeiros aos manuais. Ora, olhar
para tais aspetos pressupde o alinhamento acima referido, numa perspetiva restrita, e o
de todos eles, numa perspetiva mais abrangente e acertada.

Assim, quanto a formacdo e elevacdo da qualificacdo de professores do ensino
primario, embora pareca adequar-se uma formacéao inicial'’® para o atual contexto do pais,
urge que seja complementada com a formacao superior especializada para o ensino
primario, uma vez que as necessidades atuais deste nivel do sistema de ensino exigem uma
formacao cuidada e de alto nivel. Na sequéncia do que referimos, impde-se nao esquecer
que a Avaliacdo Global da Reforma Educativa em Angola classifica a competéncia
profissional dos professores, ao lado da distribuicao dos manuais, como insuficiente para
que se alcance a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem'’’. Outro
indicador igualmente classificado como insuficiente é a formulacao de objetivos, ou seja,

a relacdo objetivo-método-conteiido'”®

, que é consequéncia da insuficiente qualificacao de
muitos professores. Tal perspetiva encontra suporte quando notamos as deficiéncias
referidas em alguns estudos, como a ja mencionada avaliacdo da atual reforma educativa,
embora se trate de um problema ja ha muito identificado'®. Julgamos ser necessario que

se definam os saberes que poderao garantir um bom desempenho profissional do professor

176 Em Angola, a formacao inicial de professores é feita no Ensino Secundario Pedagogico, pela Escola
do Magistério, conforme determinam os artigos 452, 46 e 47* da LBSEE, a Lei 17/16, de 7 de
Outubro.

77 Cf. Comissdo de Acompanhamento e Avaliacdo da Reforma Educativa, op. cit., p. 15.

'8 |dem, ibid.

179 Além das referéncias ja apresentadas, este aspeto é também referido no Relatério de Balanco do
Trabalho Realizado pelo Grupo de Progndstico do Ministério da Educacéo da Republica de Angola do
Més de Marco ao Més de Junho de 1986.
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do ensino primario, os eficientes modelos de formacdo que respondam melhor as
necessidades da profissao. Mais ainda, é necessario que se atualize e se integre as praticas
de sala de aula nos programas de formacao, sem esquecer dos mecanismos de formacao e
recruta dos melhores professores para o exercicio da profissao.

Propomos, considerando algumas atividades formativas ja em curso em Angola, a
adocéo formal de uma abordagem pedagogica que se adeque ao ensino centrado no aluno,
para todos os casos referentes ao ensino primario. Alguns programas de formacao continua
levados a cabo pelo INFQE'™ e autores angolanos tém ja apontado a direcdo para um
ensino centrado no aluno, porém, isto s6 no ambito do ensino secundario, nas disciplinas
de Lingua Inglesa, Matematica e Ciéncias. Na linha de Nunan'®', que aborda o processo de
ensino-aprendizagem da lingua segunda, Sambeny e Gonzalez'® consideram tal abordagem
fundamental para o ensino da Lingua Inglesa no pais. Corroboramos com a posicao dos
autores quando referem a importancia de se trabalhar quatro habilidades que se
relacionam entre si: ouvir, falar, ler e escrever, uma vez que entendemos que elas todas
mobilizam e exercem a sua acao sobre o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica e
interagem de tal modo que podem influenciar na aquisicao umas das outras.

Esta perspetiva pressupde que uma proposta pedagogica para o ensino-
aprendizagem da escrita, em Angola, deve apontar para a direcao da atualizacao do
modelo do processo de escrita e da abordagem pedagogica, bem como da articulacao dos
aspetos a serem considerados referidos no primeiro paragrafo.

A nossa proposta tem por base um modelo na linha Flower e Hayes, ainda que
apresente algumas adaptacoes. Entendemos que, por se tratar de uma proposta de ensino
da escrita para turmas multilingues do ensino primario, se adequa um modelo favoravel
tanto para o ensino da lingua primeira quanto para o ensino da lingua segunda. Para os
dois casos diversos autores tém como ponto de partida o modelo dos autores acima
referidos e por esta razao julgamos justo e adequado tomar tal modelo como ponto de
partida, isto é, em turmas multilingues este modelo favorece a aprendizagem da escrita
tanto dos alunos que tenham maior dominio da lingua quanto os que tém menor dominio. A
nossa posicdo encontra suporte na perspetiva de Stern'®, ja referida, sobre a relacdo
subjetiva da lingua com o individuo ou grupo de individuos, convergente com o
pensamento de Ellis'®* a respeito da aquisicdo da lingua segunda e da lingua estrangeira
que nos permitiu chegar a afirmacdo de que a aprendizagem do portugués como lingua
segunda nao contrasta com a aprendizagem do portugués como lingua estrangeira, sendo

que a aquisicao da lingua segunda abarca tanto o formal processo de ensino-aprendizagem

80 Um desses programas é o SMASSE - Strenthening of Mathmatics and Science in Secondary
Education, que, como se percebe pela na sua traducédo, esta direcionado para o ensino secundario e
sO para Matematica e Ciéncias.

'8 David Nunan, op. cit., p. 10-17.

82 Celeste Sambeny e Ana Sofia Gonzales, English Language Teaching Methodology, Luanda,
Mayamba, Vol. I, 2011.

'8 Hans Heinrich Stern, op. cit., p. 11.

184 Rod Ellis, op. cit., p. 5.
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em sala de aula quanto o informal processo fora dela; é uma questao aberta se o caminho
que a aprendizagem toma nessas duas situacées € o mesmo ou diferente. Ao seguirmos o
primeiro caminho, retomamos a perspetiva de Nunan'®, que, no ensino da lingua segunda,
entende ser mais apropriado olhar para a escrita como um processo e como um produto,
corroborando com a perspetiva dos autores ja antes referidos. Para este autor, também ha
dois tipos de escrita: a escrita para aprender e a escrita para demonstracao. O primeiro é
0 processo como temos referido, isto €, o que acontece fora do contexto da avaliacdo do
professor e o segundo é o processo que acontece para ser avaliado pelo professor. Gloria

Fisher'®

também aponta para tipos de escrita diferentes, porém indica seis tipos.

Em sequéncia, apresentamos algumas sugestoes de estratégias de promocdo da
competéncia compositiva, que é o foco da nossa dissertacao, tendo em conta o ciclo de
escrita a ser apresentado na seccao seguinte. A nossa proposta tem como base a brochura

O Ensino da Escrita: A Dimensdo Textual'®’

, pois julgamos adequar-se tanto a abordagem
pedagogica do ensino centrado no aluno quanto ao enquadramento das bases lancadas por
Flower e Hayes, ainda que os autores apenas apontem Bereiter e Scardamalia.

Assim, chegamos a esta proposta que se enquadra no ensino centrado no aluno.
Quanto ao modo de acao, é nosso entender que se deve articular a aquisicdo de
competéncias especificas, que o aluno aplicara no momento da producdo do texto, e o
acesso as funcdes desempenhadas pelos diversos textos, nas diversas comunidades. Deste
modo, teremos uma acao sobre o processo de escrita, de modo a permitir o
desenvolvimento das competéncias e dos conhecimentos implicados na escrita, e uma acao
sobre o contexto dos escritos, de modo a permitir um contacto com os textos com
relevancia social e cultural, tendo acesso as suas funcoes variadas. Para o primeiro caso, a
descoberta, o reconhecimento e a valorizacao encontram espaco, na sala de aula, para a
explicacao, a persuasao, o relato de eventos reais e imaginados, bem como a expressao de
opinides e sentimentos, por intermédio da escrita, de modo a dar a possibilidade de se
estender, em seguida, esta acao para fora sala de aula, seja na escola seja na comunidade
que a rodeia, divulgando os textos que os alunos escreveram.

As estratégias impdem o recurso a principios orientadores nos quais assentam a
acao do professor e da escola para conferir ao aluno o dominio da escrita. O primeiro
principio € o ensino precoce da producao textual, que se enquadra na perspetiva da zona
de desenvolvimento proximal, ja que a consolidacdo da competéncia compositiva leva
anos. O segundo principio aponta para um ensino que proporcione uma pratica intensiva,
pois assim estaremos numa abordagem que se pretende centrada no aluno. Ensinar o
processo: planificar, transformar em texto e revisar é o terceiro principio. Em seguida, é

necessario ensinar sobre os textos de géneros diversificados, social e escolarmente

'8 David Nunan, op. cit., p. 271-299.

18 Gléria Fischer et al., Diddctica das Linguas Estrangeiras, Lisboa, Universidade Aberta, 1989, p.
179.

87 Como referimos antes este manual surge, em 2007, no émt?ito do Programa Nacional do Ensino do
Portugués. Nele trabalharam Luis Felipe Barbeiro e Luisa Alvares Pereira com a colaboracdo de
Conceicao Aleixo e Mariana Oliveira Pinto.
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relevantes, para se ter em conta o contexto. O quinto principio é o ensino das atividades
de escrita de modo sequencial. Depois, torna-se essencial que o ensino possibilite regular
a producao textual interna e externamente, ou seja, recolha de interpretacées diversas
sobre o mesmo texto, incluindo de quem o produziu. Por ultimo, é necessario que o ensino
assegure uma complexificacao gradual da producao textual.

E nesta ordem que a estratégia passara pelos dois modos de acdo no processo de
ensino da escrita ja referidos antes. Enquanto a acdo sobre o processo abarca a facilitacdo
processual, a escrita colaborativa e a reflexao sobre a escrita, a acao sobre o contexto
inclui a integracdo de saberes e a realizacdao de fungcées. A mencionada facilitacao
processual visa levar o aluno a dominar o processo, durante o qual ele vai tomar decisoes
sobre o conteido que deve incluir no texto bem como a linguagem que deve usar para o
expressar. Esta abordagem é, certamente, adequada as suas necessidades e bem podia

® chama de conscious learning e subconscious acquisition, ja

remeter ao que Krashen'
antes explicados. A escrita em conjunto (também escrita colaborativa) vem para o aluno
aprender a escrever, permitindo apresentar propostas, obter reacées, comparar opinioes,
pedir explicacées, argumentar e aprender a tomar decisées em conjunto, de maneiras a
aprender, ao mesmo tempo, o valor da cooperacao e a estabelecer uma relacao com a
escrita. Este Gltimo aspeto remete-nos, embora se trate da escrita, a hipotese do filtro
afetivo de Kashen, que referimos antes, e nao sai da abordagem que se pretende centrada
no aluno, uma vez que é necessario o “learner involvement in the process”'®. A reflexao
sobre a escrita pode até encontrar um principio na escrita em conjunto, porém, adequa-se
uma componente que especifica na qual se faz uma reflexdo e da-se uma explicacao sobre
a propria escrita, ja que uma dimensdo metadiscursiva, na aula de escrita, pressupde
atividades especificas para se falar ou escrever sobre a escrita.

Uma integracdo de saberes visa a construcdao e a expressao de conhecimento.
Podemos apontar dois fatores dos quais derivam as potencialidades especificas
apresentadas pela escrita. O primeiro é o processo de producdo do texto, que obviamente
decorre antes de ele cumprir alguma funcao junto do leitor, dando a oportunidade ao
escrevente de refletir, experimentar, alterar e buscar novos elementos combinatérios. O
segundo é o facto de que o texto que resulta da escrita tem a caracteristica de ser um
produto autonomo, com o registo do conhecimento e possibilidade de ser consultado numa
situacdo diversa daquela em que foi escrito ou até mesmo dar lugar a novas etapas de
reescrita. E aqui que se enquadra a integracdo de saberes ndo so6 entre a escrita e o
conhecimento que é expresso, mas também as outras dimensdes, como, por exemplo, a
leitura ou mesmo a consciéncia metalinguistica, fazendo dela um instrumento de
construcao de conhecimento. Tal construcao de conhecimento, nesta linha de integracao
de saberes, encontra um contexto adequado no ensino primario, uma vez que, durante

este nivel, o professor leciona todas as disciplinas, embora o nimero de vezes que a

188 Stephen Krashen, op. cit, p. 83.
'8 David Nunan, op. cit., p. 11, 12.
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escrita € trabalhada no Il ciclo deste nivel favoreca mais esta ligacdo com as outras areas
disciplinares'®.

A escrita aproxima-se, assim, da realizacao de funcdes, sendo que tais estratégias
podem ocorrer em momentos diversos ou ser conjugadas entre si para que a escrita se
ligue a aprendizagem, tal como ocorre com as funcdes de registar e organizar o
conhecimento de acordo com as especificidades das intencoes.

Considerando o ano de producdo dos manuais, a ja referida necessidade de
atualizacao, especialmente, de alguns textos e a pouca presenca da escrita nos manuais
de Lingua Portuguesa de algumas classes, a autonomia do professor de criar situacoes de
ocorréncia da escrita deve ser maior. Para guiar o aluno nas atividades de escrita, o
professor deixara claro as respostas das seguintes perguntas:

- Quem escreve? Para quem escreve? Sobre o que, ou quem, escreve? Com que
objetivos escreve? Como escreve? Em que meios ou suporte o texto permanecera escrito?
Que resposta quem escreve podera ter?

As respostas alternativas para tais perguntas podem ser as seguintes:

- Quem escreve pode ser um ou mais alunos, que pode ou podem escrever para um
outro destinatario, para si mesmo ou para um grupo de pessoas, sem esquecer de como
fara o texto chegar. E fundamental se tenha em conta o conhecimento do mundo a ser
ativado, o que deve ser procurado, o que esta a disposicdo e a funcdo que a escrita poe
em pratica.

O processo é posto em pratica com a utilizacdo de instrumentos de escrita como:
lapiseira, lapis e borracha, computador, quadro e giz, etc. e com ou sem colaboracdo em
determinados momentos. O suporte dependera, certamente, do instrumento e alguns
exemplos sdo: jornal escolar, caderno, pagina da escola na internet, blogue e, até mesmo,
jornal local. Os textos, dependendo do efeito, podem dar lugar a outros textos longos ou
curtos, como a resposta de uma carta ou de um questionario e comentarios de um texto.

No complexo processo de escrita que, como vimos, exige a capacidade de
selecionar, combinar as expressdes linguisticas e ordena-las numa unidade de nivel
superior, de modo a criar o que convencionalmente é considerado texto, vamos
considerar, das trés competéncias - grafica, ortografica e compositiva -, a terceira com o
proposito de continuar as bases ja lancadas e cumprir com o ultimo objetivo desta
pesquisa. Ndo se pode alcancar, completamente, a automatizacdo na competéncia
compositiva devido aos diversos novos desafios e alternativas de construcao que cada
texto apresenta ao escrevente, o que exige a pratica permanente.

Esta competéncia pode ser mobilizada a um nivel global e a um nivel especifico. O
primeiro corresponde a combinacao das expressoes linguisticas, isto €, a microestrutura e

o segundo nivel corresponde a organizacdo das grandes unidades do texto, ou seja, o

%0 Alguns autores defendem, numa abordagem por competéncia, uma pedagogia da integracdo. E
aqui que temos Xavier Roegiers e Jean-Marie Ketele, Uma Pedadogia da IntegracGo: Competéncias e
Aquisicoes no ensino. Sao Paulo: Artmed Editora, 2004.
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macro-texto. Ela pressupde, para a construcdo do texto, a ativacdo dos conteldos, a
tomada de decisao sobre a integracao, a articulacao de tais conteldos com os diversos
elementos do texto, caso o integre, e a conferéncia de uma expressao linguistica que leve
a coeréncia e a coesao textual.

Constituindo um campo aberto que se tome decisoes durante o processo de
escrita, a competéncia compositiva tem como objetivos: desenvolver a capacidade de
geracao de diversas possibilidades de construcao do texto e aprofundar a capacidade de
tomar decisdes adequadas as funcdes que o texto ira desempenhar.

As atividades realizadas pelo escrevente, durante o processo de escrita, podem ser
agrupadas de acordo com trés componentes: planificacdo, redacdo e revisao. Tais
atividades podem aparecer em momentos diversos do processo. Foi nesta linha que
analisamos os manuais, além de buscar evidéncias da sua presenca nas orientacoes
metodoldgicas dos programas de Lingua Portuguesa do ensino primario. Estas componentes
exigem a atuacao de outras habilidades e dimensdes que influenciam no desenvolvimento
do processo de aquisicdo da escrita e sdao também influenciados. Por esta razao,

' sem por a parte a perspetiva de Martins e Niza'?, que, na

afirmamos, com Nunan'
aquisicao da lingua segunda, assim como na aquisicao da lingua estrangeira, é fundamental
um trabalho de integracao que inclua: ouvir, falar, ler e escrever.

A planificacdo é a componente do processo que se mobiliza para um
estabelecimento de objetivos e antecipacao de efeitos para a ativacao e selecao dos
contelidos, para a organizacdo da informacdo ligada a estrutura do texto e para a
programacao da tarefa. Como ja referimos, torna-se essencial que desde cedo se comece a
trabalhar as competéncias ligadas a planificacdo, uma vez que ela constitui um dos
aspetos que, ao longo do percurso escolar, diferencia o dominio da escrita dos alunos.
Pretendemos dizer que o principio é dedicar tempo para a sua completa aprendizagem.

A redacao € a componente na qual, como o nome indica, se redige o texto, pois
ela é dedicada a organizacao das frases, paragrafos e, quando necessario, seccoes que
formam o texto. Esta componente exige do escrevente as seguintes tarefas: explicacao do
contelido, formulacdo linguistica e articulacao linguistica. Para a primeira tarefa, as ideias
ativadas e registadas sao explicitadas e, para a segunda, em ligacdo com a formulacao
linguistica, faz-se a explicitacdo do conteldo, enquanto, para a terceira tarefa, uma
unidade, na qual se faz a interligacdo entre as frases, & constituida, de modo a
estabelecer as relacoes de coeréncia logica e coesdo linguistica.

Como foi referido o processo de escrita, no ambito da lingua segunda, pressupoe
uma interligacdo com outras habilidades, influenciando e sendo influenciado no seu
desenvolvimento. Assim, compreende-se que a revisdo € uma componente que se da por
meio da leitura, avaliacdo, correcao e reformulacao do que ja foi escrito na componente

anterior, o que quer dizer que ela pode se dar durante todo o processo de escrita em

91 Cf. David Nunan, op. cit., p. 197.
192 Cf. Martins e Niza, op. cit., p. 210, 211.
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articulacao com a redacao, embora o confronto com a organizacao e com os objetivos
tracados na planificacdo a ligue também a esta componente. A profundidade do seu
alcance é dependente da avaliacdo e reflexao feitas, do tempo a disposicdo e das
alternativas. Tal como se faz uma planificacao inicial, & essencial fazer-se uma revisao
final.
e Sugestdes de atividades
Martins e Niza'” fornecem-nos as diversas atividades que podem ser referidas na

seguinte ordem:

Escrita de um texto em pequeno grupo (exemplo, texto de um aviso, de um cartaz,
de uma noticia, de uma carta).

Escrita a meias de uma cancao ou de um poema conhecido

Enriquecimento de um texto em pequeno grupo.

Correcao de um texto em pequeno grupo ou a meias.

Leitura de um texto em pequeno grupo.

Leitura a par.

Construcao oral de uma histéria em pequeno grupo.

Ditado de uma crianca a outra crianca.

Reconstrucao a meias de um conto conhecido a partir de frases desordenadas.
Producdo em pequeno grupo de uma banda desenhada a partir de um conto

conhecido

De acordo com os autores que estao na base da nossa abordagem nesta seccao,
uma forma de trabalhar a reconstrucao a meias de um conto conhecido a partir de frases
desordenadas €, como apontam as autoras: primeiro, distribuir, a cada dois alunos, o texto
de um conto ja conhecido fragmentado em unidades desordenadas com sentido, isto é,
frases ou paragrafos; segundo, propor aos mesmos que leiam a meias, cada uma das frases
ou paragrafos; terceiro, leva-los a ordenarem os diversos fragmentos do texto partindo de
indicadores temporais, causais, ou outros; quarto, propor que leiam a meias este texto

que foi construido para verificar a sua coeréncia.

5.1.1. O ciclo de escrita

Nesta subseccdo, continuamos na sequéncia da perspetiva de Barbeiro e Pereira
para apresentar o ciclo de escrita. Assim, entende-se que o ciclo de escrita vai permitir
recorrer, de modo sistematizado, aos diversos elementos constituintes do processo de
escrita.

Considerando os problemas referidos ao nivel do ensino da escrita no ensino
primario, em Angola, e as referéncias aos diversos modelos apresentados, julgamos

adequar-se um processo que inclua as trés componentes: planificacdo, redacao e revisao.

193 |dem, ibid., p. 244, 245.
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Entretanto, estas componentes do ciclo que propomos podem ocorrer em diversos
momentos do processo de escrita e incluem outras fases distintas. Deste modo, o ciclo de
escrita desenvolve-se ao longo das seguintes fases que, na sequéncia, serdo apresentadas
de forma esquematizadas: mobilizacdo do conhecimento prévio, recolha e selecdo da
informacao, organizacao da informacao, redacao do texto e a sua revisao de acordo com a
funcao que se pretende que ele cumpra.

Todos estes aspetos enquadram-se, adequadamente, num ensino que se pretende

centrar no aluno e o esquema a ser representado ja aponta para esta visao.

Figura 11 - Esquema representativo do ciclo de escrita extraido da brochura do PNEP'*4.

0 esquema representado esclarece que o ciclo de escrita tem o seu principio na
mobilizacio do conhecimento. E nesta fase que o escrevente ativa e usa o seu
conhecimento sobre o tema a ser abordado, que deve ser do conhecimento da maioria dos
alunos da turma e, certamente, do professor. A distribuicdo de texto com informacoes
sobre o tema é com frequéncia uma estratégia utilizada para a ativacdo de
conhecimentos. Pode recorrer-se a uma chuva de ideias, escrevendo-se palavras soltas
numa folha de papel. Instrucdoes basicas servem para desencadear estratégias. Por
exemplo: escreve tudo o que sabes sobre...

Apods a mobilizacdo do conhecimento, aumenta-se este, juntando-se a informacao
nova. Os conceitos relativos ao tema serao identificados, no texto, para os alunos
ganharem o habito de pesquisa orientada e aprenderem a selecionar as informacdes de
acordo com as palavras-chave, lembrando que o uso de tais palavras, no ECA (ensino
centrado no aluno), pode ser também um recurso para capacitar os alunos a

195

compreenderem o objetivo da aula'””, que estes podem ser permitidos e induzidos a

estabelecer'®, como refere David Nunan'”’.

194 Cf. Luis Filipe Barbeiro e Luisa Alves Pereira, op. cit., pag. 34. Este projeto foi uma iniciativa do
Ministério da Republica de Portugal, no seu territoério de atuacao.

195 Cf. Masakazu Kita e Thembi Constance Ndlalane (ed.), Mathmatics and Science Learner Centred
Lesson Based on the Japanese Model - Teaching Strategies, Teaching Assumptions and Their
Evolution, Okayama, JICA, 2015, p. 39. Embora a obra trate de metodologia de ensino especifica da
Matematica e Ciéncias, no ambito do modelo japonés de aula centrada no aluno, alguns aspetos sao
comuns ao que encontramos em outros modelos de ECA (ensino centrado no aluno), no ambito do
EALS (ensino e aprendizagem da lingua segunda), como se verificou na referéncia que se seguiu.

1% |dem, ibid., p. 34-36.
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Em seguida, os alunos vao experimentando formas de ordenar as informacoes,
recorrendo a mapas semanticos ou listagens de palavras com a mediacdo do professor, que
deve exemplificar todas as tarefas que solicitar.

Na sequéncia, chegamos a redacao do texto com base na informacao organizada, a
partir do mesmo mapa semantico ou listagem de palavras. A escolha de uma ou de outra
depende do caminho para aprender a hierarquizacao da informacédo ou o exercicio que se
centra na elaboracdo do texto, especialmente na construcao frasica. No mapa, os alunos
colocam as palavras-chave, seguindo as categorias definidas no esquema para depois o
completarem com os conceitos relacionados com elas. Esta versao mais rica do mapa
inicial sera o ponto de partida para a redacdo, com a juncao de frases para a formacao do
texto que sera revisado pelo em grupo ou por toda turma.

A revisdo textual torna-se necessaria para a verificacdo da articulacao e das
diversas combinacdes. A sua importancia esta no facto de servir para avaliar o acabamento
do texto, ou seja, verificar se esta completo, suprimindo as informacées desnecessarias ou
enriquecendo com informacao adicional, identificar e corrigir as falhas que forem
encontradas. Depois da conclusao do texto, segue-se a sua disponibilizacao para os alunos
da turma, da escola ou mesmo para um grupo de leitores mais abrangente, colocando-o
num suporte apropriado para tal. As decisdes sobre a configuracdo grafica devem ser
tomadas ao longo do processo de edicao.

Se tratando de conteldos curriculares, a atribuicao de fungdes ao texto escrito
permite a disponibilizacdo do conhecimento para que os alunos o possam estudar ou para
divulgacdo no jornal mural, jornal escolar, pagina da escola, pagina da internet, etc. E
possivel colocar o texto num dossié apropriado para os do género produzidos pelos alunos,
afixar num cartaz ou até imprimir para a distribuicao de exemplares para os alunos.

Para concretizar, considerando este ciclo e a planificacdo da atividade, Seguimos
Sardinha'® de modo a apresentar uma proposta de planificacdo para o ensino primario
que, sendo o texto escrito pelo aluno um mediador, nao descure do entendimento
permanente da linguagem como interacdo possivel de levar a renovagdes nas visdes do
mundo. Para isto, € indispensavel ter em conta o conhecimento que os alunos ja tém para
construirem as aprendizagens significativas e alargarem os seus conhecimentos.

A autora indica como parte da sua planificacao: o texto informativo-expositivo; as
competéncias especificas (escrever para aprender, para construir e expressar
conhecimento); os conteldos (planificacdo - selecao e organizacdo de informacao, listas
de palavras, tabelas, mapas, esquemas -, redacao - texto expositivo que inclua a escrita
compositiva, a coesdo e coeréncia, a progressao tematica, a configuracdo grafica, a
pontuacao, a ortografia, o fato, a explicacao, a introducdao, o desenvolvimento e a

conclusao - e revisao que inclua os tipos de lapsos); os descritores de desempenho (recolha

%7 David Nunan, op. cit., p. 19.

%8 Maria da Graca Sardinha, “Horizontes da Escrita: Da Teoria a Pratica” in Fernando Azevedo e
Renata Junqueira de Souza (Coord.), Géneros Textuais e Prdticas Educativas, Lisboa, Lidel - edicoes
técnicas, 2012, p. 63-65.
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de informacao em diversos suportes, organizacao da informacao, elaboracao de um texto
informativo-expositivo relacionado com o desenvolvimento de um tema, revisao dos textos
visando o seu aperfeicoamento - identificacdo de erros, a substituicao, apagar,
acrescentar - condensar, reordenar, reconfigurar e reescrever o texto); os destinatarios;
os materiais - textos, folhas de registo, livros, revistas e computador - e a funcao do
produto escrito, que foi a apresentacao a escola.

Quanto a descricao da experiéncia, refere a elaboracdo de um texto informativo-
expositivo sobre o rio Tejo, apontando cinco passos. O primeiro diz respeito a
mobilizacao/ativacao do conhecimento do tema em estudo, que inclui o registo escrito dos
conhecimentos que os alunos tém sobre o tema: rio Tejo. O segundo passo € a recolha e
selecao de informacao, que inclui tanto a pesquisa, em grupo de trabalho, de informacodes
sobre o tema, na internet, revistas e em livros levados para a sala de aula, quanto a
selecdo da informacdo, de acordo com os tdpicos fornecidos pela professora, com os
subtemas seguintes: situacdo geografica, rios, afluentes, lagoas e barragens, atividades
econdmicas (pesca, turismo, produtos regionais) fauna, flora e lendas. O terceiro passo é o
da organizacao da informacao, que integra: a apresentacao do tema e a exposicao oral da
informacao antes recolhida pelos grupos; o registo da informacao agrupada em subtemas,
no quadro, e a construcdo do mapa semantico com as palavras e expressdes que foram
recolhidas, para permitir a observacao de solucdes diversas de posicao das palavras-chave
e o estabelecimento das relacdes e associacdoes. O quarto passo € o da redacdo do texto,
no qual cada grupo elabora o seu texto a partir do mapa semantico. Por Gltimo, mas ndo
menos importante, temos o quinto passo, que é o da revisdao do texto, no qual cada grupo
aperfeicoa o texto, a medida que vai sendo escrito, reescreve-o, no computador e se
elabora um PowerPoint para apresentacdo a comunidade escolar.

Convergindo com Vygotsky'”’

a autora esclarece que os alunos, com frequéncia nao
escrevem por nao compreenderem aquilo que lhes é pedido e, para encerrar, remete a
reflexao sobre a insuficiéncia de levar para a sala de aula géneros textuais diversos e a
necessidade do professor desenvolver atividades que levem os alunos a pensar na
adequacao do género a situacdo comunicacional, além de os levar a aprendizagem da

estrutura do escrito que devem produzir.

199 | ev Semenovitch Vygotsky, op. cit., p. 79, 80.
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Consideracdes Finais

Os recentes normativos, a luz da 22 RE, apresentam orientacdes para o ensino e
aprendizagem da escrita que tendem a mostrar-se pouco proficuas, porquanto muitos
estudos apontam para resultados negativos neste dominio. E certo que ha muitos outros
constrangimentos que péem em causa a qualidade do processo de ensino-aprendizagem da
escrita.

Os dados dos diversos estudos, no ambito do ensino da Lingua Portuguesa em
Angola, possibilitaram uma articulacdo com a nossa analise dos programas e manuais,
permitindo verificar que os frequentes insucessos dos alunos na aprendizagem da escrita
decorrem, sem esquecer dos outros fatores, de um ensino com base num modelo linear no
qual a escrita é vista apenas como produto e do seu reduzido lugar no ensino primario,
especialmente, no que diz respeito a competéncia compositiva. Assim, entendemos que o
olhar sobre este dominio carece de mudanca, a partir dos documentos referidos, uma vez
que o seu espaco nao se afigura suficiente.

N&o podemos deixar de referir que o ensino primario, e ndo s, tem apontado para
a necessidade de formacao de quadros docentes de qualificacao especializada e de alto
nivel, de modo a permitir um tratamento que se adeque a alguns dos diversos
constrangimentos na formacao de escreventes.

Se, com Barbeiro?®, afirmamos que toda escrita resulta de um processo, é valido
também concluirmos que toda a escrita, resultando um processo, nunca deixa de
apresentar um produto no final, ainda que nao seja o aspeto a ser tornado evidente. Nesta
sequéncia entendemos, na esteira de Nunan®', que a escrita, no ambito da lingua segunda
deve ser vista tanto como produto quanto como processo.

Sao necessarias, em Angola, definicdes claras, quanto ao ensino do PLS, do PLE e
também quanto ao ensino do PLM, no sistema de educacdo, para que o aluno possa
aprender de acordo com a sua real necessidade, embora em nosso entender, para o atual
contexto de ensino da escrita do portugués, em turmas multilingues, no ensino primario,
em Angola, se possa adequar uma abordagem de ECA que tenha em conta, conforme a
proposta apresentada, o ciclo de escrita, de modo a levar o aluno a escrever para

aprender, ja que, em convergéncia com Sardinha?®

, os referidos circuitos relacionados
com a competéncia compositiva englobam a competéncia oral e a competéncia escrita,
uma influenciando a outra, num desenvolvimento da competéncia linguistica nas fases de

evolucao.

200 yis Felipe Barbeiro, op. cit., p. 15.
2 pavid Nunan, op. cit., p. 274.
202 Maria da Graca Sardinha, op. cit., p., 162.
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Anexo | — Identificacdo da competéncia compositiva no manual de Lingua
Portuguesa da 12 classe

Paginas Ocorréncia
Né&o identificada 0
Pagina Ocorréncia
Né&o identificada 0
Pagina Ocorréncia

Nao identificada 0



Anexo Il — Identificagdo da competéncia compositiva no manual de Lingua
Portuguesa da 22 classe

Planificacdo
Extrato Paginas Ocorréncia

“A Casa do Guedes” 37 7

“Vamos Cantar” 52
“O Sonho da Gléria” 65

«As Formigas “Tu também és organizado [{VRrk®
e trabalhador?”»

«O Vitor Engordou “Escreve tudo que 87, 88
sabes sobre leite.”»

“A Carta” 89

“O Mercado” 93
Pagina Ocorréncia

O Funge! Como é Feito? “Escreve a 37 7
receita com a ajuda do teu professor”

Escreve uma Cantiga que Conhecas. 52

Escreve Aqui um Sonho que Tiveste e de 65
gue Tu Gostaste Mais.

Entéo escreve o que fazes desde que te 71
levantas até deitares.

O que é? Como é? De onde vem? Para que [t

serve?

Depois de teres lido a carta do Mussolo e 90
do Vitor, escreve uma carta para uma
pessoa tua amiga ou para um teu familiar.

88



Num pequeno texto, escreve o que sabes 95
sobre os mercados.

Revisdo
Extrato Pagina Ocorréncia

Nao 0
identificada



Anexo 111 — Identificacdo da competéncia compositiva no manual de Lingua
Portuguesa da 32 classe

Planificacéo

Extrato Péaginas Ocorréncia

Para te ajudar a descrever o quadro, podes seguir a  [lt] 18
ficha de observacédo de uma paisagem ou cena.

- Pergunta ao teu papa qual o trabalho que ele faz no ez
seu local de servico.

“A Rua Onde Eu Moro” 46

Como se chama? Como séo as pessoas? Quais 0s 53
costumes? (...)

(...) Procura saber como ¢é feito no Namibe. 61
“Limpeza E Satde” 64
“A Agua Potavel” 67
“Frutas da Nossa Terra” 71
“0O Jodo Sentiu-se Mal” 76
Ja viajaste alguma vez? 95
Faz um barquinho de papel e cola-o no teu caderno. [V

Na&o te esquecas do titulo, da data, da localizacdo, das JEkE]
causas (...)

“Carta” 119

Uma imagem do animal. “Que animal é este? De que ¥
tamanho é? Como é o seu pelo? (...)”

“O Peito Celeste” 149

Vocés ditam e a professora escreve no quadro. 30 21

Escreve o que ele te disser. 34

90



Em poucas palavras, faz a descrigcdo da tua rua. 49
Escreve em poucas palavras sobre a tua provincia. 53
Escreve no teu caderno (...). 61

(...) escreve numa cartolina algumas medidas de 66
prevenciao de doencas (...).

Fala da importéancia da 4gua e da sua utilidade. 69

Produz um pequeno texto em verso. 71

Conta a historia em quadradinhos. N&o te esquecas &
das legendas.

Escreve as medidas para se evitar o paludismo. 89
Escreve como foi a tua viagem. 95
Imagina como terminou a historia. 99
Imagina uma viagem e escreve-a. 102
Faz o resumo da licéo. 106

Supde que és jornalista e tens de escrever uma 118
noticia sobre um desastre.

Responde a carta que a Micaela te enviou. 120

Fala do programa de televisdo de que mais gostas e 123
diz porqué.

Cria uma banda desenhada. 126
Vamos escrever.
Responde ao bilhete que gostarias de receber. 130

Podes escrever bilhetes para os teus colegas e amigos.

Os alunos ditam e o professor escreve no quadro. Os [NEY;
alunos copiam para os cadernos.

Agora que conheces a historia, escreve-a em banda 149
desenhada.

Revisao



Obs.: Podem reler a composi¢do e melhorar. 30 1

92



Anexo IV - Identificacdo da competéncia compositiva no manual de Lingua
Portuguesa da 42 Classe

Planificacéo
Paginas Ocorréncia

“Os caminhos da terra, da agua, do ar” 88, 89 2

“Viajar é conhecer, é descobrir” 110

Pégina Ocorénca

Faz uma composicao sobre o que gostarias [V &
de ser.

Redacédo: Fala do meio de transporte de 89
gue mais gostas.

Escreve em poucas palavras linhas sobre 110
uma viagem gue tenhas feito nas férias.

Pégina Ocorrénca

Nao 0
identificada

93



Anexo V - Identificacdo da competéncia compositiva no manual de Lingua
Portuguesa da 52 classe

Planificacéo
Paginas Ocorréncia

“A Familia” 26, 27 3

“Respeitemos os mais velhos porque 28, 29
amanha”

“O arado balanta” 36, 37
Pagina Ocorréncia
27

Agora, faz uma composic¢ao sobre a 3
familia.

Procura, com ajuda das pessoas mais
velhas da tua casa ou do bairro, identificar
dois costumes que facam parte da tradicéo
por ti ou por eles conhecida.

Observa com atencdo a imagem de um
arado balanta e descreve-a no teu caderno.

Revisdo
Extrato Pagina Ocorréncia

Nao 0
identificada



Anexo VI - Identificacdo da competéncia compositiva no manual de Lingua
Portuguesa da 62 classe

Pdginas  Ocorréncia
“Uma Visita ao Parque Nacional da 92 2!
Quissama”

94

“0O Parque Nacional do lona”
106
“Comunicacdes e Transporte”
Pdgina  Ocorréncia
Escreve uma pequena histéria que contenha: 91 4
Cinco paragrafos.
Trés periodos.
Um periodo com duas frases.

Em poucas palavras, conta-nos alguma viagem &
gue tenhas feito.

Imagina que tenhas feito uma visita a um 95
parque. Em poucas palavras, procura contar
como foi a tua visita.

Numa pequena composicao, fala sobre o que se K
transporta atraves dos caminhos-de-ferro, das
estradas, dos portos e aeroportos.

Revisdo
Extrato Pagina Ocorréncia

Néao 0
identificada

95



Anexo V11 — Fac-simile do organigrama do sistema de educagéo e ensino
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