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Resumo

Na sociedade do século XXI, é exigido a escola o combate a exclusdo e o exercicio da
cidadania, sendo, por isso, importante que os alunos saibam viver em comunidade. A pratica
da aprendizagem cooperativa assenta no desenvolvimento de estratégias que promovam a
aquisicao de competéncias sociais, de modo a que os alunos sejam capazes de se organizarem
individualmente ou em grupo. Nao sendo a solucao de todos os problemas educativos, este
novo método pode contribuir de forma mais eficaz do que o tradicional, mais individualista e

mais competitivo, para o cumprimento de objetivos nas escolas.

No primeiro capitulo, procedemos ao enquadramento teoérico da aprendizagem
cooperativa procurando demonstrar como esta metodologia é vantajosa na aquisicao
competéncias sociais e académicas por parte dos alunos. Num segundo capitulo, descreve-se
a componente pratica do estagio pedagogico: a escola, o nicleo de estagio e as turmas
atribuidas. Sao ainda destacadas, individualmente, o estagio na disciplina de portugués e na
disciplina de espanhol, descrevendo a experiéncia e a producdo de atividades cooperativas
em cada uma delas, segundo os fundamentos apresentados na primeira parte do trabalho. O
objetivo final € demonstrar e refletir sobre o sucesso desta metodologia no ambito escolar e
na pratica de estagio supervisionado, assim como o contributo no desenvolvimento cognitivo e
ao nivel das atitudes do aluno, porque ao incentivarmos a este tipo de estratégia, estamos a
promover competéncias como a cooperacao, entreajuda, responsabilizacdo e a formar jovens

cidadaos mais aptos para o mercado do trabalho.

Palavras-chave: aprendizagem cooperativa; cooperacdao; competéncias sociais;

metodologia ensino-aprendizagem; entreajuda; trabalho de grupo.
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Resumen

En la sociedad del siglo XXI, se exige a la escuela el combate a la exclusion y el
ejercicio de la ciudadania, por lo tanto, es importante que los alumnos sepan vivir en
comunidad. La practica del aprendizaje cooperativo se basa en el desarrollo de estrategias
que promuevan la adquisicion de competencias sociales, de modo que los alumnos se puedan
organizar individualmente o en grupo. Aunque no sea la solucion ideal para todos los
problemas educativos, este nuevo método puede contribuir de forma mas eficaz que el
tradicional, mas individualista y mas competitivo, para cumplir los objetivos en los centros

educativos.

En el primer capitulo, se hace el marco tedrico del aprendizaje cooperativo buscando
demonstrar como esta metodologia es beneficiosa en la adquisicion de competencias sociales
y académicas por parte de los alumnos. En un segundo capitulo, se describe la componente de
practicas pedagogicas: la escuela, el nlcleo de practicas y las clases asignadas. Se destacan,
individualmente, las practicas en la asignatura de portugués y en la asignatura de espaol,
describiendo la experiencia y la produccion de actividades cooperativas en cada una de ellas,
segln los fundamentos presentados en la primera parte del trabajo. El objetivo final es
demonstrar y reflexionar sobre el éxito de esta metodologia en el ambito escolar y en la
practica de clases supervisadas, asi como la contribucion al desarrollo cognitivo y de las
actitudes del alumno, porque al alentar a este tipo de estrategia, estamos promoviendo
competencias como la cooperacién, la ayuda mutua y la formacion de jovenes ciudadanos

mas preparados para el mercado laboral.

Palabras Clave: aprendizaje cooperativo; cooperacion; competencias sociales;

metodologia ensenanza-aprendizaje; ayuda mutua; trabajo de grupo.
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Abstract

On the 21st century society, schools are required to fight exclusion and promote
citizenship duties among students making it important to teach them how to live in
community. Cooperative learning is an educational approach which aims to organize
classroom activities into academic and social learning experiences enabling students to
organize themselves or into groups. As this is not the solution for all educational issues, in
this new method, students must work in groups to complete tasks collectively toward
academic goals, unlike traditional methods that are more focused in individual learning,

which can be competitive in nature.

In the first chapter, we try to explain cooperative learning theory by showing how this
method helps acquiring academic and social skills from students. The following chapter,
describes the practical component of the pedagogic internship: the school, internship core
and the classroom selected. Its individually featured in the Portuguese and Spanish classes,
the experience and the production of cooperative activities of each one internships reflecting
the principles presented in the initial phase. The final objective is to demonstrate and reflect
on the success of this methodology in the educational scope and in the practice of supervised
internship, as well the contribution in the cognitive development and at the level of the
student’s behaviours, by incentivizing this kind of strategy, we can grow skillsets like
cooperation, mutual aid, accountability and better prepare young citizens for their

workplace.

Keywords: cooperative learning; cooperation; social skills; teaching-learning

methodology; mutual aid; group work.
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Introducéao

O principal objetivo da educacdo é criar
pessoas capazes de fazer coisas novas e nao
simplesmente repetir o que as outras geracoes

fizeram.
(Jean Piaget, p. 96, 1972)

A elaboracao do presente relatoério de estagio deu-se no ambito do Mestrado do Ensino
de Portugués e de Espanhol no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, da
Universidade da Beira Interior (UBI). A componente de cariz empirico, denominada Pratica de
Ensino Supervisionada (PES) serviu de experiéncia profissional e pessoal, concretamente,
objeto de estudo, que decorreu na Escola Secundaria/3 Quinta das Palmeiras (ESQP), situada
na Covilha, ao longo do ano letivo 2016/2017. Pretendemos demonstrar, com pertinéncia, a
importancia da escolha do tema, Aprendizagem Cooperativa como uma metodologia de
ensino-aprendizagem, e apontar como através da mesma se promove o aumento da motivacéao

dos alunos para a dinamizacao e enriquecimento de atividades.

A investigacao incidiu sobre o tema da aprendizagem cooperativa como metodologia
educativa no ensino do portugués e do espanhol, de modo a salientar a sua importancia no
combate a exclusao, sendo por isso imprescindivel a sua promocao e desenvolvimento ao nivel
da criacdo de competéncias sociais e estratégias que promovam esta aprendizagem nos
alunos. Consideramos que, huma etapa final, os discentes estejam aptos a cooperar em grupo
na realizacdo de trabalhos e resolucdo de problemas, sendo neste caso especifico na
aprendizagem das disciplinas de portugués (lingua materna) e de espanhol (lingua

estrangeira).

A escolha do tema teve como ponto de partida a observacao de trabalhos de grupo
organizados em sala de aula. Por outro lado, também o percurso académico criou uma forte
conviccdo na aposta do método cooperativo, constatando-se que é uma mais-valia na
aprendizagem. Ha processos que, infelizmente, incrementam o individualismo e a competicao
entre os alunos, contrariamente a aprendizagem cooperativa, através da qual se pode
conseguir uma maior motivacao nos estudantes, bem como uma dinamizacdo e
enriquecimento do trabalho em sala de aula, reforcando, deste modo, a construcao de
melhores alunos e cidadaos. Seguindo esta perspetiva, Nuno Bessa e Anne Marie Fontaine
consideram que a aprendizagem cooperativa tem vindo a aumentar a sua importancia no
ensino/aprendizagem, nas relacdes sociais e nas sociedades contemporaneas, constituindo
assim uma resposta aos desafios econdmicos e sociais que se verificam na sociedade pos-

moderna em que vivemos. (Bessa & Fontaine, 2002b, pp. 21-23)
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A sociedade em que vivemos privilegia o desenvolvimento global, rapido e intenso, o
que implica um evidente aumento de conhecimentos na maioria das areas do saber cientifico.
No que concerne a educacao, acreditamos que o desenvolvimento ocorre, mas a adaptacao de
novas estratégias no ensino, mais propriamente em sala de aula, rege-se pelo individualismo e
pelo alcance de bons resultados. Jean Piaget considera que o conhecimento é construido a
partir de pontos de vista e defende que “é acima de tudo, através de interacdo com outros,
combinando sua abordagem de realidade com a de outros que o individuo conhece a fundo

novas abordagens.” (Piaget, 1974, p. 52)

O presente trabalho estrutura-se em dois capitulos, divididos em duas partes: numa
faz-se o aprofundamento tedrico do tema escolhido, outra reporta-se a pratica de ensino

supervisionada.

O primeiro capitulo estabelece uma ligacao entre a aprendizagem cooperativa e o
contexto educativo, sendo este o principal objeto de estudo. Primeiramente é feito o
enquadramento teorico e contextualizacdo com os diferentes periodos da historia, a fim de
demonstrar a evolucao deste tipo de ensino segundo a perspetiva de varios autores,
ressaltando as vantagens e o interesse crescente das comunidades cientifica e escolar em
relacdo a aprendizagem cooperativa. E de salientar que a ajuda mdtua é um fator motivador
da aprendizagem cooperativa, ainda assim, deverao verificar-se algumas condi¢cGes para que
essa ajuda seja oportuna e proficiente: o papel do professor, a disposicao da sala de aula, a
formacao dos grupos cooperativos, as atividades propostas e a avaliacao em grupos. Todavia
existem riscos e dificuldades relacionados com a aplicacao desta metodologia, facto que
acontece porque hoje é ainda dificil conceber um trabalho que ndo implique alguma forma de
interacao cooperativa, pelo que compete as escolas proporcionarem aos seus jovens um leque
de competéncias interpessoais que lhes possibilitardo uma participacao ativa e positiva num
mundo global. Por fim, a nossa investigacao ira averiguar em que medida a resolucdo
cooperativa de problemas é uma situacao rica de interagdes sociais e, consequentemente,
potenciadora ao desenvolvimento cognitivo. Na verdade, para que esta metodologia seja
eficaz, é necessaria uma “interdependéncia positiva” que torna as “pessoas cooperativas”

levando assim a uma diminuicao do “espirito competitivo”.

0 segundo capitulo é inteiramente dedicado a nossa pratica de ensino supervisionado.
Primeiramente descreve-se a instituicdo, a sua histéria e constituicio. E feita uma
caracterizacdo do nucleo de estagio e das turmas atribuidas, nas disciplinas de Portugués e
Espanhol, onde trabalhamos ao longo do ano letivo, assim como a analise dos materiais da
pratica de aprendizagem cooperativa implementados em cada uma das disciplinas. Para
finalizar, apresentam-se as conclusdes e reflexdes finais, baseados nos objetivos alcancados e

observados em sala de aula ao longo da aplicacdo da pratica desta metodologia.
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Capitulo 1 - A aprendizagem cooperativa: uma

metodologia de ensino.

1.1. Aprendizagem cooperativa: origem e conceito

A cooperacao é a conviccao plena de que ninguém
pode chegar a meta se nao chegarem todos.
(Lopes & Silva, 2009, p. 3)

A expressao aprendizagem cooperativa deve ser entendida nao como uma
“descoberta”, mas como uma “redescoberta” (Freitas & Freitas, 2002, p. 11), e, embora se
mantenha atual no século XXI, tem uma historia bem antiga, ndo sendo por isso inovadora na
sua esséncia. Encontramos varias definicdes para o conceito de aprendizagem cooperativa,
que é bastante abrangente e transversal, pelo que é muito importante situar o conceito em

diversos periodos da historia, de modo a compreender a sua origem e evolucéao.

José Lopes e Helena Silva referem que a origem da expressao € anterior ao
nascimento de Cristo, pois em varios escritos da Biblia e do Talmude mencionam a
cooperacao entre individuos (Lopes & Silva, 2009, p. 21). Por exemplo, considerava-se que,
para compreender o Talmude, era necessario a ajuda de um parceiro. No periodo classico,
Socrates, entre os gregos e, mais tarde, Quintiliano, entre os latinos, ensinavam os seus
discipulos dispondo-os em pequenos grupos e envolvendo-os na famosa “arte do discurso”. O
fildsofo romano Séneca defendeu o conceito de aprendizagem cooperativa, sendo-lhe
atribuido a frase proverbial, Qui Docet Discit, ’Quem ensina, aprende’. Comenius, século XVII,
acreditava que a didatica podia ser utilizada como pratica de educar, assim como um oficio
de ensinar, ou seja, que os alunos beneficiavam ensinando e sendo ensinados pelos colegas.
Durante a Idade Média e o Renascimento, esta metodologia ja era aplicada de forma a
facilitar a aprendizagem: por exemplo, os grémios de artesaos colocavam os seus aprendizes

em pequenos grupos, devendo os mais habilidosos ensinarem os menos experientes.

Ndo nos ¢é possivel estabelecer com precisdo quais os pioneiros do uso da
aprendizagem cooperativa na escola. Alguns autores, como Arends (2008) ou Bessa & Fontaine
(2002) referem que o movimento pedagdgico que esta na base da aprendizagem cooperativa
tera tido a sua origem nos Estados Unidos da América, ainda que existam experiéncias
semelhantes na mesma época no Canada, Australia, Israel e também na Europa, sobretudo na

Inglaterra.

Richard Arends (2008) constata que a origem da aprendizagem cooperativa provém da

Grécia antiga, embora nos demonstre que os grandes desenvolvimentos contemporaneos
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resultaram do trabalho de psicologos educacionais e teodricos da pedagogia do inicio do século
XX. Nao obstante, muitas vantagens do trabalho em grupo ja teriam sido exploradas por
pedagogos europeus do século XIX, como Herbart, Froebel ou Pestalozzi. Alguns tedricos do
desenvolvimento como Piaget e Vygotsky e teorias mais recentes de processamento de
informacao constituiram elementos fundamentais para a expansdo desta pratica. Estes dois
Ultimos autores refletiram sobre o que ocorria dentro de cada individuo num determinado
contexto social, verificando que, a educacdo enquanto medula da atividade humana é
essencial para o desenvolvimento coletivo e individual, onde o principal foco deste progresso

sao as origens sociais e os conhecimentos culturais de cada um.

No inicio do século XX, John Dewey (1916) foi considerado um dos mais eminentes
educadores dos Estados Unidos. Apelou a partilha de aprendizagem, com o intuito de a escola

se tornar um meio diferente e mais ligado a sociedade:

Uma sociedade é um conjunto de pessoas unidas por estarem a trabalhar de
acordo com linhas comuns, animadas dum espirito comum e com referéncia a
objetivos comuns. As necessidades e objetivos comuns exigem um crescente
intercambio de ideias e uma crescente unidade de sentimentos solidarios. No
recreio, durante as brincadeiras e desportos, a organizacao social ocorre
espontanea e inevitavelmente. Ha algo para fazer, uma atividade para
executar, exigindo uma divisdao natural do trabalho, a selecao de lideres e
subordinados, a cooperacdo e emulacdo mituas. Na sala de aula faltam o
motivo e o cimento de organizacado social. Do ponto de vista ético, a tragica
debilidade da escola de hoje reside na sua ambicao de preparar os futuros
membros do tecido social num meio em que as condicdes do espirito social

faltam visivelmente. (Dewey, 2002, pp. 23-24).

Alertava o autor para a importancia da partilha na aprendizagem, considerando
indispensavel a unido do ensino aos interesses reais da sociedade. Para Dewey, o professor, ao
ensinar, pode além de educar contribuir para uma vida social mais justa e igualitaria no saber
e no aprender.

Se tentamos averiguar a origem do conceito aprendizagem cooperativa, agora,
seguindo a mesma metodologia, vamos dedicar-nos a sua definicao.

Para Francisco Leitdao, a aprendizagem cooperativa pode definir-se da seguinte

maneira:

(...) uma estratégia de ensino (..) em pequeno grupos, grupos que se
organizam na base das diferencas dos seus membros - diferenca como um
valor - e que recorre a uma diversidade de atividades, formas e contextos
sociais de aprendizagem, para ajudar os alunos a, activa e solidariamente,
critica e reflexivamente, construirem e aprofundarem a sua propria

compreensao do mundo em que vivem. (Leitao, 2010, p. 10)
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Também Arends (2008) entende que a aprendizagem cooperativa promove a aceitagao
em determinados grupos cooperativos e realca a pratica democratica, assim como a
aprendizagem ativa e o respeito pelo pluralismo de culturas. O autor é defensor das
metodologias cooperativas, tal como Dewey, que considerava a escola como um “espelho da
vida social”, pois é nela que os alunos deviam ser sujeitos a metodologias que promovessem o

verdadeiro espirito democratico (Leitao, 2010, p. 56).

Porém, para alguns autores este modelo proposto por John Dewey foi considerado um

fracasso, como por exemplo, para Emmy Pepitone (1980):

Para esta autora, o fracasso do modelo de escola proposto por John Dewey,
onde a utilizacdo dos grupos pares ocupava um lugar importante, ficou a dever-se as
condicionantes sociopoliticas da época: em periodo de glorificacdo do valor da
competicao e do sucesso individual, iniciativas ligadas a promogao da cooperagao eram
marginalizadas, senao mesmo antagonizados, ao ponto de serem considerados
antipatrioticos. (Bessa & Fontaine, 2002, pp. 139-140)

Deste modo, conseguimos entender o porqué de, aquando de uma fase inicial da
aprendizagem cooperativa, os autores, além de se preocuparem com o impacto da mesma na
realizacdo escolar, tenham voltado as atencbes para outras areas. Foi o que aconteceu com
Robert Slavin, que, no inicio da década de noventa, produziu uma sintese onde incluiu
diversos estudos que deram prestigio a aprendizagem cooperativa em outros aspetos, que nao
o do rendimento escolar. Os fundamentos tedricos essenciais da aprendizagem cooperativa
foram definidos por Robert Slavin, que dividiu em dois grandes grupos as teorias explicativas
desta aprendizagem: as cognitivas e as motivacionais. Quanto as primeiras, “dao relevo aos
beneficios da construcdo de conhecimentos novos a custa da reestruturacao do conhecimento
que se reteve pela memoaria”; relativamente as segundas, “consideram o papel da motivacao
quando os membros de um grupo se empenham num trabalho que seja significativo e
executado segundo regras aceites” (Freitas & Freitas, 2002, pp. 14-15).

Nesta continuidade de pensamento, os autores Nuno Bessa e Anne Marie Fontaine

referem o seguinte:

A aprendizagem cooperativa adquiriu, hoje em dia, um estatuto importante
no dominio da psicologia social e da psicologia educacional, quer pelo solido
edificio tedrico construido entretanto quer pela quantidade de investigadores
que aderiram ao seu estudo quer ainda pelo nimero de docentes que utiliza
com regularidade alguma forma de trabalho cooperativo na sua sala de aula.
(Bessa & Fontaine, 2002b, p. 9)

Os autores consideram que, no ambito do trabalho da aprendizagem cooperativa em
sala de aula, o aluno, relativamente ao desempenho do seu trabalho, assume um papel
auténomo e uma descoberta pessoal dos conhecimentos no ambito da sua insercao em

pequenos grupos. Defendem ainda que a aprendizagem cooperativa podera proporcionar aos
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alunos claros beneficios ao nivel da realizacao escolar, do desenvolvimento pessoal e do bem-
estar psicossocial.

Também Andy Hargreaves refere que a aprendizagem cooperativa “ndo é
simplesmente uma outra possibilidade ao dispor do professor” e que pode ser um

complemento bastante (til, justificando:

(...) constitui antes uma resposta € uma compensacao para o suposto «vazio da
socializacdo» existente nas relacdes familiares e comunitarias de muitos
jovens, especialmente aqueles que sao cultural e socialmente mais
desfavorecidos. Portanto a aprendizagem cooperativa ofereceria ndao s6 uma
melhor aprendizagem cognitiva, mas também competéncias sociais bastante
necessarias. As atividades e papéis que propoe e a linguagem especializada
que os rodeia sdo, pois, vistos como uma forma de confrontar e preencher um
vazio de competéncias sociais que se supde ser vivido por muitas criancas,

quer em casa, quer na rua. (Hargreaves, 1994, p. 89)

Este conceito de aprendizagem, no nosso entender, constitui uma hipotese e um
contributo credivel, facto que ja pudemos comprovar ao longo desta analise pelo sucesso da
estratégia obtido noutros paises, no entanto, também sabemos que esta longe de ser a
“solucao milagrosa” que muitos anseiam.

José Lopes e Helena Silva definem aprendizagem cooperativa como uma “metodologia
com a qual os alunos se ajudam num processo de aprendizagem, atuando como parceiros
entre si e com o professor, visando adquirir conhecimentos sobre um dado objeto”.
Deduzimos, segundo estes autores, que cooperar € trabalhar para alcancar determinados
objetivos comuns e nao individuais, como acontece no ensino tradicional (Lopes & Silva, 2009,
p. 4).

Freitas & Freitas (2002), inspirados pelas teorias de Piaget e Vigotsky, defendem que
0 meio social é determinante para o crescimento cognitivo e que para a construcao do saber é
necessario a interacdo dos alunos em pequenos grupos, estimulando a capacidade do
pensamento e do didlogo. Na verdade, Piaget e Vigotsky admitem que, se a informacao nao
for processada, nao se transforma em conhecimento, ou seja, o saber por transmissao verbal
nao leva a um total conhecimento. Primeiramente, o processo passa por uma analise e
avaliacao da informacao, nao obstante, quando um aluno explica aos outros aquilo que
aprendeu, por transmissdao oral, reconstrdéi o conhecimento que reteve na memoria e

consegue construir novos conhecimentos.

Com base no que foi dito, e considerando os varios autores que fomos referenciando,
a aprendizagem cooperativa pode ser entendida como uma metodologia que envolve uma
panoplia de métodos de aprendizagem em grupo, entre alunos com niveis de aprendizagem
dissemelhantes, sendo por isso preferencial a heterogeneidade entre turmas. O professor
pode e deve implementar nas suas aulas esta metodologia, com o objetivo de uma verdadeira

ocupacao de aprendizagem coletiva, em que cada um dos seus alunos cultiva o interesse por
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reforcar, adquirir e elevar o mais possivel as suas aprendizagens, mas também a dos colegas,
por meio de interacdo entre todos, pondo de parte o individualismo e o ensino tradicional. E
assim uma metodologia de aprendizagem estimulante, ativa e aberta, em que ninguém falha,
mas todos sdo vencedores! Nos dias de hoje, o mais importante é que os jovens se tornem
flexiveis, que saibam e possam cooperar, mas também trabalhar individualmente e competir,
desde que se saibam adaptar a cada situacao, sempre com o fim de lhes proporcionar

experiéncias de aprendizagem.

Em formato de esquema, a ideia de aprendizagem cooperativa € a seguinte:

0 aluno
interessa-se
pela sua pripria
aprendizagem.

Comunicages
entre 08
membros do

grupo.

Cada aluno
contribui para a
aprendizagem dos
Outros,

Figura 1 - Conceito genérico da aprendizagem cooperativa.

Este esquema pode ser equiparado a reflexao dos autores Freitas & Freitas (2002),
que assemelham o conceito de aprendizagem cooperativa a um grande chapéu-de-chuva que
cobre muitas estratégias, servidas por praticas adequadas, que podem ser aplicadas em varios
niveis de escolaridade, em que os proprios professores podem inventar algumas dessas

praticas.

Podemos deduzir que, cada vez mais e mais cedo, o ser humano sente a necessidade
de estar em grupo, em sociedade, ao contrario daquilo que acontecia no passado. Por
exemplo, existem estudos que tém demonstrado que a falta de adaptacdo ao primeiro
emprego nao se deve exclusivamente a falta de capacidades ou conhecimentos para
desempenhar as funcdes atribuidas, mas sobretudo a falta de competéncias interpessoais de
que precisam os jovens quando ingressam no mundo do trabalho. A aprendizagem cooperativa
deve ser vista pela educacdo como um método facilitador e promotor de atitudes e

comportamentos socialmente valorizados.

No caso particular da nossa pratica nas aulas durante o estagio pedagogico, tentamos
criar ambientes em sala de aula que tivessem as caracteristicas descritas anteriormente, o

que na verdade foi conseguido pois os alunos, na sua maioria, revelaram ser verdadeiros
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colegas de equipa, cumprindo individual e coletivamente com as suas tarefas, refletindo-se
nos trabalhos propostos como tarefas finais ou no final das aulas cooperativas lecionadas em

Portugués e em Espanhol.

1.1.1. Colaboracéo vs cooperacao: diferentes conceitos

Embora o tema deste trabalho cientifico seja a aprendizagem cooperativa, sera
importante distinguir aprendizagem cooperativa de aprendizagem colaborativa, a fim de
evitar possiveis interpretacdes erroneas. Segundo os autores Luisa Freitas e Candido Freitas, o
significado dos termos é diferente, pois “colaborar tem mais amplitude do que cooperar, o
que fara da aprendizagem cooperativa uma espécie de um género (...).” Os mesmos autores,

para que esta ideia seja elucidativa, exemplifica:

Se numa turma empenhada num projeto que exija a producdo de materiais
diversificados, o professor designar diversos grupos para executar partes do
trabalho (por exemplo, um grupo escreve o texto, outra trata de obter os
graficos necessarios, etc.) existe colaboracdo, mas nao existe cooperacao
intergrupos. Isto porque o projeto final sera uma colagem e nao uma estrutura
elaborada com a participacao de todos, cooperativamente. Mas em cada
grupo que realizou a parte do trabalho que lhe competia pode ter havido
cooperacao, se se respeitar os principios gerais aplicaveis a técnica usada.
(Freitas & Freitas, 2002, p. 22)

Segundo este exemplo, os conceitos de aprendizagem cooperativa e aprendizagem
colaborativa sao distintos na forma como se realiza cada processo, no entanto, ambas se
baseiam no mesmo principio basilar: o trabalho de varios individuos para alcancar objetivos
comuns, apelando a interajuda no momento da sua aplicacdo. Todavia, na aprendizagem
colaborativa existem menos regras impostas pelo professor, e, na escolha e distribuicao das
tarefas a realizar pelos alunos, ha uma maior liberdade, face a métodos da aprendizagem
cooperativa. No trabalho cooperativo, os alunos trabalham sempre em conjunto em todas as
etapas de uma determinada pratica, por sua vez, no trabalho colaborativo cada aluno tem
uma diferente funcao na resolucao de uma determinada proposta, tendo assim cada um a seu

encargo uma parte do trabalho.

Em suma, no nosso entender, desde que os conceitos estejam devidamente
diferenciados, podem ser usados, mas nunca como se fossem sinénimos, tal como afirma o

{3

autor Panitz, “(...) [c]olaboracdo ¢ uma filosofia de interacdo e estilo de vida pessoal,
enquanto cooperacao € uma estrutura de interacées desenhada com o fim de facilitar o
cumprimento de um objetivo ou de um produto final” (Panitz, 1996, citado por Freitas &
Freitas, 2002, p.22). Em relacao ao meio escolar, sabemos que se fala na possibilidade de as

escolas possuirem uma “cultura de colaboracdao” e que essa deve ser alargada a toda a
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comunidade escolar, contudo, para que essa “cultura de colaboracdo” se fortaleca, €

imprescindivel que existam momentos para se aprender cooperativamente.

1.2. Componentes basicos para a pratica da aprendizagem

cooperativa

José Lopes e Helena Silva referem que a “cooperagao € mais que estar fisicamente
perto dos colegas a discutir a matéria uns com os outros, ajudarem-se, ou partilharem
materiais” (Lopes & Silva, 2009, p. 15). Assim, para que a aprendizagem seja cooperativa
torna-se fundamental que estejam presentes cinco elementos essenciais na sala de aula: a
interdependéncia positiva, a interacdo face a face, a avaliagdo individual/responsabilizacdo,

skills interpessoais e, por Ultimo, a avaliagdo do processo de trabalho de grupo.

De acordo com Johnson e Johnson, citado por Freitas & Freitas (2002 pp. 25-34), o
primeiro e o mais importante da aprendizagem cooperativa € a interdependéncia positiva,
que se caracteriza pelo sentimento do trabalho em conjunto para um objetivo comum, no
qual cada um se preocupa com a aprendizagem dos colegas, sendo por isso o elemento
principal, pois sem ele ndo ha cooperacdo. E impossivel alguém ter é&xito individualmente,
pois o interesse de cada um pelo sucesso do proximo resulta na partilha de recursos e na
entreajuda entre os elementos do grupo. Recorrendo a uma analogia futebolistica, Freitas &
Freitas comparam esta interdependéncia com a marcacdo de um golo e o festejo que ocorre
depois do sucedido, isto porque s6 um jogador marca, contudo, o festejo é coletivo, assim

como o trabalho e a recompensa final (Freitas & Freitas, 2002, p. 26).

0 segundo elemento essencial da aprendizagem cooperativa é a interacéo face a face,
que salienta a oportunidade de interacao entre os colegas e espirito de entreajuda, de modo
a explicar, elaborar e relacionar conteldos. Uma vez conseguido o primeiro elemento é
necessario criar a oportunidade aos estudantes de promoverem o sucesso uns aos outros, o
que pode incluir explicacdes orais sobre um determinado problema, discussdes sobre varias
matérias de estudo e troca de conhecimentos entre os alunos. Freitas & Freitas (2002) e
Lopes & Silva (2009) ainda acrescentam que, para um proficiente funcionamento da interacao

face a face, os grupos nao podem exceder os quatro elementos.

O terceiro elemento essencial da aprendizagem cooperativa é a avaliacao
individual/responsabilizacdo pessoal pela aprendizagem. O grupo deve ser responsavel por
alcancar os seus objetivos e cada membro deve ser responsavel por contribuir com a sua parte
para o trabalho, garantindo sempre a participacao de todos. Os objetivos devem ser claros e
todos os membros do grupo devem estar aptos e capazes de reconhecer o seu progresso,
esforco e contributo individual. Os alunos aprendem assim em conjunto para, posteriormente,

serem capazes de evoluir mais individualmente.
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0 quarto componente essencial, segundo Freitas & Freitas € o uso apropriado de skills
interpessoais', onde as competéncias da comunicacdo, confianca, lideranca, decisao e
resolucao de conflitos sao decisivas. Nos grupos de aprendizagem cooperativa os alunos sao
obrigados a aprender conceitos académicos, contudo, também as regras e comportamentos
interpessoais e de grupo sao importantes, de modo a que consigam trabalhar em grupo. Ao
contrario do que pensam alguns especialistas, a aprendizagem cooperativa é bem mais
complexa do que a aprendizagem competitiva e individualista, porque os alunos tém de se

envolver simultaneamente em trabalhos individuais e em trabalhos de equipa.

0 dltimo e quinto componente essencial da aprendizagem cooperativa é a avaliacao
do processo do trabalho de grupo, que se baseia na capacidade que os alunos tém de se
organizar e avaliar no trabalho feito. O trabalho de grupo sucede quando os seus membros
discutem estratégias para averiguar de que modo poderao atingir com sucesso 0s seus

objetivos de modo a que as relacdes de trabalho se mantenham eficazes.

(a)
Interdependén
cla positiva

=)
Avaliagio
EIUpD

Aula
cooperativa

(ch

(d})

Competéncias Interagdo
SOCLALS estimulante
face a face

Figura 2 - Esforcos integrados da cooperacao.?

A figura (3) ilustra o que varios autores defendem, salientando que estes cinco
elementos-chave sao essenciais da aprendizagem cooperativa e nao atuam isoladamente, ou

seja, sao interdependentes.

' Qutros autores, em vez do termo inglés skills, preferem vocabulos portugueses como ‘competéncias’

ou ‘componentes’.
2 Adaptado de: Freitas & Freitas, 2002, p. 36, adaptado de Johnson & Johnson, 1999, p. 170.
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1.3. Os métodos da aprendizagem cooperativa

Nos ultimos anos tém sido desenvolvidos diferente métodos cooperativos que
contribuem para o problema de desigualdade no sistema educacional, proporcionando
relacdes sociais em que todos os alunos interagem de acordo com o mesmo estatuto, nao
dependendo do seu passado cultural e linguistico (Bessa & Fontaine, 2002; Freitas & Freitas,
2002; Arends, 2008). Existe uma grande variedade de métodos de aprendizagem cooperativa,
contudo, este capitulo sera dedicado, apenas, a alguns dos métodos que consideramos mais
interessantes e que, de algum modo, estiveram presentes ao longo da nossa pratica de
estagio supervisionada. Apresentaremos os métodos escolhidos por ordem cronologica,

seguido da insercao de cada um no contexto de desenvolvimento que o caracteriza.

0 método aprendendo juntos foi desenvolvido por David e Roger Johnson nos inicios
dos anos sessenta e, segundo Luisa Freitas e Candido Freitas, “Aprendendo Juntos é dos
métodos que mais salienta a filosofia da aprendizagem cooperativa, é muito flexivel, nao
havendo, portanto, passos muito definidos, sobretudo com procedimentos muito concretos
(...)” (Freitas & Freitas, 2002, p. 50). Pode ser utilizado nas diferentes disciplinas curriculares,

sendo os alunos distribuidos por grupos heterogéneos de quatro a cinco elementos.

Relativamente aos materiais ou a tarefa a ser realizada por este método os autores

Freitas & Freitas constatam o seguinte:

Pode tratar-se de uma tarefa que envolva a resolucao de um problema, que
inclua tomadas de decisao complexas ou simplesmente a resposta a um
questionario final de um capitulo de um manual; pode constar da elaboracao
de um ensaio ou da realizacdo de um questionario ou de uma experiéncia;
pode tratar-se de uma unidade curricular ou apenas de uma actividade para
aprendizagem de nova metodologia de pesquisa como a consulta de um
dicionario. (Freitas & Freitas, 2002, p. 49)

Por exemplo, podem ser distribuidas fichas de trabalho e, no final, cada um dos
grupos entrega apenas uma ficha, que sera avaliada. Na realizacao desta atividade nao existe
qualquer tipo de recompensa, sendo que este método tem como objetivo promover nos
alunos “um sentimento de interdependéncia e reciprocidade face aos objetivos e aos
elementos do grupo, o que levara cada um dos alunos a sentir-se compelido a dar o melhor de
si proprio para o sucesso do grupo” (Bessa & Fontaine, 2002, p. 60). Os mesmos autores,
citando Johnson e Johnson, ainda referem que cabe ao professor “avaliar continuamente o
nivel de realizacao de cada aluno, dando assim informacao aos individuos e aos grupos acerca
das contribuicdes individuais e, com isso, responsabilizando as pessoas ao longo do processo”
(Bessa & Fontaine, 2002, p. 60).

0 método investigando em grupo foi sistematizado por Shlomo Sharan e, em certa

parte e por Yael Sharan em Israel, nos meados dos anos setenta. Investigando em grupo, tem
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as suas raizes na filosofia de educacdo de Dewey, que defendia que “a aprendizagem
significativa se processa através das etapas do inquérito cientifico durante as quais os alunos
experienciam como se gera o conhecimento” (Freitas & Freitas, 2002, p. 53 apud, Sharan &
Sharan, 1992, p. 19).

Este método combina tarefas individuais por pares e em grupo, oferecendo, no final
da sua realizacao, recompensas ao grupo, tendo em consideracao as realizacdes de cada
individuo. Os alunos podem tomar a decisdo da forma como poderdao abordar uma
determinada tematica, apresentada pelo professor, e, “cabe aos alunos selecionar o que vao
abordar, como vao fazer e qual o objetivo final do seu trabalho” (Bessa & Fontaine, 2002, p.

63). Apds a recolha e selecéo, os alunos trabalham do seguinte modo:

(...) individualmente, embora a integracao, o resumo e a apresentacao de
resultados seja da responsabilidade coletiva. Durante a avaliacdo, na qual
participa o grupo e os restantes elementos da turma, sao tidos em
consideracao quer os elementos cognitivos de aprendizagem, (...), quer outros
elementos como a motivacdo e o envolvimento dos elementos. (Bessa &
Fontaine, 2002, p. 63).

Cabe ao professor deliberar e observar se os alunos conseguem aprender as matérias
trabalhando cooperativamente, e, sendo assim, pode aplicar este método, pois os discentes
ja tém competéncias desenvolvidas que lhes permitirdo uma maior autonomia. Deve ainda
acrescentar-se que os alunos neste método tém uma grande autonomia, ndo sendo necessario
que o professor lhes diga o que fazer, pois sao os proprios alunos que tomam as decisdoes em
grupo. Deste modo, é desenvolvida uma “motivacdo intrinseca ao proprio grupo, através do
trabalho. Vao investigar o que de facto lhes interessa investigar” (Freitas & Freitas, 2002, p.
54).

Como comprovamos até ao momento, as ideias-chave ilustradas no esquema
apresentado estdao relacionadas. Podemos, igualmente, reforcar esta ideia através das

palavras de Sharan & Sharan:

“Motivacao intrinseca refere-se a natureza do envolvimento emocional com o
topico que estdo a estudar e na persecucao do conhecimento que pretendem
adquirir. A finalidade é que os alunos fiquem envolvidos pessoalmente na
procura da informacao que precisam para a compreensao do estudo.” (Sharan
& Sharan, 1992, p.19 apud Freitas & Freitas, 2002, p. 54)
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Figura 3 - Inter-relacao entre as quatro ideias-chave de Investigacdo em Grupo (adaptado de Freitas &
Freitas, 2002, p. 24).

0 método da controvérsia construtiva surgiu em meados dos anos setenta, e veio a
comprovar que “deve existir controvérsia em turmas a trabalhar cooperativamente, pois caso
contrario pode haver apatia e desinteresse pelos outros e pelas tarefas” (Freitas & Freitas,
2002, p. 60). Numa aula cooperativa, ou tradicional, nunca se deve evitar a controvérsia,
porque dessa forma os alunos nunca desenvolvem as competéncias essenciais para a

capacidade de memorizacao e o elevado nivel de pensamento.

0O método identificado €, habitualmente, utilizado em debates sobre um determinado
tema em sala de aula, onde existe uma forte possibilidade de surgirem respostas em
desacordo ou até mesmo opinides diferentes. Contudo, quando é utilizado num meio onde
existe a metodologia da aprendizagem cooperativa, os alunos nao se esforcarao tanto por ter
em razao, mas prestarao muito mais atencao aos argumentos contra e a favor,

contrariamente ao que acontece no ensino tradicional.

O debate e a controvérsia tém imensos beneficios, como, “promoverem a
categorizacao e a organizacao da informacao para chegar a conclusdes; a apresentacao,
defesa e elaboracao de posicoes e seus argumentos (...)” (Freitas & Freitas, 2002, p. 61). Os
professores devem “compreender o que € a controvérsia, como os estudantes beneficiam com
isso, como o conflito intelectual beneficia com os aspectos académicos” (Freitas & Freitas,
2002, p. 61). Em ambos os casos existe desacordo, argumentacao, debate de ideias e
opinides, contudo, se estes forem bem aplicados e desenvolvidos, existem estudos que
comprovam a criacao de relacionamentos positivos e, sobretudo, de controvérsia, desenvolve

a “amizade e o suporte social dos participantes” (Freitas & Freitas, 2002, p. 67).

Existem cinco elementos essenciais para que este método funcione com a
metodologia da aprendizagem cooperativa: contexto cooperativo, diversidade das
participantes, informacdo relevante distribuida a todos, desenvolvimento prévio de
determinadas competéncias e argumentacdo racional (Freitas & Freitas, 2002, p. 63). A
finalidade deste método é chegar a uma sintese que “seja melhor que qualquer uma das
solucdes parciais” e que também “consiga que todos se revejam nela e se envolvam nas
solucdes encontradas em conjunto para os problemas em discussao” (Freitas & Freitas, 2002,
p. 63).
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Um dos mais conhecidos métodos, denominado Jigsaw, foi desenvolvido com o fim de
combater a marginalizacao racial nas escolas do Texas, nos Estados Unidos, nos finais dos
anos setenta. Este método é particularmente adequado para o uso do texto como principal
recurso, pelo que, os alunos devem ter algumas competéncias minimas de leitura, sendo
possivel ser “utilizado com alunos a partir do quinto ano de escolaridade, em matérias
relacionadas com as ciéncias, os estudos sociais e a literatura” (Bessa & Fontaine, 2002b, p.
61).

Em sala de aula os alunos sao distribuidos por grupos heterogéneos de cinco ou seis
elementos, e cada grupo deve ter um lider, escolhido pelo professor, com a tarefa de
organizar e auxiliar no funcionamento do grupo, devendo evitar conflitos e ser o mediador
entre o grupo e o professor. Os alunos envolvem-se, em grupo, em diversas tarefas que lhes
permitirdao adquirir dominio sobre a tematica atribuida, sendo que os mais “aptos” em cada
uma das matérias abordadas exercem um papel importante dentro do grupo, podendo desta
forma auxiliar os colegas com maiores dificuldades. Exemplos de materiais aplicaveis a este
método sao as biografias, pois, deste modo, “pode-se assim estudar a infancia, a vida familiar
como adulto, os aspetos varios da figura desejada (...) é indispensavel que se possam dividir
em segmentos coerentes que sejam distribuidos pelos membros dos grupos” (Freitas &
Freitas, 2002, p. 69).

Quanto a avaliacdo, é feita de forma individual, ndo existindo recompensas para o
resultado final do grupo, pois, tal como afirmam os autores Nuno Bessa e Anne Marie Fontaine
“a organizacao das atividades dentro do Jigsaw torna os alunos dependentes dos colegas para
poderem dominar o conjunto da matéria sobre o qual vai incidir a avaliacdo”, ou seja, os
alunos sdo assim responsaveis por aprender e por ensinar e dependem uns dos outros, logo o

fracasso de um é o insucesso de todos (Bessa & Fontaine, 2002b, p. 62).

Para finalizar, falaremos de mais dois métodos incluidos na aprendizagem em equipas
de estudantes: STAD - Students Team Achievement Divisions, e TGT - Teams Games

Tournaments.

Relativamente ao primeiro método, ele foi desenvolvido nos finais dos anos setenta
por Robert Slavin. Quanto ao segundo, é considerado um dos métodos pioneiros, desenvolvido
no inicio dos anos setenta por David De Vries e Keith Edwards. Relativamente ao
funcionamento, pudemos constatar que nao surge agregado a mais nenhum método, com isto
queremos dizer que estes métodos ndo se podem aplicar alternadamente com outros, dado
que surgem como uma forma de organizacao de turma que pretende “a tdnica nos fins do
grupo e no seu sucesso, pois sO quando todos os membros do grupo aprenderem o que deve

ser aprendido o trabalho do grupo se completa” (Freitas & Freitas, 2002, p. 73).

Existem trés conceitos essenciais subjacentes a estes métodos, que sdo referidos
pelos autores Luisa Freitas e Candido Freitas: “recompensas ao grupo, avaliacao individual e

iguais oportunidades para o sucesso” (Slavin 1994, p. 3 apud Freitas & Freitas, 2002, p. 73).
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Nestes métodos sao utilizadas as “recompensas grupais”, por exemplo, certificados, caso
cumpram as metas estabelecidos, por forma a motivar, intrinsecamente os grupos, afastando
todas as possibilidades de competicdo, uma vez que a recompensa a obter é em grupo e nao
de modo individual. Como ja referimos anteriormente, a avaliacao individual significa que “o
sucesso do grupo depende da aprendizagem individual de todos os elementos do grupo”
(Freitas & Freitas, 2002, p. 74), isto é:

significa que aquilo com que os estudantes contribuem para a sua equipa se
baseia no seu progresso em relacao ao seu desempenho anterior. Isto assegura
que os que tém um bom, médio ou fraco desempenho sao igualmente
desafiados a fazerem o seu melhor e o contributo de todos os membros do

grupo sera valorizado. (Slavin, 1994, p. 4 apud Freitas & Freitas, 2002, p. 74)

0 método STAD - Students Team Achievement Divisions, quanto a sua estrutura de
implementacao, incluiu a apresentacdo da matéria, seguindo-se o trabalho de grupo sobre
ela, em que os melhores alunos deverao auxiliar os que tém mais dificuldade. No final, todos
os estudantes sao avaliados de forma individual, sendo a classificacao o espelho da melhoria
dos resultados. Assim, também é avaliado como o trabalho de grupo ajuda os alunos a
melhorar os seus resultados de base. O desempenho do grupo sera medido nao sé pelos
resultados do trabalho feito pela equipa, mas também pelas estratégias propostas da
metodologia de ensino-aprendizagem. Este método tem a vantagem de poder ser utilizado em
diversas disciplinas, seguindo a hierarquia logica: o professor apresenta primeiramente a
matéria; em seguida, organiza os grupos, constituidos por quatro ou cinco elementos;

posteriormente, cada um dos grupos trabalha a matéria explicada.

O método TGT - Teams Games Tournaments é idéntico ao STAD, quanto ao
funcionamento, constituicdo de grupos e no papel desempenhado pelo docente: “a Unica
diferenca € que o STAD usa quizzes’ individuais no fim de cada licdo enquanto o TGT usa

jogos académicos” (Slavin, 1995, citado por Freitas & Freitas, 2002, p. 74).

No capitulo Il serao descritos e justificados os métodos utilizados no ambito da pratica
de ensino supervisionada nas disciplinas de portugués e espanhol, e de que modo foi positivo
nao so por todo o labor cientifico apresentado neste capitulo, mas também pela pratica dos

mesmos em contexto de sala de aula com atividades de teor cooperativo, realizadas de raiz.

3 Quiz é um teste de resolucdo muito rapida, normalmente com estrutura de escolha mdltipla ou
verdadeiro-falso, que permite ao professor verificar imediatamente se os conhecimentos de uma
matéria foram corretamente assimilados. in: Freitas, L. V., & Freitas, C. V. (2002), p. 74.

Aprendizagem Cooperativa. Lisboa: Edicdes ASA.

15



Aprendizagem Cooperativa no Ensino do Portugués e do Espanhol

1.4. Vantagens da aprendizagem cooperativa

Uma das vantagens mais referidas na interacdo em pequenos grupos através de
métodos de aprendizagem cooperativa € a oportunidade da partilha de recursos e
conhecimentos. Da vasta literatura sobre este tema ressalta a importancia de dar e receber
ajuda. A aprendizagem cooperativa é bastante benéfica para o sucesso escolar e
desenvolvimento psicolégico dos alunos, assim como no combate a exclusao da relacao étnica
e a reducdo dos conflitos em meio escolar. Segundo esta visao os autores, Nuno Bessa e Anne

Marie Fontaine referem o seguinte:

Julgamos que a aprendizagem cooperativa podera ocupar um lugar proprio no
quadro de solucdes que possam emergir perante estes novos desafios. Um
quadro socialmente inclusivo, em que a escola possa constituir um lugar de
interpretacao da sociedade e de promocao nos alunos de comportamentos de
solidariedade e dum quadro de referéncias comuns, pelo que a
performatividade nao pode constituir o seu fundamento Gltimo. (Santos, 1993
apud Bessa & Fontaine, 2002a, p. 137)

Considerando a opinidao dos autores podemos constatar que os métodos cooperativos
podem contribuir para a resolucdo de problemas de desigualdade, ja que a aprendizagem
cooperativa cria relacdes sociais entre os alunos que sao integrados em “grupos
heterogéneos”, interagem mediante o mesmo estatuto, “independentemente do seu passado

cultural ou linguistico” (Bessa & Fontaine, 2002, p. 138).

Ainda assim, a vantagem mais significativa deste método é a transformacdo de uma
escola numa comunidade cooperativa, “o que em muito contribuiria para a resolucao de
problemas que as escolas e as sociedades contemporaneas enfrentam” (Bessa & Fontaine,

2002a, p. 141). A opinido que mais vinca esta ideia € a de Forest:

(...) a escola, enquanto comunidade cooperativa, seria sobretudo, um espaco
de inclusao, «em que ninguém é excluido devido a questdes de raca, religiao,
caracteristicas de personalidade, diferencas de opinido ou pela manifestacao
de interesses ou atitudes pouco convencionais», onde existe um claro
sentimento de pertenca e um importante trabalho em direcao a objetivos
comuns, sem que para isso tenda para formas de homogeneizacao cultural ou
comportamental. (Forest, 1998, p. 292 apud Bessa & Fontaine, 2002, pp. 141-
142)

Podemos deduzir que a aprendizagem cooperativa surge como uma alternativa ao
sistema tradicional de ensino-aprendizagem, considerada uma metodologia e estratégia de
bastante prestigio e eficacia. Isto acontece porque predominam atividades de aceitacao das
diferencas, promovendo o respeito pela opiniao do outro e o aumento de autoestima e da

motivacao e satisfacao do aluno.
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Quanto ao sucesso escolar, o aluno ganha estimulos, desenvolve o pensamento critico,
adquire uma maior clarificacao de ideias, como, por exemplo, numa discussao ou num
debate, e ha um maior desenvolvimento de competéncias de expressdo oral. Deste modo, o
professor consegue equacionar novas formas de avaliacao, quer a nivel de grupo, quer a nivel
individual, sendo assim possivel informar os alunos, com maior regularidade, sobre a evolucdo

da sua aprendizagem.

1.4.1. Alguns inconvenientes da aprendizagem cooperativa

Muitas teorias defendem sem reservas a metodologia de ensino da aprendizagem
cooperativa, no entanto, existem outras tantas que desencorajam a sua pratica, e, no nosso

entender, sdo levantadas algumas questdes que tém fundamento e logica.

E sabido que vivemos num mundo extremamente competitivo, atitude incutida por
uma sociedade moderna e exigente. Posto isto, e devido a importancia da escola neste meio
circunscrito pelo sucesso no aproveitamento escolar, nao sera obrigacdo das escolas
prepararem o0s seus alunos para lidarem com esta competitividade? O processo de
aprendizagem cooperativa e o tradicional pertencem intrinsecamente s6 ao individuo? Os
alunos sobredotados serao prejudicados aquando da sua integracao em turmas onde se
desenvolvem atividades de aprendizagem cooperativa? Serao motivadoras as recompensas, a
existirem, quando aplicados os métodos da aprendizagem cooperativa em sala de aula? As

duvidas sao pertinentes e merecem que lhe dediquemos alguma atencao.

Como seres sociais podemos afirmar que a competicdo pode envolver aspetos
positivos e negativos. Infelizmente, na maior parte das vezes a competicao que é feita nas
escolas é negativa: por exemplo, situacoes de quem “perde” e quem “vence” podem levar a
humilhacao, desencorajando alunos capazes e motivando os que tiveram éxito. Nao é esta a
finalidade da escola. A escola deve procurar que todos tenham éxito, e por isso, planificar e
criar estratégias que levem a esse fim. Descurando a nossa preferéncia pela aprendizagem
cooperativa, perante a situacao-tipo apresentada, seria possivel introduzir diferentes técnicas
com alguma competicao entre grupos, de modo a que essa competicao possa ser considerada

saudavel e benéfica para todos.

Relativamente a segunda questdo, ha que ter presente a nocdo de que cada um
aprende por si, no entanto, existe um conjunto de aprendizagens individuais que sao
irrefutavelmente sociais, como é o caso das que ocorrem na escola. Apos uma longa
investigacdo, percebemos que existe uma grande importancia no papel da aprendizagem
social, o que demonstra bem que aprender nao €, “apenas, um problema do individuo isolado,
mas que depende das estruturas em que ele vive” (Freitas & Freitas, 2002, p. 16). A escola é

a instituicao que, depois da familia, tem maior responsabilidade na formacao de uma crianca,
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adolescente, adulto, nao sendo aleatoério o facto de ser o professor o primeiro mediador

social das aprendizagens escolares, ensinando, por exemplo, a ler e escrever.

Os alunos sobredotados serao prejudicados aquando da sua integracdo em turmas
onde se desenvolvem atividades de aprendizagem cooperativa? Esta foi uma questao que nos
surgiu durante a pratica de estagio, tendo como ponto partida os dois tipos de grupos com
guem tivemos contacto nas diversas turmas: homogéneos e heterogéneos. Em relacdo ao
primeiro grupo, verificAmos que o professor consegue cumprir os objetivos que determina
para cada aula, obtém o6timos resultados no momento de avaliacdo e quase todos os alunos
desenvolvem ao maximo as suas capacidades e aptidoes. Pelo contrario, nas turmas com
grupos heterogéneos o professore estimula algumas vezes os menos aptos e nao prejudicam os
melhores, além de que nao permite o isolamento social dos primeiros, que por norma sao
provenientes de estratos sociais menos favorecidos. A aprendizagem cooperativa tentou
sempre tomar uma posicao em relacao a esta dualidade, pois em relacao ao segundo tipo de

grupos seria necessario intervir mediante as necessidades expostas.

No nosso entendimento, a aprendizagem cooperativa pode ser benéfica para ambos os
casos. Um dos problemas que existem com a heterogeneidade dos grupos, onde se inserem o0s
alunos sobredotados, € o medo de alguns pais, pois temem que eles “acabem por ser
“explorados” se colocados em grupos nos quais ndo existam condicdes para que eles sejam
dinamizadas para aprendizagens mais exigentes” (Freitas & Freitas, 2002, p. 17). Tomemos
como exemplo um estudo feito na Universidade de Connecticut, no inicio da década de 90 do

século XX, sobre os efeitos da aprendizagem cooperativa em alunos sobredotados:

Nessas turmas foram utilizados materiais curriculares especificos e técnicas de
aprendizagem cooperativa com grupos heterogéneos, nos quais existiam
criancas consideradas sobredotadas. Os resultados, em relacdo a aquisicao de
conhecimentos, autoconceito e atitudes para com a escola, entre outros,
mostraram que os alunos sobredotados nao eram prejudicados nessa situacao,
mas, em invés de outros estudos, ndo revelaram que os alunos menos dotados
tivessem quaisquer ganhos especiais. Cautelosamente, os autores admitem
que a rigidez do curriculo pudesse ser responsavel por este resultado. (Freitas
& Freitas, 2002, p. 18)

E dever dos docentes, enquanto administradores das planificacées das aulas ao longo
do ano letivo, adotarem metodologias para turmas heterogéneas, nao promovendo a
competitividade, ou entao, em caso de necessidade, deverao formar grupos homogéneos para
ensinar determinadas competéncias para atingir certos objetivos da aprendizagem. Deste

modo, nenhum aluno sera prejudicado pelos métodos de aprendizagem cooperativa.

Quanto a quarta e UGltima questdo, sobre a motivacao que a recompensa promove,
afirmamos, de antemdo, que consideramos que as recompensas devem ser atribuidas

baseados no trabalho de grupo, e nunca de forma individual. A contrastar com a nossa
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opinido, existem alguns autores como Stenberg que discorda com as recompensas aquando da

aplicacao da metodologia, e, por isso, afirma:

Nada tende a enfraquecer mais a criatividade do que os motivadores
extrinsecos. Eles também enfraquecem a motivacao intrinseca: quando se dao
recompensas por certos comportamentos, tende-se a reduzir o interesse das
criancas em obter esses mesmos comportamentos por sua propria vontade.
(Stenberg, 1990, p. 144 apud por Freitas & Freitas, 2002, p. 20)

Ja Kohn (1991) apresentou o resumo de varias investigacdoes e concluiu que o uso

dessas técnicas “ndo deveria existir mais do que motivacao intrinseca”:

(...) a minha hipotese é que um ambiente cooperativo cuidadosamente
estruturado, que ofereca tarefas de aprendizagem estimulantes que permitam
aos alunos tomar decisdes-chave acerca de como realizar essas tarefas e que
ponho em énfase no valor (e skills) da ajuda aos outros a aprender, constitui
uma alternativa aos motivadores extrinsecos, uma alternativa
simultaneamente mais eficiente no futuro e mais consistente com os ideais
dos educadores. (Freitas & Freitas, 2002, p. 20 apud Kohn, 1991, p. 86)

Em suma, pensamos que, no que diz respeito a esta questdo controversa, também
existem aspetos culturais que nao devem ser minimizados, e, por conseguinte, deduzimos que
a motivacao e as recompensas sao motivadoras quando intrinsecas, porque, em todo o caso,

tera sempre maiores retornos educacionais.

1.5. A Aprendizagem Cooperativa na escola do século XXI

Nao sera da nossa responsabilidade prever o estado das escolas do futuro, porém,
como futuros professores podemos perspetivar as mesmas, no que diz respeito a
implementacao da metodologia da aprendizagem cooperativa. De um modo geral, a escola
devera ter sempre em linha de conta a colaboracdo entre a comunidade escolar, por isso,
devem ser criadas comunidades “nas quais o espirito de colaboracao seja consistente, sejam

essas comunidades estritamente educativas ou nao” (Freitas & Freitas, 2002, p. 97).

De algum modo, a abordagem a esta realidade obriga-nos a salientar algumas
dimensoes da educacao para a cidadania e que, de um modo geral, mais diretamente estao
relacionadas com a aprendizagem cooperativa. Admite-se, pois, que neste momento se defina

o conceito de educacao para a cidadania:

cidadania nao se resume a uma soma de direitos (ou de deveres) ela é,
também, um modo de ser uma implicacao pessoal na construcao da sociedade
dimensao que nao se esgota numa listagem de direitos/deveres nem sequer

em nenhuma constituicdo. Conscientes de que ndo é correto separar as
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finalidades da educacdo para a cidadania da educacao para o civismo, com
que somos tentados a dizer que a Ultima é um capitulo da primeira. (Praia,
1999, p. 98 apud Freitas & Freitas, 2002, p. 17)

Como podemos comprovar, a educacao para a cidadania tem “uma dimensao de
educacao moral e outra civica” (Freitas & Freitas, 2002, p. 99), embora, na maioria das vezes

sejam aplicados os mesmos principios éticos as duas. No quadro seguinte podemos observar

algumas das linhas orientadoras da educacao para a cidadania:

Visao Estrutural/Politica Cultural/Pessoal
Direitos Identidades
e Conhecimento sobre Direitos| ¢ Um ou outro/ou (tenséo)
¢ Democracia * Ambos/e (hibridismo)
¢ Nao discriminagao
Minimalista |* Sociedade civil
Implica: Implica:
e Educagéo sobre Direitos e Sentimentos e escolhas
Humanos (decisoes)
Incluséo
¢ Rendimento minimo Competéncias
¢ Seguranga: fisica, social, e | iteracia politica
psicolégica ¢ De participagéo
Maximalista | ® Participacéo activa e Para promover mudanga
Implica: Implica:
* A boa sociedade/escola * Desenvolvimento (treino) de
como modelo competéncias de acgao

quadro 1 - Dimensoes da educacao para a cidadania (adaptado de Freitas, 2002, p. 99).

Os conceitos de “educacdo para cidadania”, assim como a propria cidadania, de
acordo com o quadro, podem ser considerados segundo uma visao minimalista ou
maximalista. Tomemos como exemplo a pobreza: os que sdo pobres ndo tém condicoes para
exercer o sentido da educacdo para cidadania, logo, nao terao o minimo de literacia. Posto
isto, a componente da cidadania ndo assume mais que “niveis superficiais, sobretudo na
componente civica da cidadania, mas refletindo-se também na moral, na tomada de decisdes

pessoais” (Freitas, 2002, p. 99).

Nuno Bessa e Anne Marie Fontaine descreveram o cenario da escola pos-moderna

perante os métodos de ensino atuais:

Eis, portanto, como a escola € um modo de ensino dominante na sociedade
moderna se assumem como um espaco de reproducao social, que prepara os
alunos para virem a ocupar o seu lugar e a competir no mundo do trabalho,
dominado por uma economia de mercado. Na sociedade moderna, a escola,
através do seu curriculo oculto, desenvolve nos alunos as competéncias
necessarias ao exercicio de uma atividade produtiva e formata a concecao de
si proprio, bem como as aspiracoes e os valores dos individuos aos requisitos

da divisao social do trabalho. (Bessa & Fontaine, 2002a, p. 131)
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Como ja foi referido no inicio deste trabalho cientifico, um dos grandes problemas da
educacao é a inclusdo, pois € através desta que se evidencia a relacao entre a aprendizagem
cooperativa e a educacdo para cidadania. Nas escolas do século XXI, a aprendizagem
cooperativa deve contribuir para o desenvolvimento de competéncias de comunicacéo, para a

tomada de decisbes e para a integracao/interacao com os outros.

Relativamente ao ambiente nas escolas modernas, Nuno Bessa e Anne Marie Fontaine

(20023, p. 135) descrevem-no, exemplificando com fatos reais:

Nesta condicdo poés-moderna, a escola, em termos globais, surge numa
situacdo de crise: levantam-se problemas ao nivel da motivacao dos alunos,
da realizacao escolar, dos curriculos, da violéncia nas escolas, da relacdo com
as novas tecnologias, entre outros. O agravamento das diferencas de capital
cultural entre os individuos torna-se mais claramente factor de insucesso e
abandono escolar: essas diferencas sao hoje motivo de exclusdao ao acesso a
escola e factor legitimador da diferenciacdo das proprias escolas, entre

escolas-sucesso e escolas-problema. (Bessa & Fontaine, 2002, p. 135)

E possivel construir uma escola cooperativa, em que a cooperacao nao se limita
apenas as metodologias e estratégias usadas em sala de aula por professores. A escola pode
incentivar a criacao de “equipas cooperativas de professores e de equipas mistas de trabalho
que, de forma flexivel, e seguindo elas proprias metodologias de projeto e investigacao-

accao, envolvam escola e comunidade” (Cochito, 2004, p. 6).

Os problemas focados acima e outros podem encontrar resposta num conceito de

escola novo e diferente:

(...) a construcao de culturas escolares que operem como comunidades mutuas
de alunos, envolvidos conjuntamente na resolucdo de problemas, na
contribuicdo de todos para o processo de educacdo mitua. (..) ndao s6 um
espaco de instrucao, mas um foco de identidade e de trabalho reciproco. (...)
em tais culturas escolares ser inaptamente bom em algo implica, entre outras
coisas, ajudar os outros a serem melhores nisso. (Brunner, 2000, p. 115 apud
Cochito, 2004, p. 6)

Em suma, sabemos que a cultura dominante na escola ndao tem por ténica a
cooperacao, e que nao é um processo facil que se aprenda e use de um dia para o outro,
porque implica persisténcia, experimentacao, enfrentar obstaculos e criticas. E um desafio
transformador para a escola do século XXI, que em muitos casos pode comecar com
professores, pais € alunos que se sentam na mesma mesa e encontram formas de colaborar no

dia-a-dia.
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1.6. Aprendizagem cooperativa: da teoria a pratica

Para que servem os professores? Para ensinar os

alunos que nao querem aprender.
Antonio Novoa (2013)

O sistema educativo atual lanca-nos grandes desafios, um dos maiores, é tentar
garantir que todos os alunos tenham acesso a educacao, de modo a promover, com sucesso, a
sua integracdo na sociedade. A questdo que colocada em epigrafe é bastante pertinente,
porque se relaciona com a conjuntura atual do pais e lanca sobre os professores e o sistema
educativo uma enorme pressao, se considerarmos que a educacédo é a “alavanca” para o pais

sair da crise atual, como foi referido no CNE.

Enquanto professores, deveremos refletir sobre as praticas implementadas em sala de
aula e também no seio da comunidade escolar, de modo a contribuirmos para um ensino de
qualidade, cooperando para que as criancas e jovens se sintam bem na escola e que queiram

aprender.

Até ao momento, apresentamos a teoria relativa a aprendizagem cooperativa, a partir
deste momento, refletiremos sobre a pratica desta metodologia, como forma de integracao,
que respeita a heterogeneidade dos alunos, possibilitando a adaptacdo da educacao as atuais

mudancas sociais.

1.6.1. Papel do professor

Como afirma Maria Cochito, “o professor é sempre uma fonte de informagao e um
recurso importante a quem os alunos devem poder recorrer mas é 6bvio que, sobretudo nos
dias de hoje, o professor € muito mais do que uma via de acesso a informacao” (Cochito,
2004, p. 70). Como é de conhecimento comum, um dos principais objetivos do professor é
conduzir os seus alunos a aprendizagem, por esse motivo, é-lhe atribuida a ardua tarefa de

escolher o melhor caminho para atingir os seus objetivos.

Portanto, o professor tem de refletir como abordar os contelidos programaticos e de
gue modo os podera relacionar com o contexto atual da sociedade, quais os materiais a
utilizar, como determinar e organizar as atividades a realizar, qual o método de avaliacao,
entre outros aspetos ou de variaveis sobre as quais o docente tem de refletir. Se, apos essa
reflexao, o professor optar pela metodologia de ensino da aprendizagem cooperativa, assim
como a implementacao de estratégias cooperativas, é certo que o seu papel em sala de aula
passara a ser “de mediador e observador”, sendo a sua posicao “central, porque ganha novas
dimensoes” (Cochito, 2004, p. 70-71).
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O papel do professor ¢ fundamental aquando da aplicacdo das atividades da
aprendizagem cooperativa em contexto de sala de aula, pois, compete-lhe definir objetivos
de trabalho, explicar os procedimentos cooperativos a adotar, formar os grupos, explicar as
atividades e certificar-se de que os grupos trabalham de forma harmoniosa e cooperativa.
Maria Cochito, defende que além de todas as tarefas que ja referimos até ao momento, o
trabalho do professor pode dividir-se em outras areas (Cochito, 2004, p. 71-74). Vejamos,

pois, algumas das incumbéncias que o docente assume nesta nova metodologia de ensino:

> Motivar e orientar

O professor deve estimular a curiosidade dos alunos, alargar o seu campo de
interesses e criar um bom clima de trabalho, de modo a despertar as suas potencialidades.

Deve tentar manter nos alunos um elevado grau de motivacao e de empenho nas tarefas.

» Organizar
As propostas de trabalho sao, essencialmente, da responsabilidade do
professor, independentemente do maior ou menor grau de participacao que os alunos possam
ter, ou do maior ou menor grau de autonomia com que trabalham. O professor é responsavel
pela composicao, formacao dos grupos e distribuicdo de fungdes, isto €, por nomear quem vai

ser o facilitador, o relator, entre outros, e manter o principio da rotatividade.

» Observar/supervisionar
Através da observacdo, o professor assegura que os alunos estdo a
desempenhar de forma eficaz os diferentes papéis, quer os que dizem respeito a atividade em
si, quer os que concernem o funcionamento do grupo. Se o professor se aperceber de tensdes
entre os grupos ou de comportamentos nao cooperativos, pode interceder de modo a resolver
o problema. Deste modo, o professor confere relevancia aos diferentes papéis e mostra que

esta atento ao desenrolar das atividades.

> Avaliar
A sala de aula cooperativa da énfase a avaliacao de regulacdo que acompanha
os progressos do aluno e lhe da oportunidades e instrumentos para se autoavaliar. A
preocupacao do professor passa por dar um feedback e dar indicacdes sobre o que cada aluno
pode fazer para melhorar, e por ajuda-lo a reconhecer os seus pontos fortes e fracos. Neste
feedback baseado na descricdo do que foi observado, para além das dificuldades e dos
aspetos negativos, o professor deve apontar e realcar o empenho e os sucessos do aluno, pois

o reforco positivo ajudara a sua motivacao.
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> «Investigar» e refletir criticamente

O professor, como “investigador”, deve manter-se cientificamente atualizado
e capaz de ganhar cada vez mais proficiéncia na utilizacdo de instrumentos de pesquisa e
investigacao. Podera construir propostas de trabalho eficazes, orientar trabalho de projeto,
ser sensivel as dificuldades sentidas pelos alunos. Por outro lado, deve ser um professor que
reflete criticamente sobre a forma como comunica, sobre o impacto das metodologias que
usa, e ainda sobre o grau de satisfacdo dos alunos e as suas expectativas. Para efeito, devera
criar e aplicar instrumentos que lhe proporcionam um conhecimento aprofundado da sala de

aula.

Apesar da importancia do papel do professor, o trabalho em equipa é melhorado pela
sua valorizacao, e assim, como referem os autores Nuno Bessa e Anne Marie Fontaine, o
professor assume a funcdo de “apoiar a formulacado de questdes e de potenciar a eficacia da
investigacao e do trabalho em grupo, tal como acontece em larga medida nos métodos de
aprendizagem cooperativa” (Bessa & Fontaine, 2002a, p. 136). E espectavel que o docente,
através desta aprendizagem, favoreca a autonomia nos alunos, a partir do momento em que
lhes atribui responsabilidade pela sua aprendizagem e a dos seus colegas, assim como a

participacao ativa em sala de aula.

O professor é sempre um orientador e um facilitador da aprendizagem cooperativa,
sendo 0 seu sucesso subordinado a uma mudanca de atitude dos docentes face ao ensino
tradicional. Através de um quadro-sintese apresentado por Richard Arends, sintetizamos o

papel do professor em relacdo as principais fases do modelo cooperativo e ao que dele é

esperado:
Fases Comportamento do Professor
Fase 1: fornecer objetivos e contexto O professor cobre os objetivos da licao e
estabelece o contexto de aprendizagem.
Fase 2: apresentar a informacao O professor apresenta a informacao aos

alunos através da exposicdo verbal ou

através de um texto.

Fase 3: organizar os alunos em equipas de O professor explica aos alunos como formar
aprendizagem equipas de aprendizagem e ajuda os grupos

a fazerem as transicées mais corretas.

Fase 4: auxiliar o trabalho e o estudo O professor auxilia as equipas de
aprendizagem a medida que estas vao

realizando o trabalho.

Fase 5: avaliar O professor testa o conhecimento dos

materiais de aprendizagem ou 0s grupos.

Fase 6: reconhecer o trabalho escolar. O professor encontra formas para
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reconhecer o esforco e a realizacao do

individuo e do grupo.

Tabela 1 - Sintese do Modelo de Aprendizagem Cooperativa (adaptado de Arends, 2008, p. 373).

Deste modo, os papéis do professor e do aluno deverao ser complementares: apesar
de haver momentos de trabalho individual, também ha momentos em que o professor
apresenta e explica os assuntos, prepara materiais e é sempre uma fonte de informacao e um
recurso importante para os alunos. A este prepdsito, José Lopes e Helena Santos Silva
afirmam “(...) o que os professores fazem em sala de aula é, sem margem para dlvidas, o
principal fator extrinseco ao aluno que determina a sua aprendizagem e o seu sucesso” (Lopes
& Silva, 2009, p. 7). Na verdade, s6 assim se criarao condicdes para que os alunos se sintam a
vontade para exporem as suas ideias e para desafiarem os colegas a fazer o mesmo, aceitando
sempre opinides contrarias as suas. Neste contexto, a autora Maria Cochito sustenta que o
tipo de linguagem do professor é importante, pois deve ser “mais espontaneo, criativo e
variado”, contrastando com as abordagens convencionais; por outro lado, a centralizacao do
docente em sala de aula “potencia as interacdes com e entre os estudantes” (Cochito, 2004,
p. 134).

Podemos concluir que o professor tem o papel permanente de ajudar os seus alunos
no combate ao insucesso escolar, adotando métodos motivacionais que favorecam essa luta.
Na aprendizagem cooperativa o professor tem uma atitude de consentimento nos conteldos e
de orientacdo nos procedimentos grupais. Deste modo, € evidente que a passagem de
autonomia do professor para os alunos tem de ser feita de forma segura, sendo que todos os
intervenientes em sala de aula foram preparados de modo a seguirem o caminho mais

correto.

1.6.2. 0 espaco da sala de aula

Comprendo el aula como un espacio.

(Teixeira & Reis, 2012, p. 164)

Cada vez mais, as exigéncias do ensino implicam que os alunos tenham que
permanecer muitas horas na sala de aula, espaco onde escrevem, refletem, escutam,
interagem com os colegas e, principalmente, aprendem. E de extrema importancia que o
ambiente deste espaco fisico, dentro e fora, seja sempre melhorado de modo a ser um
ambiente de bem-estar e de conforto, permitindo assim que seja agradavel trabalhar e

interagir.
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O professor, por sua op¢ao, devera dispor, convenientemente, o espaco de sala de
aula de modo a criar um ambiente que propicie o desenvolvimento das atividades letivas. Na
verdade, a disposicao tradicional das salas de aula com as mesas organizadas em filas nao
sera o modo mais adequado, uma vez que direciona a atencao dos alunos, na totalidade, para
o quadro e para o professor, “desta forma, favorecem-se interacoes aluno-professor e inibem-
se e punem-se as interacoes aluno-aluno” (Bessa & Fontaine, 2002b, p. 129). Efetivamente, a
disposicdo tradicional da sala impede um resultado final favoravel a aprendizagem
cooperativa, pois “cada aluno receciona os saberes e conhecimentos que o professor expode,
procurando reproduzi-lo o melhor possivel em provas de avaliacdo que recompensem o seu
esforco individual, através de resultados expressos em quantidade” (Bessa & Fontaine, 2002b,
pp- 129-130).

Se imaginarmos os alunos sentadas em sala de aula na disposicao que esta presente na
figura 4, é-nos facil entender que, logo no primeiro dia de aula, terado grandes dificuldades
para se verem, falarem e reconhecerem uns aos outros. O mesmo nao pode ser dito em

relacdo ao professor, pois esta disposicdo esta direcionada para o quadro e para o docente:

Figura 4 - Cadeiras dispostas em filas - disposicao tradicional de uma sala de aula (apud Teixeira, 2012,
p. 170).

Na aprendizagem cooperativa, a organizacdo da sala tem uma importancia enorme,
na medida em que a interacao entre os colegas de uma turma constitui o elemento-chave
para o seu sucesso. Assim sendo, alguns autores, como Teixeira Reis, Nuno Bessa e Anne Marie
Fontaine e Richard Arends, apresentaram como alternativas as mesas agrupadas, as cadeiras
em circulo e em U. Deste modo, os estudantes unem-se em pequenos grupos podendo cada
elemento comunicar diretamente com outro e permitindo a circulacao do professor entre os

grupos.
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Figura 5 - Mesas agrupadas (Teixeira & Reis, 2012, p. 171).

Figura 6 - Disposicao das mesas em circulo (Teixeira & Reis, 2012, p. 171).

Richard Arends considera que a disposicao da sala de aula em circulo melhora a
interacao entre os alunos, pois todos os elementos que se encontram no espaco de sala estao
ao mesmo nivel, podem ver- se e interagir, no entanto, o quadro fica fora do circulo e o

professor fica impedido de circular livremente.

Frente

£ i ol ohn
\'F-r-!"!'

3\

Figura 7 - Disposicao das mesas em U (Teixeira & Reis, 2012, p. 175).
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As disposicoes das mesas em U, tal como anterior, constituem a melhor forma de
posicao em sala de aula para debates e discussdes, porque, assim, os alunos tém campo de
visao, permitindo desse modo a interacao verbal. A formacao em U poe o papel do professor
em destaque, pois consegue mover-se livremente, o que lhe permite acesso rapido ao quadro,
assim como a com qualquer aluno, entrando dentro do U. Tem a contrariedade de, criar uma

distancia emocional entre o professor e o aluno.

Durante a pratica de ensino supervisionada, comprovamos que na maioria das aulas a
disposicao da sala de aula segue o modelo tradicional, com excecao de algumas, que
implicavam atividades de grupo, como debates. O resultado foi bastante positivo, como
comprovaremos no capitulo Il deste relatorio de estagio. Ha, pois, uma questdo muitissimo
pertinente e importante na implementacdo da aprendizagem cooperativa em contexto
escolar: qual é a disposicao mais adequada do mobiliario na sala de aula? Para responder a

esta pergunta iremos ilustrar com figuras, explicando cada uma delas.

Tendo em conta que os estudantes devem estar fisicamente perto uns dos outros, um
dos métodos a adotar seria sentar os alunos em filas duplas, como se pode ver na figura 8.
Assim, caso haja um trabalho de grupo os colegas, sem mover as mesas, podem voltar-se para

tras.

O O

O O

Figura 8 - Disposicao das mesas em filas duplas.

Quando as mesas estao muito juntas, afastam mais os alunos e dificultam a

comunicacao, a nao ser que as mesas estejam dispostas como se apresentam na figura 9:
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O
O O
O

Figura 9 - Disposicao das mesas juntas.

A disposicao da sala deve manter-se do inicio até ao fim, porque os alunos vao
trabalhar em aprendizagem cooperativa, havendo, desde inicio, lugares fixos para os grupos
(figura 10).

Figura 10 - Disposicao fixa de lugares para grupos cooperativos.

Na sociedade moderna “a consciéncia coletiva perde muito do seu papel de
vinculacao e controlo, gozando o individuo de uma maior autonomia e liberdade individual”
(Bessa & Fontaine, 2002a, p. 128). Seguindo esta ideia, o carater competitivo das relacoes
sociais também se reproduza na escola e na sala de aula, sendo o sistema de avaliacao
centrado na diferenciacao entre individuos, o que leva com que o sucesso de uns dependa do
insucesso dos restantes. Justifiquemos esta ideia, ilustrando com uma situacao descrita pelos

autores Nuno Bessa e Anne Marie Fontaine que retrata um momento em sala de aula:

“Turma”, disse a D. James, “quem se lembra a que parte da gramatica
pertencem palavras como isto, tu e ele?”

Vinte maos levantaram-se na turma do 5° ano da D. James. Dez outros
estudantes procuram fazer-se despercebidos, esperanca que a D. James nao
os chame. Ela chama pelo Eddie.

“Provérbio?”
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A turma ri-se. A D. James diz: “Nao esta certo.” Os alunos (que ndo o Eddie,
que esta a tentar enfiar-se num buraco do chdao com a vergonha) levantam as
maos novamente. Alguns deles estao meio levantados dos seus assentos,
chamando ansiosos: “Eu! Eu!”. Finalmente, a D. James chama uma aluna.
“Elizabeth, podes ajudar o Eddie?”. (Slavin, 1996, p. 19 apud Bessa &
Fontaine, 2002a, p. 129)

Na nossa opinido, este exemplo demonstra bem o carater individualista e competitivo
criado pelo professor em sala de aula, pois a resposta errada dada por “Eddie” levou ao
sucesso de Elizabeth. Assim, comprova-se que “o falhanco de uns € a fonte de regozijo para
outros, na medida em que representa uma segunda oportunidade para demonstrarem os seus
conhecimentos e obterem a aprovacao do docente” (Slavin, 1996 apud Bessa & Fontaine,
2002a, p. 129).

Acreditamos que, para um melhor desenvolvimento de atividades pedagogicas e
didaticas, € necessario haver uma maior flexibilidade de espaco de sala de aula, que permita
que todos os materiais que se encontram nela se possam mobilizar facilmente em funcao das
necessidades dos alunos e dos professores, nunca descuidando os objetivos e os métodos de

ensino e aprendizagem propostos.

1.6.3. Os grupos cooperativos

Para amar é preciso conhecer.

Leonardo da Vinci

A ideia de formacao de grupos na organizacdo do trabalho é recente, contudo,
historicamente, a investigacdo neste dominio de aprendizagem cooperativa comecou,
exatamente, com questdes ligadas ao desempenho dos grupos e na comparacao com outras
estruturas de ensino-aprendizagem. A afirmacdo de Da Vinci, acima citada, é a “metafora”
para o espirito de trabalho de grupo, pois, como afirmam os autores Luisa Freitas e Candido
Freitas, “embora a formacao de um grupo de trabalho ndo implique a existéncia de uma
amizade solida, deve implicar um conhecimento claro do outro” (Freitas & Freitas, 2002, p.
38), ou seja, os elementos do grupo devem conhecer-se o suficientemente para criar um

espirito de grupo.

O trabalho de grupo é uma das estratégias mais utilizadas na aplicacdo da
metodologia da aprendizagem cooperativa. Através desta podem avaliar-se os diferentes
estadios de desenvolvimento cognitivo dos diferentes alunos, analisando os ritmos de cada um
e o desenvolvimento na aquisicdo de competéncias. Contudo, para que haja uma efetiva
cooperac@d0 € nao apenas a juncao de elementos num trabalho, que trabalham

individualmente e cujo produto final € a juncao do que cada um fez, ha que aprender a
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trabalhar em grupo e inserir em cada atividade os cinco componentes basicos da

aprendizagem cooperativa, que ja foram referidos anteriormente: a interdependéncia

positiva, a interacGo face a face,

a avaliacdo individual/responsabilizacdo, skills

interpessoais e a avaliacdo do processo de trabalho de grupo.

Grupos em aprendizagem

cooperativa

Grupos de trabalho tradicional

Interdependéncia positiva

Nao ha interdependéncia

Responsabilidade individual

Nao ha responsabilidade individual

Heterogeneidade

Homogeneidade

Lideranca partilhada

Ha um lider designado

Responsabilidade mitua partilhada

N&o ha responsabilidade partilhada

Preocupacao com a aprendizagem dos

outros elementos do grupo

Auséncia de preocupacdo com as

aprendizagens dos elementos do grupo

Enfase na tarefa e também na sua

manutencao

Enfase na tarefa

Ensino direto dos skills sociais

E assumida a existéncia dos skills sociais,

pelo que se ignora o seu ensino

Papel do professor: observa e intervém

O professor ignora o funcionamento do

grupo

O grupo acompanha a sua produtividade

O grupo nao acompanha a sua

produtividade.

quadro 2 - Diferencas entre os grupos de trabalho tradicional e de aprendizagem cooperativa (quadro
comparativo adaptado de Freitas & Freitas, 2002, p. 37)

1.6.3.1. Tipos de grupos

Segundo o autor David Johnson, citado por Lopes & Silva (2009), existem trés tipos de

grupos cooperativos que podem ser considerados: (a) informais, (b) formais e (c) de base:

(a) Grupos informais: tém uma duracao muito curta, de alguns minutos ou até
uma aula inteira. Sao utilizados em atividades de ensino direto, em que se pretenda cativar a
atencdo dos alunos na matéria em questdo e proporcionar um ambiente favoravel a
aprendizagem.

(b) Grupos formais: tém uma duracédo variavel, podendo ir de uma hora a varias
semanas, sendo ajustados a qualquer atividade de aprendizagem que o professor queira

planificar. Os alunos exploram as tarefas propostas por meio de trabalho intelectual
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necessario para organizar a matéria, explica-la, resumi-la e integra-la nas suas estruturas
concetuais.

(c) Grupos de base: funcionam a longo prazo, um ano letivo ou mais, e sao
constituidos sempre pelos mesmos elementos heterogéneos. Esta tipologia contribui para que
os alunos se ajudem, para o bom desempenho na realizacao das tarefas propostas, o que se

reflete no desenvolvimento cognitivo e social.

1.6.3.2. Formacao dos grupos

A formacao dos grupos é o ponto mais importante para implementar a aprendizagem
cooperativa nas aulas. Sao varios os requisitos: é necessario apelar ao sentido de “espirito de
grupo”, ter em conta o nimero de elementos em cada grupo, saber qual o tipo de grupos a
formar e a duracdo de cada um. Porém, cabe ao professor, caso queira trabalhar
cooperativamente, dividir o grupo de alunos que tem em outros pequenos grupos, de modo a
que todos se sintam confortaveis, tal como afirmam os autores Luisa Freitas e Candido

Freitas:

Designamos “espirito de grupo” o sentimento de pertenca que cada um dos
elementos de um grupo deve possuir e que atua como o cimento necessario
para que fatores tao importantes como a interdependéncia positiva ou a
avaliacao sejam interiorizados e determinem a vida do grupo (Freitas &
Freitas, 2002, p. 37).

Os autores José Lopes e Helena Santos Silva aprofundam mais ainda a questao:

(...) quando os alunos trabalham juntos com o mesmo objetivo de
aprendizagem e produzem um produto ou solucao final comum, estdao a
aprender cooperativamente. Quando os alunos trabalham cooperativamente
«percebem» que podem atingir os seus objetivos se e s6 se os outros membros
do grupo também atingirem os seus, ou seja, existem objetivos de grupo.”
Assim, a aprendizagem cooperativa é uma “metodologia na qual os alunos se
ajudam no processo de aprendizagem, atuando como parceiros (Lopes & Silva,
2009, p. 4).

Relativamente ao nimero de elementos na constituicdo de cada grupo, acreditamos
gue ndo existe uma quantidade especifica, embora alguns autores o defendam. Por exemplo,
Arends (2008) refere que o nimero de elementos variara, segundo os objetivos que os
professores delimitam para as suas aulas, assim como o nivel de capacidade dos estudantes.

13

Para Kagan, um grupo com quatro elementos é o mais adequado, porque nos de trés, “na
maioria dos casos, s6 dois € que interagem, excluindo e marginalizando o terceiro” (citado
por Freitas & Freitas 2002, p. 37). Os autores Freitas & Freitas (2002) acrescentam que

quanto menos é o tempo mais pequeno deve ser o grupo, € que quantos menos elementos
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houver num grupo menor sera a preguica entre os elementos, pois os grupos reduzidos
permitem que todos os elementos se envolvam nas tarefas e que tenham uma interacao

equilibrada. Ja Maria Cochito relaciona a dimensao dos grupos com o tipo de atividade:

A dimensao do grupo, insiste-se, esta diretamente associada a escolha da
atividade e ao treino em cooperacao previamente existente. Alunos que nao
estao habituados a trabalhar em autonomia, e que nao consolidaram métodos
de estudo e de pesquisa basicos, dificilmente conseguem gerir o trabalho de

grupo e constituir uma equipa cooperativa” (Cochito, 2004, p. 43).

Apds a definicdo de um nUmero de elementos para um grupo, é necessario ter
acuidade na composicdo de cada um, pois a heterogeneidade do grupo é um critério
fundamental. A constituicao do grupo nao devera ser deixada, na sua totalidade, aos alunos,
porque pode acorrer a formacao de grupos homogéneos, ou seja, os melhores juntam-se com
os bons alunos e os restantes ficam marginalizados, pois nao sao os mais “populares”.
Segundo Cochito para que se garanta uma heterogeneidade nos grupos, podem usar-se 0s
seguintes critérios: “sexo, origem sociocultural, grau de proficiéncia em determinada area,
inteligéncia intra e interpessoal” (Cochito, 2004, p. 43). Para reforcar a ideia a mesma autora

refere o seguinte:

Trata-se de formar grupos de trabalho e nao “grupos de amigos”: com o
tempo todos aprenderao a fazer novos amigos, a querer conhecer melhor “os
outros” e a valorizar a diversidade. Em caso algum o professor pode permitir
que se constituam grupos so6 de rapazes, s6 com os melhores alunos, ou so de
“desportistas!” Em caso algum o professor deve favorecer ou induzir que
“rétulos”, sejam positivos ou negativos, como por exemplo o de “aluno
problematico” ou “lider natural”, se “peguem” aos alunos: limitara
seriamente a abertura para que estes alunos participem equitativamente,
colaborem ou procurem assumir outras competéncias e outros papeis no grupo
(Cochito, 2004, p. 44).

Podemos concluir que nao existe um critério Unico na distribuicao de elementos, no
entanto, fica a ideia de que um grupo heterogéneo, pelas caracteristicas atras enumeradas,
potencia resultados mais eficazes.

Tendo ja referido a dimensao dos grupos e a sua composicdo, falta referir, segundo
Cochito (2004), a duracao que ¢é atribuida a cada grupo de trabalho. Tal como a dimensao dos
grupos, a sua duracao vai depender das competéncias de cooperacao alcancadas e do tipo de
atividade proposto. Os grupos podem manter-se durante o tempo suficiente para a
concretizacdo de uma atividade, de um capitulo, ou até durante todo o ano letivo, nao
esquecendo, que cada grupo precisa do seu tempo para atingir as competéncias cognitivas e

cooperativas desejaveis, que num curto periodo podem nao ser obtidas.
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Em suma, “a dimensao, a composicdo e a duracdo do grupo ndo asseguram, por si so,
o desenvolvimento do sentido de cooperacao, mas sao fatores base, em grande medida
preditores do seu bom funcionamento” (Cochito, 2004, p. 45).

A estratégia do trabalho em grupo tem objetivos que visam a ativacdo dos saberes e
de experiéncias na intervencdo de todos, inserindo cada aluno numa dinamica com o outro,
pois, sendo diferentes, pensam, agem, divergem de opiniao de forma distinta. Para
Hargreaves a aprendizagem cooperativa “implica que os alunos trabalham, nao apenas em
grupos, mas enquanto grupos, aos quais sao muitas vezes atribuidos papéis especificos (...) 0
trabalho activo em grupo é pouco comum na maior parte das salas de aula, sem duvida, um

enriquecimento valioso (...)” (Hargreaves, 1994, p. 89).

1.6.3.3. Papéis atribuidos aos alunos

Num grupo cooperativo, cada aluno tem um papel especifico a desempenhar, para
além das tarefas destinadas, o que contribui para um melhor clima de cooperacao. Para
Cochito ha que realcar trés aspetos importantes antes de caracterizar as funcbées de cada
aluno: “todas as funcoes sao importantes, em cada trabalho de grupo cada aluno desempenha
uma funcao e os papéis sao assumidos de forma rotativa, ao longo do ano” (Cochito, 2004, p.
60).

Ja Cohen refere que numa sala de aula cooperativa ha parametros a respeitar:

(...) reconhece-se a necessidade de uma lideranca no grupo mas, e aqui reside
a diferenca, nao so se estruturam claramente e se consciencializam os alunos
das diferentes componentes da lideranca, como se distribuem essas facetas
por diferentes papéis. Por outro lado, ao assumir uma determinada funcao no
grupo, o aluno vai representar um papel e ndo ser o lider (Cohen, 1994 apud
Cochito, 2004, p. 61).

Para Cochito existem quatro papéis basicos no grupo cooperativo: (a) facilitador ou
animador; (b) relatador ou porta-voz; (c) mediador ou negociador; e (d) gestor de

recursos (Cochito, 2004, p. 61-63). Vejamos a caraterizacao de cada um segundo este autor:

(a) Facilitador ou animador: representa o papel de lider do grupo. Tem como funcoes
estar atento e coordenar toda a atividade do grupo, ou seja, assegura que todos
compreendem as instrucdes e orienta a elaboracao e o cumprimento do plano de
trabalho, assim como estimula a participacao de todos os elementos.

(b) Relatador ou porta-voz: tem como funcao transmitir todas as infirmacoes do
grupo. Faz o ponto de situacao do desenvolvimento dos trabalhos ao grupo, e
comunica aos colegas como o faz, sendo que o consenso € unanime. Nas

apresentacdes atua como “mestre de ceriménia”, ou seja, informa os colegas dos
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procedimentos a seguir, faz a ligacdao entre as varias fases da apresentacao e faz
de narrador quando necessario.

(c) Mediador ou negociador: tem como principal funcdo estar atento ao que é
verbalizado e gesticulado. Trabalha para que a harmonia se mantenha, nunca
deixando passar os mal-entendidos que por vezes se instalam. Encoraja aos
elementos do grupo a comportamentos positivos e ndao permite comentarios
depreciativos.

(d) Gestor de recursos: € responsavel por manter atualizados (através de um dossié
de documentacao, acetatos...) e de facil acesso os materiais necessarios para o
trabalho. Providencia outros materiais que o grupo considere necessarios para

complementarem a informacao recolhida.

Existem outros papéis que se podem atribuir aos alunos em contexto de grupo de
trabalhos, contudo, cabe ao professor “inventa-los” e adequa-los ao momento vivido em sala

de aula.

1.6.4. A avaliacao de grupos

Sabemos por experiéncia, enquanto alunos e professores estagiarios, que a avaliagcao
€ um dos momentos fulcrais e mais complexo de qualquer tipo de aprendizagem. Contudo, ha
que esclarecer que «avaliar» e «dar notas» sdo distintos. No que confere a aprendizagem
cooperativa, temos vindo a comprovar, ao longo deste trabalho cientifico, que o enfoque
desta metodologia inclui processos continuos de avaliacdo e autoavaliacao. E certo que um
dos objetivos é o sucesso escolar, contudo, este ndo se situa apenas no resultado dos testes
ou exames, mas sim no aumento do desenvolvimento cognitivo, das competéncias e do

conhecimento.

Todavia, as classificacdes tém um peso cada vez maior, a medida que se avanca nos
niveis de escolaridade, podendo as médias finais serem condicionantes para o futuro. Neste

contexto, para Cochito existem dois aspetos a ter em conta:

Em primeiro lugar a aprendizagem cooperativa tem impacto positivo na
classificacao resultante de métodos como exames e teste (..). Em segundo
lugar, o trabalho em sala de aula cooperativa nao s6 nao impede a aplicacao
de qualquer método de testagem, como facilita a elaboracdo de testes
pertinentes, fiaveis e validos, uma vez que, por definicdo, clarifica sempre
junto dos alunos quais os objetivos, conteldos, capacidades e competéncias
que estao em causa em cada atividade (Cochito, 2004, p. 75).

Podemos concluir que a metodologia da aprendizagem cooperativa esta,

inevitavelmente, ligada a avaliacdo dos “produtos”, porque o importante ndo é a avaliacao
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aferida, mas sim o sucesso e a garantia de bons “produtos” de aprendizagem. Assim, Cochito

reforca esta ideia, afirmando:

(...) @ no que respeita a avaliacao de produtos, a aprendizagem cooperativa
privilegia claramente uma metodologia descritiva e assente na critica positiva
e construtiva, em detrimento de classificacdes Unicas e redutoras, traduzidas

num juizo Unico, seja qualitativo ou quantitativo (Cochito, 2004, p. 75).

Numa sala de sula cooperativa, como em qualquer sala de aula, a transparéncias nos
processos e critérios de avaliacdo devem ser inquestionaveis, pois so6 assim o aluno pode ser
cada vez mais ativo na orientacdo do seu proprio percurso, sendo capaz de ajudar e de ser

ajudado pelos professos e colegas.
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Capitulo 2 - Pratica de ensino supervisionada

2.1. Contextualizacao

Neste capitulo do relatério de estagio, pretendemos dedicar uma maior atencao ao
nosso estagio pedagdgico. Em primeiro lugar, apresentaremos a escola onde estivemos
integrados ao longo da pratica pedagdgica, bem como a descricio das turmas com que
tivemos o gosto de trabalhar. Na continuacao, sera feita uma explicacdo pormenorizado do
estagio em Portugués e em Espanhol, explicando como se aplicou a metodologia da
aprendizagem cooperativa em cada uma das disciplinas. Por Gltimo, serdo mencionadas todas
as atividades extracurriculares nas quais estivemos envolvidos ao longo dos trés periodos

letivos.

2.1.1. A escola

0 nosso estagio pedagogico decorreu na Escola Secundaria/3 Quinta das Palmeiras,
situada na Rua de Timor, na cidade da Covilha. Inserida no grupo de escolas pertencentes a
Direcao Regional do Centro faz trinta anos que esta a disposicao da populacao covilhanense e
é reconhecida pela sua qualidade, rigor e primazia no seu método de ensino, além de que, na
nossa opinido, pode ser considerada uma escola cooperante na medida em que, através da

UBI permitiu a concretizacao da pratica de ensino supervisionada em varias areas.

Figura 11 - Interior da ESQP (bloco A).
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A Escola Secundaria/3 Quinta das Palmeiras iniciou a sua atividade no ano letivo de
1987, apenas com alunos do 3.° ciclo do ensino basico, contudo, no ano letivo de 2003/2004
inseriu o ensino secundario na sua oferta educativa, pois havia necessidade de aumentar as
estruturas educativas devido a grande massificacdo no ensino. E uma escola que encontra na
“dificuldade, as oportunidades para progredir e para crescer” (Projeto Educativo ESQP, p. 5),
assim se pode explicar o aumento da sua populacao escolar de “cerca de 300 alunos para
cerca de 950” (Ibidem, p. 5), existindo no 3° ciclo do ensino basico 402 alunos e ao ensino
secundario 533 alunos. Tendo em conta a ampla e variada oferta educativa, contém nos
diversos cursos e na via do ensino normal, uma amostra de alunos heterogéneos em termos de

objetivos.

Segundo o Projeto Educativo da escola, esta sempre foi frequentada por “alunos
oriundos e bairros limitrofes e zonas rurais da cidade (alguns com deficiéncias diversas)”
(Ibidem, p. 5), sendo assim a escola cresceu fisicamente, pois a sua acao educativa baseia-se
no principio do paradigma humano, promovendo assim um espaco educativo e cultural que
promoveu nos alunos o sucesso escolar. Quanto ao seu espacgo, a escola esta em bom estado
de conservacao e possui boas instalacoes. Os espacos exteriores sao amplos e estao muito

bem cuidados e todas as entradas da escola sao vigiadas.

R —

Figura 12 - Entrada principal da ESQP.

A ESQP foi uma das pioneiras nos grupos de escolas submetidas a Avaliacao Externa no
ano de 2006, tendo obtido como resultados “o nivel maximo de “Muito Bom” de classificacao
de desempenho escolar, nos cinco dominios-chave avaliados: resultados; prestacdo do servico

educativo; organizacao e gestao escolar; lideranca e capacidade de autoavaliacao e de
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progresso da escola” (Ibidem p. 11). Pela segunda vez, em 2010-2012, a escola foi de novo
sujeita a uma avaliacdo externa, tendo mantido a classificacdo maxima de “Muito Bom” em
todos os dominios, ja referidos (lbidem, p. 12). A escola tem vindo a ascender no seu
percurso, podendo ser considerada um servico publico com prestacao de qualidade que foi
reconhecido notoriamente através das “mencées de “Muito Bom” consistentemente atribuidas
nas duas avaliacoes externas referidas”. E, pois, um fator de orgulho pelo reconhecimento do
“trabalho colaborativo” aliado a uma capacidade de “planificacdo e operacionalizacao” que
sao refletidos numa grande atitude de iniciativa desenvolvida por todos os agentes da

comunidade educativa (Ibidem, p. 12).

No seguimento da avaliacdao externa, a ESQP ficou detentora de um Contrato de
Autonomia, realizado no ano de 2007 com o Ministério da Educacédo para o desenvolvimento
de projetos educativos na escola, por exemplo, no campus escolar esta instalado o Centro
Tecnologico em Educacdo que foi inaugurado a janeiro de 2011, no ambito do Contrato de
Autonomia. Deste modo, pode proporcionar-se aos alunos uma educacdao baseada em
conteldos atrativos e de qualidade, sustentados pelas novas tecnologias de multimédia,
permitindo assim a participacao e dinamismo e toda a comunidade escolar. Das atividades ja
realizadas neste espaco, salientam-se “os cursos, as acoes de formacdo, as conferéncias, as
exposicoes, os concursos, o lancamento de livros, a entrega de prémios e os projetos, entre
muitas outras” (lbidem, p. 11). Existe, também, na escola clubes dinamizados pelos
professores dos varios departamentos, que contribuem para uma maior atividade e
criatividade dos alunos, inclusive alguns dos clubes tém trabalhos expostos no Centro

Interpretativo, inserido no Centro Tecnologico em Educacao da escola.

Figura(s) 13 - Centro Tecnoldgico em Educacao (exterior e interior).
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Figura 14 - Centro Interpretativo.

Para finalizar, € de grande importancia referir as duas grandes finalidades da ESQP:
“ensinar para o sucesso de todos os alunos: o sucesso da escola” e “ensinar para a

autoaprendizagem num mundo de mudanca: o sucesso da vida” (Ibidem, p. 20).

2.1.2. 0 nucleo de estagio

No dia 1 de setembro, do ano letivo 2016/2017 integramos o Nlcleo de Estagio de
Portugués e de Espanhol na ESQP. O Nuicleo de Portugués-Espanhol foi constituido pelas
professoras estagiarias Rita Dias, Mariana Gomes e Ana Janela (figura 11), sob a coordenacao

das Orientadoras de Portugués, Dr.? Alice Carrilho e de Espanhol, Dr.? Verénica Cruz.

Figura 15 - Professoras estagiarias da PES no auditorio o da ESQP (bloco A).
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A importancia de um estagio pedagdgico no nosso Mestrado é fundamental, pois foi
através deste que tivemos o primeiro contato com a realidade escolar e como futuros
educadores. Durante os trés periodos letivos adquirimos competéncias pedagogico-praticas

que, futuramente, nos servirao de ferramenta para um melhor desempenho profissional.

Como nlcleo de estagio procuramos o conhecimento em cada uma de nos,
partilhamo-lo em dividas, conhecimentos, incertezas e estratégias para resolver problemas, e
muitas das vezes recuperamos inspiracao no “ombro amigo” que cada uma tinha para dar, e
isso foi fundamental para que no final as tarefas fossem bem-sucedidas. Ultrapassamos fases
mas e boas, lagrimas e sorrisos, sendo um percurso que nos fez crescer e criar lagos, porque
na verdade, acabada esta jornada, ambas trabalhamos para o mesmo e juntas aprendemos a
ser “professores e educadores”. Esta ideia ficou-nos bem presente ao longo do estagio, assim
como o papel do professor, que esta longe de apenas se cingir aos noventa minutos de aula,
pois, para além do meticuloso planeamento dos contelidos a transmitir, “ser Professor nao é
nem melhor nem pior do que ser Advogado ou Contador, mas é diferente” (Rosa, 1999, p.
202).

No decorrer do estagio o nosso método de trabalho consistiu na atribuicao de
atividades em conjunto, sempre que houvesse compatibilidade do desempenho das mesmas, e
em alguns momentos de trabalho individual, por exemplo, na elaboracao das aulas para cada
uma das turmas atribuidas, visto que cada uma requeria necessidades especificas € um modo
particular de atuar. Nesta parte de trabalho individual, ha que valorizar todo o esforco e
atencao que nos foi dado pelas orientadoras de Portugués e Espanhol, e agradecer pela ajuda,
incentivo e por nos proporcionarem esta experiéncia rica, que levou a construcdo de uma
amizade que nunca iremos esquecer. Em todos os momentos da realizacao de tarefas,
tentamos procurar e ter em consideracao as potencialidades e motivacdes de cada estagiaria,
de modo a que os pontos fortes de cada uma se complementassem. Semanalmente,
realizavam-se reunides com as Orientadoras da escola, e cada vez que havia aulas

supervisionadas, também com os orientadores da UBI.

Quando chegou a hora da autoavaliacao, que pensamos ser um momento que permite
a qualquer profissional fazer uma introspecao sobre si, sobre as suas atuagcbes e 0s seus
métodos, sentimos que evoluimos e que este estagio pedagogico, no dominio das linguas, deu-
nos alento, no entanto também nos provou que ser professor é dar mais que receber, € como
o autor Anténio Novoa dizia “ensinar os alunos que nao querem aprender” (Novoa, 2013 vide

p. 21), ou seja, partilhar mesmo com quem nao quer.
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2.1.3. As turmas atribuidas

Durante o estagio pedagogico tivemos a oportunidade de lecionar em turmas tanto de
Portugués como de Espanhol, e em ambas as disciplinas trabalhamos com quatro turmas que
eram pertencentes as professoras cooperantes. Com as aulas de Portugués ficamos a conhecer
as turmas do 11° B, 11° C, 12° A e 12° C, e com as aulas de Espanhol conhecemos as turmas do
7° A (nivel 1), 7° E (nivel 1), 9° C (nivel 3) e 10° A/B (nivel 1). As turmas de 10° ano, apesar de
pertencerem a dois grupos diferentes (turmas A e B), nas aulas de Espanhol juntaram-se,

formando apenas um grupo.

Observemos em primeiro lugar as turmas de Portugués. A turma do 11° B do ensino
regular, da area de Ciéncias e Tecnologias, era composta por 20 alunos, 11 raparigas e 9
rapazes, sendo todos bastante dinamicos, criativos e curiosos. No nosso entender, esta turma,
entre todas as que foram atribuidas a disciplina Portugués, sempre foi das melhores ao nivel
de atitudes, desempenho e aproveitamento, nao esquecendo que o grupo era bastante
heterogéneo e cooperante, facto que que pudemos observar ao longo das aulas e das

atividades propostas.

A turma do 11° C era composta por 12 raparigas e 11 rapazes do curso de Ciéncias e
Tecnologias, nperfazendo um total de 23 alunos. Contrariamente a turma anterior, este grupo
continha alguns alunos que apresentavam sérias dificuldades no Portugués, sendo muitas das
vezes necessario apostar em estratégias mais apelativas para despertar o interesse dos
alunos. Ao nivel do comportamento, alguns alunos interferiam nas aulas com assuntos pouco
pertinentes, contudo, o professor conseguiu sempre controlar. Ainda referir, que dos 23

alunos 3 tinham PAP.

A turma do 12° A era composta por 34 alunos, 20 rapazes e 14 raparigas, do curso de
Ciéncias e Tecnologias. Esta turma fazia parte da Direcdo de Turma da nossa orientadora, Dr.?
Alice Carrilho, como tal pudemos perceber o seu funcionamento. Desde inicio que estes
alunos demonstraram um maior interesse pelas areas de ciéncia e matematica,
contrariamente ao gosto pela area das letras, contudo, o sucesso escolar na disciplina de
Portugués foi bom. Efetivamente, existiam alguns casos de insucesso, para tal, foram sendo
adotadas estratégias de modo a cativar o interesse dos alunos. Houve alguns comportamentos
inadequados, nomeadamente a utilizacdo do telemédvel enquanto o professor lecionava a
aula, problema que se foi resolvendo ao longo do ano letivo, no entanto conseguia manter-se

o siléncio e a ordem em sala de aula.

A Gltima turma a ser caracterizada é o 12° C, que era composta por 18 rapazes e 16
raparigas, sendo assim o total de 34 alunos. Podemos afirmar que esta turma sempre foi
bastante dindmica e agitada, contudo havia alguns casos de insucesso escolar, por

apresentarem dificuldades a portugués. Eram alunos bastante participativos, porém, o
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comportamento menos adequado de alguns, perturbava o bom funcionamento da aula, o que

refletia uma notoria falta de interesse pelas atividades propostas.

Apds a analise da constituicao das turmas de Portugués, debrucar-nos-emos sobre as
turmas de Espanhol. No que diz respeito ao 7° A, estavam inscritos 22 alunos, 7 rapazes e 15
raparigas. Esta turma, quanto a sua constituicdo, tinha presentes alunos com diferentes
estratos sociais, fator que interrompeu alguns momentos de atividades em grupo, pois
tivemos algumas dificuldades em agrupar os alunos. Além deste dado, também tomamos
conhecimento, em reunides de avaliagdes intercalares, que seis dos alunos necessitavam de
apoios especificos as disciplinas que apresentam nivel negativo, sendo que eram

acompanhados pelos professores da mesma com um PAP.

A turma do 7° E era constituida por 30 alunos, 13 rapazes e 17 raparigas. Um dos
alunos da turma requeria de um apoio em sala de aula e nos testes de avaliacao, uma vez que
apresenta algumas dificuldades cognitivas. Relativamente a esta turma, ao nivel das atitudes,
muitas das vezes, tinham um comportamento inadequado, aspeto que se prende também com
a idade dos alunos, no entanto, estes manifestavam uma clara capacidade de trabalho e um
elevado interesse pelos conteldos ministrados. Eram alunos bastante curiosos e
participativos, e criaram verdadeiros momentos de aula cooperativos entre professor-aluno,

porém, foi necessario impor regras de participacao.

Relativamente a turma do 9° C foi a Unica em que pudemos trabalhar com o nivel de
espanhol mais avancado. Constituida por 24 alunos, 10 raparigas e 14 rapazes, era uma turma
que apresentava varios problemas ao nivel cognitivo dos alunos e ao nivel social, problemas
advindos do seio familiar. Alguns alunos da turma eram repetentes, e por isso encontramos
niveis de aprendizagem diferentes, por isso, optamos pela aplicacdo de diversificados
métodos de ensino para que se pudessem obter resultados mais satisfatorios. O maior
problema ao longo do ano letivo com esta turma foi 0 mau comportamento, impossibilitando

o avanco pretendido das unidades didaticas.

A Gltima turma a caraterizar é o 10° A/B. A juncao dos dois grupos compds uma turma
interessada e trabalhadora, e ambas estdo inseridas no curso de Ciéncias e Tecnologias. O
total de alunos inscritos era 17, sendo que 14 eram raparigas € 3 eram rapazes. Apesar de no
inicio do ano nado terem uma grande afinidade, esse foi um fator que se foi alterando ao longo
do ano letivo, pois, as aulas de espanhol permitiram com que estes se conhecessem melhor e
trabalhassem em grupo. Eram alunos bastante dedicados e com objetivos definidos desde o
principio, e todo o possivel ruido que criavam ndo causava impedimento para o bom
funcionamento das aulas de espanhol. Ainda referir que um dos alunos da turma apresentava

um problema de dislexia.

Deste modo, podemos concluir que acabamos por estagiar em oito turmas. Também

nos foi dada a experiéncia de dar apoio na disciplina de Espanhol a um aluno do 7° E, e a

43



Aprendizagem Cooperativa no Ensino do Portugués e do Espanhol

Portugués e Espanhol a um aluno do 9 ° E. E de salientar que quase todos os alunos, com que

tivemos contacto pretendem prosseguir estudos a nivel superior.

2.2. Estagio em portugués

Ao longo do ano letivo 2016/2017, o estagio em questao foi realizado nas turmas de
portugués anteriormente referidas, turmas essas que se encontravam sob a coordenacao da
nossa orientadora de Portugués, Dr.? Alice Carrilho. Assim, numa fase inicial iremos referir as
unidades didaticas atribuidas, depois descreveremos e analisaremos as aulas supervisionadas,

em particular da discente deste relatorio de estagio, nos trés periodos letivos.

Apds uma primeira reunido com a professora cooperante da disciplina de Portugués
soubemos que havia a possibilidade de escolhermos as turmas onde iriamos ser avaliados,
assim como as sequéncias de aprendizagem que iriamos abordar nas nossas aulas. Portanto,
no 1° periodo ficamos com a turma do 12° C com a sequéncia de aprendizagem “TEXTOS
LIRICOS - leitura literaria: Fernando Pessoa, o ortonimo e os heterénimos”, no 2° periodo com
a turma do 11° B com a unidade 3 “Amor de Perdicao”, de Camilo Castelo Branco, e no 3°
periodo com a turma do 12° A com a sequéncia de aprendizagem “TEXTOS DE TEATRO-
Felizmente hd Luar”, de Luis de Sttau Monteiro, podendo concluir que acabamos por lecionar
os trés géneros de texto, lirico, narrativo e dramatico. Depois, foram definidas as datas das
aulas que iriamos lecionar com a supervisdo do professor cooperante e do professor
orientador da UBI, bem como o modelo de planificagdao que teriamos de elaborar para cada
aula, contudo este foi sendo ajustado no decorrer do estagio. As aulas que lecionamos foram
sempre supervisionadas pelo professor cooperante perfazendo, no caso do portugués, 14
horas de aulas com supervisao, e também pelo professor orientador da UBI, que assistiu a uma

aula por periodo letivo, sendo o total de supervisdo, 5 horas.

Além de todas as informacdes ja referidas, também tivemos conhecimento dos
manuais adotados, desse modo, solicitamos de imediato as editoras Porto Editora e Texto
para que nos cedessem o0s materiais, que atentamente nos foram enviados pelos
representantes da editora. Mais tarde, foi-nos atribuido um apoio de Portugués em sala de
aula de um aluno do 9.° E ao qual também tivemos direito aos materiais da Areal Editores.
Apresentamos em tabela a nossa tarefa letiva como professora estagiaria na Escola

Secundaria Quinta das Palmeiras na disciplina de Portugués:
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Tabela 2 - Atividade letiva e planeamento da disciplina de Portugués.

1° Periodo

Professor estagiario

Rita Dias

Aulas assistidas pelo professor

estagiario

Segunda-feira: 8:20h as 9:50h - 11° C; 10:05h as 11:35h - 12° A.

Tercga-feira: 10:05h as 11h35 - 12° C.

Quarta-feira: 8:20 as 9:50h - 11° C; 10:05 as 11h35 - 11° B; 11h45 as 12h30 -
12° C.

Quinta-feira: 10:05 as 11h35 - 12° C; 11h45 as 12h30 - 12° A.

Sexta-feira: 10:05 as 11h35 - 12° A; 11h45 as 13h15 - 11° B.

Turma atribuida

12°C

Sequéncia de aprendizagem

“TEXTOS LIRICOS - leitura literaria: Fernando Pessoa, o ortonimo e os

heterénimos.”

Datas das aulas assistidas pelo

professor cooperante

25/10/2016 - 90 minutos
27/10/2016 - 90 minutos
3/11/2016 - 90 minutos

Data da aula assistida pelo

professor orientador da UBI

25/10/2016 - 90 minutos

2° Periodo

Professor estagiario

Rita Dias

Aulas assistidas pelo professor

estagiario

Segunda-feira: 8:20h as 9:50h - 11° C; 10:05h as 11:35h - 12° A.

Terca-feira: 10:05h as 11h35 - 12° C.

Quarta-feira: 8:20 as 9:50h - 11° C; 10:05 as 11h35 - 11° B; 11h45 as 12h30 -
12° C.

Quinta-feira: 10:05 as 11h35 - 12° C; 11h45 as 12h30 - 12° A.

Sexta-feira: 10:05 as 11h35 - 12° A; 11h45 as 13h15 - 11° B.

Turma atribuida 11°B
Unidade “Amor de Perdicao”, de Camilo Castelo Branco

Datas das aulas assistidas pelo 11/01/2017

professor cooperante 13/01/2017

18/01/2017

20/01/2017

Data da aula assistida pelo 20/01/2017
professor orientador da UBI

3° Periodo
Professor estagiario Rita Dias

Aulas assistidas pelo professor

estagiario

Segunda-feira: 8:20h as 9:50h - 11° C; 10:05h as 11:35h - 12° A.

Terca-feira: 10:05h as 11h35 - 12° C.

Quarta-feira: 8:20 as 9:50h - 11° C; 10:05 as 11h35 - 11° B; 11h45 as 12h30 -
12° C.

Quinta-feira: 10:05 as 11h35 - 12° C; 11h45 as 12h30 - 12° A.

Sexta-feira: 10:05 as 11h35 - 12° A; 11h45 as 13h15 - 11° B.

Turma atribuida 12° A
Sequéncia de aprendizagem “TEXTOS DE TEATRO- Felizmente hd Luar”, de Luis de Sttau Monteiro.
Datas das aulas assistidas pelo 24/04/2017
professor cooperante 28/04/2017
Data da aula assistida pelo 28/04/2017

professor orientador da UBI
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Na disciplina de Portugués a organizacdo da aula sempre foi preparada segundo uma
planificacdo que contém, em seguimento da mesma, um descritivo de aula. Na planificacdo
além da identificacdo da escola, do ano letivo, dos nomes dos professores cooperante,
orientador e estagiario, do nimero de aulas, da data, do ano da turma, da identificacao da
sequéncia ou unidade de aprendizagem, também devem estar presentes os objetivos (caso
seja uma planificacdo para 12° ano) e as metas (caso seja uma planificacao para 11° ano) a
alcancar nessa aula, os objetivos gerais dos conteldos a transmitir, as competéncias a
adquirir, os materiais a utilizar, o registo do sumario, a ponte com a aula anterior que é um
elemento bastante importante para que os alunos relembrem os conteldos lecionados na aula
anterior, bem como o professor orientador que assiste a aula, compreenda facilmente o
contexto em que esta se insere, o desenvolvimento da aula (que se encontra descriminado no
descritivo de aula que vem no seguimento da planificacdao), o tempo atribuido a cada
atividade e a forma de avaliacdo na aula. Juntamente a planificacdo eram anexados o
PowerPoint de cada aula, de modo a que os professores supervisores e estagiarios
conseguissem acompanhar a aula, contudo, nds enquanto lecionamos as aulas sempre tivemos

estes materiais e também a listagem de alunos que constituiam a turma.

Em relacdao aos materiais e instrumentos utilizados para as aulas, sempre foram
utilizados PowerPoint, pois para além de serem uma 6tima ferramenta de trabalho, sempre
foram um elemento que nos ajudou a guiar a aula e no prender da atencao dos alunos.
Tentamos que este material fosse sempre claro e simples, evitando o excesso de informacao
em cada diapositivo. De modo ilustrativo, apresentamos um exemplo de um PowerPoint e

uma planificacdo com o descritivo de uma aula de Portugués:
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Figura(s) 16 - PowerPoint da 2° aula de Portugués (3° periodo) - Felizmente hd Luar, de Luis Sttau
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Monteiro.

Portugués

Unidade

Eu, em (re)agio:

Felizmente Ha Luar!, de Luis
Sttau Monteiro

- e s Q P Departamento de Linguas

Ano: 12° Disciplina: Portugués

Turma: A Ano Letivo: 2016/2017

Hora: 10:05 - 11:35

P Estagidria de P és: Rita
Dias
Professora Cooperante da ESQP: Dr." Alice
Carrilho
Professor Orientador da UBI: Professor
Doutor Henrique Manso

Ligoes n.* 135-136
28/04/2017
Tempo: 90 minutos

Sumirio: Felizmente Hd Luar!, de Luis Sttau Monteiro:

- leitura e andlise de excertos do ato I - *Na mdo dos rcis do Rossio™ ¢

“Uma missio” (pp.242-250).

Audigiio e comentirio da cangiio “A formiga no carreiro”. de Jos¢ Afonso

- importdncia da misica de intervengiio nas décadas de 60 e 70.
Felizmente H4 Luar!, de Luis Sttau Monteiro

Objetivos Conteiidos Textos/ Materiais
- Mobilizar  conhecimentos Tipos de Texto Materiais
previces » Texto dramdtico * Manual Expressdes 12, Porto Editora
7L L + Texto épico + PowerPoint elaborado pela professora
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- Distinguir factos de +  Excerto do artigo A cantiga ainda é
sentimentos e de opinides; Compreensio Oral uma arma (p.246)
- (Reconliess s dimensin + Textos informativos ., Excerto da obra Felizmente Hi Luar
iliics s bl da i do ato 1 (pp. 24-32)
lingua e da obea; * Registo de video «  Uma missio (Felizmente Ha Luar!
+ Tomada de notas ato | - excertos do manual Expressoes
- x::wmf’ & o 12) (pp.247-249)
Portugués; « Leitura de imagem Tema musical
- Caincterizar (banda desenhada) * A formiga no carreiro, de José
psicologicamente e + Apresentagdo de ideias Afonso (p. 246)
ideologicamente algumas € opinides
personagens do poder: Registo de yideo
ke il . Felizr.mnte Hi Luar! - Parte | - RTP
secunddrio (didascdlias e Arguivos.
notas & margem)
- Aplicar regras de tomada de
notas;

Organizar a informagdo
recolhida.

Avalinglio

Observagiio direta das atitudes e da participagiio dos alunos nas aulas.
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Descritivo da aula Tempo (minutos)
D. Apresentagdo do sumdrio para aula. 10 minutos
1. Revisdo de (dos abordados na aula
passada: 5 minutos

1.1. Diélogo com os alunos.

. Leitura analitica do excerto “Na mdo dos reis
do Rossio” do ato T de Felizmente Hé Luar!:
2.1. Tomada de notas:

- importincia das didascdlias para a
caracterizacdo das personagens;

- intencionalidade das notas & margem;

- criticas de cardter politico e social; 25 minutos
- valor simbélico do rufdo dos tambores;

- sentimentos manifestados face ao general
Gomes Freire de Andrade.

15

2.2.Realizagdo e corregdio de um
questiondrio do manual (p.245).

B. Leitura e compreensdo de uma banda de
desenhado do manual (p.246).
3.1.Importancia da mUsica de intervengdo

nas décadas de 60 e 70 e na reta final da 15 minutos
ditadura em Portugal.

3.2.Audigdo e comentdrio da cangdo “A
formiga no carreiro”, de José Afonso.

#. Motivagdo para a leitura de um excerto da
obra:

- visualizagdo de uma parte de um video do
didlogo entre o delator Vicente e dois 10 minutos
policias - ato I de Felizmente Hd Luar! (pp.
24 a 32 da obra);

- realizagdo e corre¢do do questiondrio de
escolha mltipla da p. 247 do manual.

. Leitura analitica do excerto “Uma missdo”
do ato I de Felizmente Hd Luar!:

5.1. Tomada de notas:

- caracterizagio dos tragos psicolGgicos e
ideolégicos de alg p g do

poder;
- criticas de cardter politico e social; 25 minutos
- caracterizagiio ¢ importincia dos dois tipos
de texto secunddrio: didasclias € notas de
margem (revisio).

5.2.Realizacdo do questiondrio incluido no
manual em didlogo com os alunos
(pp.249-250).

Figura 17 - Exemplo de uma planificacao e descritivo de aula.

Relativamente as aulas supervisionadas procederemos a uma breve descricdo de todas

as que foram lecionadas ao longo do ano letivo.

A sequéncia de aprendizagem lecionada, “TEXTOS LiRICOS - leitura literaria: Fernando
Pessoa, o orténimo e os heteronimos”, na turma do 12° C, no 1° periodo teve como principal
foco o estudo de Fernando Pessoa na génese da sua heteronimia. A planificacao foi dividida
por trés aulas, cada uma de noventa minutos, e a realizacdo dos materiais utilizados foi da
nossa autoria, seguindo sempre as linhas orientadores do manual adotado, Expressées 12°

ano.

A primeira aula concretizou-se no dia vinte e cinco de outubro, sendo esta a aula
assistida pelo professor da Universidade da Beira Interior. A aula comecou com a leitura do
sumario e explicacdo das atividades que se iriam realizar. Num segundo momento da aula

explicamos a diferenca entre os vocabulos heteronimo e pseudénimo, procedendo a leitura,
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ndo na integra, de um texto do manual. Para a introducao do estudo da heteronimia foi feita
a leitura da carta de Fernando Pessoa a Adolfo Casais Monteiro, onde o autor explica como
surgiu este fendmeno, assim como a descricao de cada heteronimo. Dividimos a carta em trés
partes logicas, ao qual aproveitamos a segunda parte para realizar uma ficha de trabalho que
consistiu na analise, em pares, das caricaturas de cada heteronimo, reunindo também as
informacdes de biografia e bibliografia de cada um. Para finalizar a aula estimulamos a
curiosidade dos alunos mostrando-lhes um livro onde puderam observar os horoscopos de cada

heterénimo.

0 estudo do heterénimo Alberto Caeiro teve inicio na segunda aula, que se realizou no
dia vinte e sete de outubro. Através de um texto visual conseguimos transmitir aos alunos a
importancia da presenca da Natureza neste heterénimo, analisando com eles algumas das
palavras que remetiam para os principais temas da sua escrita. Para exemplificar estas ideias
apresentamos um poema do heterénimo, “O meu olhar é nitido como um girassol”, que
obrigou a ativacdao da compreensao auditiva dos alunos, uma vez que tiveram de completar
numa ficha de trabalho as palavras que estavam em falta no poema. Cremos que foi uma boa
estratégia para cativar a atencao e o interesse dos alunos. Neste momento introduzimos a
gramatica, pois analisamos juntamente com os alunos algumas das figuras de estilo presentes,
bem como as oracdes. Destacaram-se os dois principais temas da poesia de Alberto Caeiro, e
assim ativamos a componente pratica através da leitura de dois “Poemas Inconjuntos” do
manual, sendo estes de facil compreensao para os alunos. O findar da aula foi feito através da

realizacao de exercicios do manual.

A terceira e Gltima aula realizou-se no dia trés de novembro. A aula iniciou com uma
revisdo esquematica sobre as principais caracteristicas do estilo e escrita de Alberto Caeiro. O
seguimento da aula foi baseado numa perfeita representativa aula de portugués: texto,
analise de texto e funcionamento da lingua, ou seja, teoria quando iniciamos a aula, pratica
aquando da analise de outros poemas e para finalizar a producao através de exercicios de

interpretacao e de funcionamento da lingua.

O planeamento das trés aulas foi realizado como um puzzle, isto é, a primeira teve
ligacdo com a segunda, e a segunda ligacdo com a terceira, formando um segmento logico, o
que permitiu fazer ponte com todos os conteudos lecionamos, sendo esta a etapa mais

importante no inicio de cada aula.

Iniciado o 2° periodo, focamo-nos na turma atribuida, 11° B, com o inicio do estudo da
obra “Amor de Perdicao”, de Camilo de Castelo Branco. Sendo o comeco de uma aula um
momento fulcral, é fundamental que se cativem os alunos e se apresentem e revejam temas,
topicos a estudar, algo que ocorreu na nossa primeira aula. O primeiro slide do PowerPoint
apresentava uma imagem do autor da obra, e um castelo que continha a palavra «amor», uma
nuvem com trovoes com a palavra «de» que por baixa tinha a palavra «perdicao». Com este

elemento conseguimos logo focar a atencdo dos alunos para um possivel fim deste romance
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narrativo. Depois de os alunos copiarem o sumario procedemos a introducdo do estudo da
obra lendo um texto do manual Mensagens 11° ano que referia uma receita para saborear a
obra de Amor de PerdicGo. Num segundo momento da aula entregamos uma ficha aos alunos
que continha uns “emojis” para que deste modo através das imagens e da leitura de um texto
sobre a contextualizacdo historico-literaria da obra os alunos estivessem mais motivados e
fosse de mais facil entendimento. Na verdade, foi um momento de aprendizagem cooperativa
que resultou muito bem, isto porque os alunos fizeram comentarios bastante positivos aos
materiais. Depois, vimos como era constituida a obra quanto a sua estrutura interna e
externa, o estilo de autor Camilo Castelo Branco, a triade romantica presente na obra e para

finalizar o amor das duas personagens principais da obra, Simao e Teresa.

Como a obra nao é de leitura integral, ao longo das outras trés aulas apenas foram
lidos os capitulos sugeridos pelas metas curriculares, como tal, houve uma selecdo dos
mesmos para analise e estudo em aula. Para a quarta aula elegemos os capitulos X e XIX, ao
qual fizemos uma leitura analitica através do manual, bem como a resolucdo de
questionarios. Para uma melhor compreensao dos principais assuntos tratados nos excertos
realizamos um PowerPoint, para que os alunos conseguissem reter as informacdes mais
importantes, podendo assim tomarem notas. Sera necessario referir a importancia da
linguagem e estilo na obra, assunto que ja foi referido ao longo de trés aulas anteriores, nao
o obstante, nesta aula foram feitas uma sintese e uma consolidacao através da leitura de um

texto do manual, bem como a projecao das ideias mais importantes em PowerPoint.

Além da linguagem e estilo, também revimos algumas das categorias da narrativa,
mais precisamente, o narrador. Procedemos a leitura de um texto do manual com a projecéo
das ideias mais importantes em PowerPoint. Com a leitura de um excerto do capitulo XIX e a
realizacdo do questionario os alunos conseguiram por em pratica as categorias da narrativa.
Para finalizar, os alunos ouviram uma cancdo de Boss Ac e Mariza, intitulada “Alguém me
ouviu” (mantém-te firme), sendo que a intencdo deste material didatico foi a relacdo com o

heré6i romantico e algumas palavras da letra da cancéo.

No 3° periodo a obra em estudo foi Felizmente hd Luar, de Luis Sttau Monteiro a
turma do 12° A. Na primeira aula a professora estagiaria apresentou-se, leu o sumario e
explicou o que iria fazer ao longo da aula. De seguida, revimos alguns pontos importantes da
aula passada, pois a professora orientadora ja tinha comecado o estudo da obra. Explicamos
aos alunos o porqué de o texto da obra ser bifronte e também porque podia ser considerado
uma metafora do tempo, para tal realizamos a leitura de dois textos que eram referentes ao
tempo da historia (1817) e ao tempo da escrita (1961) presentes na obra. Para finalizar,
explicamos como era dividida a obra quanto a sua estrutura interna e externa, apresentando
as personagens do poder e do anti poder presentes. Num Gltimo momento, os alunos leram o

excerto “Na mao dos reis do Rossio” através do manual Expressées 12° ano.
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A obra em estudo é de leitura integral, no entanto o manual adotado apenas
apresenta alguns excertos dos dois capitulos da obra sugeridos nos objetivos, como tal, houve
uma selecao dos mesmos para analise e estudo em aula. Elegemos dois excertos presentes no
capitulo I, “Na mao dos reis do Rossio” e “Uma missao”, nos quais fizemos a leitura analitica
através do manual, bem como a resolucdo de questionarios apos a mesma. Para uma melhor
compreensao dos principais assuntos tratados nos excertos elaboramos um PowerPoint, para
que os alunos conseguissem reter as informacdes mais importantes, podendo assim tomarem

notas.

Foi necessario referir a importancia da musica de intervencao no tempo da escrita
(década de 60 e 70), assunto que ja foi referido na primeira aula, ndo obstante, fizemos uma
sintese e uma consolidacdo através da leitura de um texto informativo e uma banda
desenhada do manual, bem como a projecao das ideias mais importantes em PowerPoint.
Para finalizar este assunto, os alunos ouviram uma cancao de José Afonso, intitulada “A
formiga no carreiro”. A intencao deste material didatico foi relacionar dois tempos presentes
na obra com a atualidade através de algumas palavras da letra da cancao assim como a

expressao pela liberdade tao desejada pelo povo.

Acreditamos que concluimos este ano letivo no estagio de Portugués da melhor
maneira que nos foi possivel, além de que a evolucdo foi ascendente ao longo dos trés
periodos letivos. Apelamos sempre a participacao dos alunos, pois ndo é s6 o professor que

faz a aula, a colaboracéo dos alunos é fulcral para que a aprendizagem seja conseguida.

2.2.1. Aprendizagem cooperativa: implementacdo de materiais nas
aulas de Portugués

Durante a primeira parte deste relatério de estagio defendemos o método de
aprendizagem cooperativa como metodologia de ensino. Presentemente, mostraremos e
descreveremos algumas atividades em grupo que foram desenvolvidas em algumas aulas que

lecionamos a portugués, pensadas e trabalhadas no ambito da aprendizagem cooperativa.

» 1° Atividade de grupo

O primeiro trabalho de grupo promovido na turma do 12° C ocorreu no dia 25 de
outubro de 2016, numa aula de noventa minutos e inseriu-se na unidade didatica sobre o
texto lirico: “Fernando Pessoa, o ortdonimo e os heteronimos”. Apds a explicacdo da
heteronimia em Fernando Pessoa e a descricdo de cada heterénimo, foi entregue uma ficha
de trabalho que consistiu na analise, em pares, das caricaturas de cada heteronimo e

estipulamos o tempo de 25 minutos para a atividade. O objetivo do trabalho era os alunos
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descobrirem, através das caricaturas, o respetivo heterénimo, assinalando a biografia e

bibliografia de cada um.

Durante a correcao da atividade fomos sensibilizando os alunos para o conceito de
trabalho cooperativo, de modo implicito, e para a sua importancia. Neste sentido, foi-lhes
dito que cada elemento do grupo devia sentir que o seu desempenho era util tanto para si
proprio como para o outro membro do grupo, que cada um tinha uma tarefa e era responsavel
por ela, e, se alguém falhasse seria o grupo que falharia e ndo um s6 elemento. A discente
referiu ainda que a entreajuda, a partilha, a capacidade de prestar atencdo e de mostrar
respeito pelas ideias dos outros é um encorajamento mutuo, isto porque um dos elementos

referiu ao outro que “afinal eu tinha razao, a resposta era esta”.

Relativamente a formacao dos grupos, sabendo que esta é uma etapa fundamental da
aprendizagem cooperativa, decidimos optar pela formacdao de grupos informais, como é
defendida por Johnson (1998) na primeira parte deste relatorio de estagio no ponto 1.6.3.1.

Apresentamos, ilustrativamente, os materiais utilizados para a atividade:

% €scota Secunndma T

2 -
QuinrapasPaumeiras =) Deparlamerto de Linguas F18) ortgues

I o,

Local de nascimento/ morte:

Ficha de trabalho - 12° ano
Fernando Pessoa - os heterénimos

/ 12016

Caracteristicas fisicas:

Apds a leitura dos excertos da carta enviada por Fernando Pessoa a seu amigo Adolfo
Casais Monteiro, procede (grupos de dois ou trés elementos) & caracterizagio dos heterénimos
preenchendo a biografia de cada um.

Formagao Académica:

Local onde habita:

-6\_/%6\/6-

Data e local de nascimento / morte:

Profisso:

Modo de escrever/estilo:

Caracteristicas fisicas:

Obra:

Formagio Académica:

Local onde habita: . ('J\/_D%C\_/c)-

Local de nascimento/ morte:
Profissdo:

Caracteristicas fisicas:
Modo de escrever/estilo:

Formagio Académica:

Obra:

Local onde habita:

Profissao:

Modo de escrever/estilo:

Qbra:

Figura 18 - Ficha de trabalho - Fernando Pessoa e os heterénimos.
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Com a organizacao deste tipo de grupos tivemos o intuito de manter a atencao dos
alunos e promover um clima favoravel a aprendizagem, sendo que o objetivo foi formar
grupos de dois elementos heterogéneos, cujos membros tinham rendimentos e interesses

diferentes.

Refletindo sobre o primeiro trabalho de grupo na turma de portugués, podemos dizer
que foram cumpridos os objetivos de trabalho cooperativo, contudo, verificamos que alguns
grupos se enquadram na aprendizagem tradicional, ou seja, alguns alunos trabalham e outros
apenas querem tirar partido do trabalho alheio, no entanto, a predisposicao para cooperar foi

positiva entre os alunos da turma do 12° C.

» 2° Atividade de grupo

0 segundo trabalho de grupo na disciplina de portugués subordinou-se a obra de Amor
de Perdic@o, de Camilo Castelo Branco, na turma do 11° B, numa aula de noventa minutos no
dia 11 de janeiro de 2017.

Apds a introducao do tema da obra, foi entregue aos alunos uma ficha que continha
alguns “emojis” que os prdprios costumam utilizar para escreverem mensagens por telemovel,
para que deste modo, através das imagens e da leitura de um texto do manual adotado,
conseguissem fazer a contextualizacdo historico-literaria da obra. O objetivo deste trabalho
consistiu na motivacao dos alunos para uma tematica que eles acham mais aborrecida, por
forma a que a participacao fosse cooperativa entre todos os elementos da turma e o discente.
Neste sentido, nao dividimos a turma em grupos, e entre todos foi proporcionada uma
discussao de ideias positiva, tornando todos os membros cooperativos, assim, agem, pensam e
divergem de opiniao em ambiente de sala de aula cooperativo. Deste modo, a interacao uns
com os outros foi total e muito positiva, pois as ideias que cada aluno expunha para o
preenchimento da ficha era aceite, e mesmo que estivesse errada a resposta o professor
intervinha para pedir ajuda coletiva, nunca inferiorizando o aluno nem criando grupos
homogéneos, tal como ja vimos anteriormente no primeiro capitulo segundo a opinidao de
Maria Cochito.

Podemos deduzir que a implementacao deste trabalho em sala de aula foi evolutiva e
que os alunos se sentiram compelidos a trabalhar cooperativamente, e isso deveu-se
sobretudo as caracteristicas da turma que ja referimos anteriormente, assim como a
supervisdo e observacao da professora estagiaria.

Apresentamos, de seguida, os materiais utilizados na atividade:
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‘ Portugués

ESCOUA SECUNDRIA CUTA DAS PRLMDRAS / GO0 405 REPUBLICA
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FICHA DE TRABALHO - 112 ano
Amor de Perdi¢do, Camilo Castelo Branco
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“Uma imagem vale mais que mil palavras” & um provérbio bem antigo, mas cheio de significado. As imagens que se
encontram a seguir v3o ajudar-te a construir a contextualizagdo historico-literaria de Camilo Castelo Branco.
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Figura 19 - Ficha de trabalho sobre a contextualizacado histdrico-literaria do autor de “Amor de
Perdicao”.

Contextualiza¢do histérico-literari

Em 1859, encontrando-se ja numa fase de maturidade da sua oo

L J
carreira literdria, comeqa a viver com Ana Placido. M e z v
A

0 escandalo do adultério.

Nasce em 1825, Lisboa. [~ Y

Orfao de mae quando tinha um ano e
meio e de pai desde os dez anos. m

Educagao provinciana e irregular;
Contacta com os classicos portugueses g
e latinos, com a literatura eclesiastica.

Apesar de se encontrar no auge da sua carreira literaria,

-~
os rendimentos do seu trabalho sao insuficientes. %]Dﬂl

Vive do que escreve.

Em 1848, inicia as primeiras publicagoes g
literarias e comega a residir no Porto.

s Comega a cegar, entrando em grande sofrimento. ® M Q

Em 1890, Camilo suicida-se.

Figura 20 - PowerPoint com a correcéo da ficha de trabalho da contextualizacdo histoérico-literaria.

» 3° Atividade de grupo

0 terceiro e Ultimo trabalho de grupo realizou-se no dia 24 de abril de 2017, na turma
do 12° A, numa aula de 90 minutos, com a leitura de um excerto da obra Felizmente ha Luar,
de Luis Sttau Monteiro. O excerto intitulado “Na mao dos reis do Rossio”, inserido no primeiro
ato da obra, encontrava-se no manual adotado, contudo, este ndo continha a obra na integra,

apesar de a leitura ser obrigatoria.

O objetivo desta atividade consistiu numa leitura cooperativa pelos alunos da turma:
primeiramente foram apresentadas as personagens da obra aos alunos, depois foi-lhes

atribuido, aleatoriamente, papéis que continham o nome das personagens, indicacdes cénicas
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e didascalias que se encontravam neste excerto; deste modo teriam que se organizar,
sabendo quando teriam de intervir na leitura para de que esta fosse bem-sucedida. Foi uma
estratégia de leitura no ambito da aprendizagem cooperativa, onde se tornou mais evidente o
empenho dos alunos, bem como as competéncias sociais e cognitivas que tinham de adquirir,
além de que conseguimos, deste modo, captar a atencao de todos os alunos para o momento
que se estava a viver em aula. Tal como aconteceu na 2? atividade de grupo, os elementos da
turma nao foram divididos em grupo, e apenas havia um grupo coletivo, tendo o discente de
intervir apenas na explicacdo e contextualizacdo de factos explicitos no excerto. De seguida,

apresentaremos os materiais utilizados na atividade:

General
Gomes
Freire de
Andrade

Figura 21 - PowerPoint com a apresentacao das personagens da obra Felizmente hd Luar, de Luis Sttau
Monteiro.

o Rita
Manuel Principal Sousa
Antigo Soldado
Didascadlias Uma voz

-1- 4 Vicente

1° Popular D. Miguel
pu] I-‘orj az Notas de
margem

Figura 22 - Papéis com o nome das personagens intervenientes no excerto "Na mao dos reis do Rossio”,
da obra Felizmente hd Luar, de Luis Sttau Monteiro.
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Figura 23 - Excerto "Na mao dos reis do Rossio" - Felizmente ha Luar (Manual Expressées 12° ano, pp.
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Figura 24 - Excerto "Na mao dos reis do Rossio" - Felizmente hd Luar (Manual Expressées 12°

ano, p. 244).
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Podemos concluir que esta atividade de grupo se cumpriu nos mesmos moldes dos
trabalhos anteriores, e refletiu que o trabalho em grupo cooperativo € um ponto crucial para

o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Cremos ainda que é oportuno notar que, no decorrer destes trabalho de grupo, o
papel do professor foi o de observar e orientar os alunos, cabendo-lhe tarefas como a de
constituir grupos, explicar as atividades e assegurar-se de que os grupos trabalhariam e o
fariam de forma harmoniosa e cooperativa, tarefa que acreditamos que conseguimos cumprir
de modo muito positivo, pensando e perguntando-nos, inclusive, que gostariamos de um dia
conseguirmos retirar conclusdes sobre este assunto, se os trabalhos de grupo podem potenciar

e agilizar a criatividade dos alunos.

2.3. Estagio em espanhol

0 estagio pedagogico em espanhol concretizou-se nas turmas atribuidas que referimos
anteriormente, que se encontravam sob a coordenacao da nossa orientadora de Espanhol, Dr.?
Verdnica Cruz. Numa fase inicial iremos referir as unidades didaticas escolhidas, depois
descreveremos e analisaremos as aulas supervisionadas, em particular da discente deste

relatério de estagio, nos trés periodos letivos.

ApoOs uma primeira reunidao com a professora cooperante da disciplina de Espanhol,
soubemos que havia a possibilidade de escolhermos as turmas onde iriamos ser avaliados,
assim como as unidades didaticas que iriamos abordar nas nossas aulas. Ficou definido que o
método da realizacdo das aulas seria por tarefas e nao por objetivos, logo, o objetivo em
cada aula foi elaborar uma tarefa intermédia, com o objetivo de uma tarefa final que se
inseria numa unidade didatica. Assim sendo, no 1° periodo ficAmos com a turma do 10° A/B
com a unidade didatica “Agenda de la Clase”, no 2° periodo com a turma do 9° C com a
unidade didatica “Las Tecnologias” e 7° E com a unidade didatica “Cuidate”. No 3° periodo
nao demos aulas, uma vez que a estagiaria, apos saber de um problema de saude, poderia ser
operada e por isso em acordo com a orientadora da escola e com o orientador na UBI foram
dadas as aulas do 3° periodo no 2° periodo letivo. Depois foram definidas as datas das aulas
que iriamos lecionar com a supervisao da professora cooperante e do professor orientador da
UBI, bem como o modelo de planificacdo que teriamos de elaborar para cada uma, porém,
este foi sendo ajustado no decorrer do estagio. As aulas que lecionamos foram sempre
supervisionadas pelo professor cooperante perfazendo, no caso de espanhol, 12 horas de aulas
com supervisao, e também pelo professor orientador da UBI, que assistiu a uma aula por
periodo letivo, sendo o total de supervisdo, 4 horas. Apresentamos em tabela a nossa tarefa
letiva, como professora estagiaria, na Escola Secundaria Quinta das Palmeiras na disciplina de

Espanhol:
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Tabela 3 - Atividade letiva e planeamento da disciplina de Espanhol.

1° Periodo

Professor estagiario

Rita Dias

Aulas assistidas pelo professor

estagiario

Segunda-feira: 9:05h as 9:50h - 7° A; 11:45h as 13:15h - 10° A/B.
Tercga-feira: 11h45 as 13:15h - 7° E.

Quinta-feira: 8:20h as 09:05h - 7° E; 13:20h as 14:50h - 7° A.
Sexta-feira: 8:20h as 09:50h - 9° C; 11:45h as 13:15h - 10° A/B.

Turma atribuida 10° A/B

Sequéncia de aprendizagem “Agenda de la Clase”

10/10/2016 - 90 minutos
14/10/2016 - 90 minutos
17/10/2016 - 90 minutos

Datas das aulas assistidas pelo

professor cooperante

Data da aula assistida pelo 14/10/2016 - 90 minutos

professor orientador da UBI

2° Periodo

Professor estagiario Rita Dias

Segunda-feira: 9:05h as 9:50h - 7° A; 11:45h as 13:15h - 10° A/B.
Terca-feira: 11h45 as 13:15h - 7° E.

Quinta-feira: 8:20h as 09:05h - 7° E; 13:20h as 14:50h - 7° A.
Sexta-feira: 8:20h as 09:50h - 9° C; 11:45h as 13:15h - 10° A/B.

Aulas assistidas pelo professor

estagiario

Turma atribuida 9°Ce7°E
Unidade “Las Tecnologias” e “Cuidate”

Datas das aulas assistidas pelo 6/01/2017

professor cooperante 16/02/2017

21/02/2017

23/02/2017

2/03/2017

7/03/2017

16/03/2017

Data da aula assistida pelo 21/02/2017

professor orientador da UBI 2/03/2017

Na disciplina de espanhol a organizacao da aula foi sempre preparada segundo uma
planificacdo que contém, em seguimento da mesma, um descritivo de aula e um plano de
unidade. A planificacao de aula tem discriminado o ano letivo, os nomes dos professores
cooperante, orientador e estagiario; o niUmero de aulas e as datas da mesma, o ano da turma,
0 sumario e a descricao detalhada da aula, assim como o tempo atribuido a cada atividade e
as competéncias desenvolvidas em cada uma. No plano de unidade podemos observar todos os
elementos que se encontram na planificacao de aula, com a diferenca de que se encontram
todas as datas de aulas lecionadas e o nome da unidade didatica desenvolvida. Além destes
elementos, também podemos estdao detalhados os objetivos a serem desenvolvidos, os
contelidos trabalhados (culturais, funcionais, o léxico e a gramatica), as atividades
desenvolvidas em aula, os recursos materiais utilizados, a tarefa final a desenvolver no final

da unidade didatica, o tipo de avaliacao e os tempos lecionados em cada aula. Para cada aula
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supervisionada a professora estagiaria teve o dever de entregar, juntamente a planificacdo e
ao plano de unidade, o PowerPoint de cada aula de modo a que os professores supervisores e
estagiarios conseguissem acompanhar a aula, todavia, nos enquanto lecionamos as aulas
sempre tivemos estes materiais e também a listagem de alunos que constituem a turma.
Relativamente ao powerpoint, tentamos que este material fosse sempre claro e simples, e
estrategicamente vistoso, evitando o excesso de informacao em cada diapositivo. De modo
ilustrativo, apresentamos um exemplo de um PowerPoint, uma planificacdo com o descritivo

de uma aula e um plano de unidade de uma aula de Espanhol:

Clases ' y cinco) y 66 ( y seis)

. A

Martes, 7 de marzo de 2017 @
C
Contenidos:
o 1. Os vais a unir en grupos de dos: uno va a ser el médico (que va a
3 e ’ E[ d vestir una bata blanca) y el otro va a ser el paciente;
) medicogebfaLwauwmeunm(wu;mmuwmu
] primeros auxilios). En su interior hay vocabulario que vas a utilizar
i para hacer un didlogo sencillo entre médico y paciente.
D. Quijofe da la Mancha
1 Sancho Panza ...
<L aventira de los molmos»
-
&Bn qué modo e los verbos? ;Bebe, menos vino!

(Estés borracho?

Sefior doctor, hace algunos dias
que no montamos a cabalo, no
comemas, o bebemos 3gu2 y
o\ | o escribimos poemas... qué
J cree que tenemos?

1. Os vais a unir en grupos de cuatro y de tres (6 grupos de cuatroy 2
grupos de tres) y cada uno tendrd un tablero de bingo;

2. Cada grupo tendra que elegir un portavoz, que tiene que sacar una
tarjeta (que corresponders a una casilla del tablero de bingo) y
tendra que describir (oralmente) lo que ve utilizando el imperativo;

3. El grupo que tenga ese tendré que
(solo un elemento del grupo) y hacer el movimientojaccién con el
cuerpo. El primer grupo que rellene el tablero di 8 .
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3. Tendls que simular un AIAI0G0 que

parezca real, en el que D, Quijote presente
3l médico sus enfermedades. La funcién
del médico es descubrir la curay
consejarlo.

3. Teneis que reunir todas las Informaciones
que hemos aprendido hasta el momento y
preparar esta tarea final que va a servir

para vuestra evaluacion de expresién oral,

«J). Quijofie va ol médico»

Figura (s) 25 - PowerPoint da 5° aula da unidade didatica “Cuidate”.

3 PLAN DE CLASE
Fecha: 7 (siete) de marzo de 2017
' l Lecciones nimeros: 65 (sesenta y cinco) y 66 (sesenta y seis)
2 Curso y grupo: 7.2E
Tiempo: 90 minutos

Formando/a: Rita Isabel Gongalves Dias

Profesora Cooperante del Instituto: Prof. Dra. Verénica Cruz

i CSQP Profesor Orientador de la Universidad: Prof. Doctor Ignacio

Vézquez

UNIVERSIDADE
BEIRA INTERIOR

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LA CLASE

QUINTA CLASE DE LA UNIDAD:

- Sintesis de los contenidos de la clase:

* Juego didactico: «El médico genial».
* Visionado y andlisis del video: «La aventura de los molinos».

e Modo imperativo: forma afirmativa de verbos regulares.

< Descripcién de la clase

Descripcién de los momentos de la clase: Tiempo Destrezas que se atienden en clase:

* Proyeccion y aclaracién de los contenidos en la pizarra.
Los alumnos los escriben en sus cuadernos.

10m Comprension escrita
* Conclusion del juego didactico «El medico genial»:
- las parejas formadas en la clase anterior acaban la
del didlogo, utili el
que estaba en el sobre que les habia tocado. Los | 20m Interaccién oral

alumnos, que aln no lo han hecho, presentan su
didlogo oralmente. Esta es una tarea intermedia o
para la preparacién de la tarea final. Comprension oral

Expresion oral

- Audicion y comprension de un video que se titula
«La aventura de los molinos»: los alumnos van a
poder conocer mejor el personaje y también una
de las aventuras mas conocidas de D. Quijote de la
Mancha (personaje del siglo XVIl) y también una de
sus aventuras mas conocidas. De este modo, van a Interaccién profesora-alumno

Comprension audio-visual

entender mejor su enfermedad (la locura) y por | 30m Comprensién escrita
qué necesita de un médico del siglo XXI.

- El video va a ayudar a introducir los verbos en el
modo imperativo, una vez que los dos personajes,
D. Quijote de la Mancha y Sancho Panza, los
utilizan en su didlogo;

- Explicacién de la formacién de los verbos en el
modo imperativo. Los alumnos van a sistematizar
esta informacién en una ficha de trabajo.

Comprensién oral

Realizacién de un juego didéictico que se titula
«Bingo en movimiento»:

- Los alumnos se van a unir en grupos. Cada grupo
recibiri un  tablero de bingo  con Comprensién auditiva
movimientos/acciones y tendrd que elegir un | 15M
portavoz, que describird  oralmente el
movimiento/accién que esté en la tarjeta que le Interaccién alumno-alumno
toque, utilizando el imperativo afirmativo.

- El grupo que encuentre movimiento/accién en su
tarjeta de bingo, tendra que levantarse y hacer el
mavimiento con el cuerpo. El primer grupo que
rellene el tablero tendré que decir: «Bingo».

Expresién oral

Aclaracion de la tarea final que se titula «D. Quijote
va al médicox:

- La profesora les pide que formen grupos, cada uno
con dos elementos. Cada elemento tendrd que
sacar, al azar, una tarjeta y quedara a saber si sera
el D. Quijote o el médico;

- Cada pareja tendré que preparar un dislogo real | 15™ Comprensién escrita
entre el médico y su paciente (D. Quijote) donde
van a unir todas las informaciones que han
aprendido hasta el momento.

- Este serd también un trabajo para evaluar la
expresién oral de los alumnos.

Comprensién auditiva

Figura (s) 26 - Planificacdo da 5 aula de espanhol da unidade “Cuidate” (2° periodo).
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&8 ...

Fecha(s): dieciséis, veintiuno, veintitrés de febrero/ dos, siete, dieciséis de marzo de 2017
Quinra pas Paumeinas Curso ¥y grupo: TE
a8 N° de clases: dos clases de 90 minutos y cuatro de 45 minutos (lecciones: 60, 61, 62, 63, 64,
g 65,66 y 70)
I I l l § s Formando/a: Rita Dias
zZs Profesora Cooperante del Instituto: Verénica Cruz

PLAN DE LA UNIDAD «Cuidate»

Profesor Orientador de la Universidad: Prof. Dr. Ignacio Vizquez

PLANTILLA DEL PLAN DE UNIDAD

Objetivos
El alumno es capaz de...

- Utilizar estratégicas de recepci6n escrita, visual y auditiva para entender mensajes relacionados con el tema de la unidad «Cuidate».
- Intervenir adecuadamente en clases y en contextos comunicativos.

- Ampliar los conocimientos de la lengua y literatura espaiola.

- Producir enunciados escritos y orales adecuados al tema de la unidad y a su nivel de aprendizaje.

- Expresar opinién criti
- Sistematiz

acion de las actividades de clase con «D. Quijote va al médico».

- Utlizar

con los

los

de clase para p partes del cuerpo y sintomas y dar consejos para tratamientos.
idos1é . B Fiad

YE
- El alumno es capaz de identificar algunas diferencias entre el espaiiol y su lengua materna.
- Demostrar actividades de respecto y responsabilidad en las actividades desarrolladas en la clase.
- Articular los sonidos de la lengua espaiiola haciéndose entender.
- Relacionar imdgenes con palabras y describir imédgenes.
- Usar correctamente el imperativo afirmativo: dar 6rdenes y consejos.

% €scoLa Secunpinia Fecha(s): dieciséis, veinti intitrés de febrero/ dos, siete, dieciséis de marzo de 2017
Quinra pas Paumeinas

UNIVERSIDADE
BEIRA INTERIOR

PLAN DE LA UNIDAD «Cuidate»

Curso y grupo: 7°E

N° de clases: dos clases de 90 minutos y cuatro de 45 minutos (lecciones: 60, 61, 62, 63, 64,
65,66y 70)

Formando/a: Rita Dias

Profesora Cooperante del Instituto: Veronica Cruz

Profesor Orientador de la Universidad: Prof. Dr. Ignacio Vizquez

CONTENIDOS ACTIVIDADES | RECURSOS | TAREA EVALUACION TIEMPO
Culturales Funcionales Léxicos Gramaticales
Hablar de Las partes del Verbo doler
estados de cuerpo: (la formacién
salud; del verbo);
Personajes Los sintomas;
importantes de | Informar sobre Adverbios:
la li i y Expresi mucho, poco,
espaiola del | enfermedades; | mds utilizadas | muy, mal, bien
siglo XVII: D. en una cita; (repaso).
Quijote de la | Expresar dolor;
Mancha y Tratamientos y
Sancho Panza. Expresar medicinas: El modo
sintomas en botiquin de imperativo:
una cita con el primeros forma
médico; auxilios; afirmativa de
verbos
Aconscjar un regulares.
paciente;
Expresar dolor,
preocupacion o
PLAN DE LA UNIDAD «Cuidate»
% €scota Fecha(s): dieciséis, veintiuno, veintitrés de febrero/ dos, siete, dieciséis de marzo de 2017
Quinra pas Paumeiras Curso y grupo: 7°E
& é N de clases: dos clases de 90 minutos y cuatro de 45 minutos (lecciones: 60, 61, 62, 63, 64,
g 65,66y 70)
§ < Formando/a: Rita Dias
g § Profesora Cooperante del Instituto: Verdnica Cruz
Profesor Orientador de la Universidad: Prof. Dr. Ignacio Vizquez
enfermedad; Pelota;
Describir el gramatical.
estado de salud Juegos
proprio o de los didicticos:
demis; «Pelota
calicnter: «El
Comprender, médico
aceptar o genial»;
rechazar «Bingo en
recomendacion movimiento».
es 0 consejos

Figura (s) 27 - Plano da unidade didatica "Cuidate" (2° periodo).
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Relativamente as aulas supervisionadas procederemos a uma breve descricao de todas

as que foram lecionadas ao longo do ano letivo.

No 1° periodo demos trés aulas de noventa minutos a turma do 10° A/B, com a
unidade didatica “Agenda de la Clase”. Ao longo das trés aulas surgiram algumas dificuldades,
no entanto foram as primeiras aulas lecionadas do estagio pedagdgico e que impulsionam a

novas aprendizagens e experiéncia.

Como referimos anteriormente, o método elegido pela orientadora para trabalhar as
aulas foi por tarefas, por isso, antes de escolhermos as atividades das trés aulas tivemos de
pensar e especular quais seriam as tarefas intermédias a desenvolver, com o fim de se
realizar uma tarefa final. Depois de varias ideias surgiu a de realizar uma “Agenda de la
Clase”. Na primeira aula apresentamos aos alunos a tarefa final, mas “como iriam realizar
esta tarefa?”. Para respondermos a esta questao realizamos um PowerPoint onde sintetizamos
as ideias essenciais a transmitir aos alunos. Depois apresentamos uma parte de uma banda
desenhada de uma agenda de uma candidata, Nadie, através da mesma conseguimos criar um
dialogo com os alunos, e assim praticaram a expressao oral em espanhol. Em seguida, sempre
em interacdo com os alunos, apresentamos uma agenda e perguntamos-lhes o que elementos
esta poderia incluir, e apds as conclusdes, explicamos-lhes que iriamos realizar em conjunto
uma agenda da turma. Através de alguns nimeros que ja se encontravam no slide anterior
introduzimos o léxico dos nUmeros cardinais até ao 40, assim como a diferenca entre os
determinantes “un” e “una”. Os alunos realizaram uma ficha de trabalho que continha um
dialogo, e a partir do mesmo realizaram, em grupos, a primeira tarefa intermédia para a
“Agenda de la Clase”. Numa fase final da aula explicamos os pronomes interrogativos e
realizaram um jogo didatico denominado “Cruza el rio”, com o objetivo de praticarem

oralmente e reverem os nimeros cardinais.

0 inicio da segunda aula foi introduzido com a revisao de conteldos da aula passada e
com a continuacao do jogo “Cruza el rio”, e como foi a aula assistida pelo orientador da UBI
foi mais facil contextualiza-lo do que ja tinhamos feito. Posteriormente, introduzimos os dias
da semana e realizamos o jogo “Diometro”. Elaboramos uma ficha de trabalho com uns
provérbios relativos aos dias da semana, para que os alunos pudessem completar com algumas
palavras, bem como a percecdao da ordem dos mesmos na semana. Através de um video
didatico, introduzimos o léxico das disciplinas, com isto dividimos a turma em grupos e
realizou-se o horario real dos alunos na lingua espanhola, até porque neste momento ja
tinham elementos necessarios para o conseguirem realizar. Seguindo o mesmo método,
introduzimos os meses do ano e conseguimos completar mais uma tarefa intermédia: as datas

dos testes dos alunos, na qual utilizamos sempre material auténtico.

Na terceira e ultima aula, iniciamos com a revisao de todos os conteldos aprendidos
nas outras aulas. No seguimento, introduzimos o tema do aniversario explicando-lhes como se

perguntava pela data do aniversario, e para finalizar ouviram uma musica, “Cumpleafios
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Pitufos”, tendo que estar atentos, pois tinham uma ficha de trabalho com a musica escrita e
alguns espacos em branco que tinham de completar. Os alunos aprenderam a formacao do
presente do indicativo em espanhol através de uma explicacdo simples e lidica, e no final
apresentamos uma sintese das regras basicas da formacao dos verbos regulares, ao qual
tiveram a possibilidade de as copiar para os cadernos. Para finalizar a aula, exploramos as
habilidades de cada aluno da turma e quais eram as que tinham em comum, com o fim de se

registar na tarefa final desta unidade didatica.

No 2° periodo as unidades didaticas lecionadas foram “Las Tecnologias” na turma do
9° C e “Cuidate” na turma do 7° E. Na primeira unidade sé foi lecionado uma aula de noventa
minutos, por isso, apenas realizamos umas tarefas intermédias para que os alunos se
preparassem para a tarefa final, “Tanque de los Tiburones”, que foi realizada nas aulas da
professora cooperante, na qual contou com a nossa colaboracao para a realizacdo da mesma.
Na segunda unidade trabalhamos a unidade didatica “Cuidate” sendo a tarefa final “D.

Quijote va al médico”, que iremos descrever no decorrer deste texto.

Como sé lecionamos uma aula a turma do 9° C iniciamos a aula por explicar isso, por
nos apresentar e elucidar sobre o que iriamos realizar, motivando os alunos para a realizacao
das tarefas. Apresentamos uma curta-metragem intitulada “Quieres ser mi amiga”, com o
objetivo de introduzir o tema das tecnologias, pois 0s protagonistas estavam a simular um
encontro numa rede social. Interagindo com os alunos inserimos algum vocabulario
relacionado com as tecnologias e as redes sociais, para que tivessem conhecimento dos
elementos necessarios para a realizacao da tarefa final. Neste sentido, explicamos-lhes o que
iriam fazer na tarefa final, e para que nao ficassem dlvidas, lemos um texto da nossa autoria,
que descrevia um objeto tecnologico que ajudava no ensino do espanhol, enquanto os alunos
tinham que o desenhar. O texto ja continha alguns conectores do discurso, assim pedimos-
lhes que tentassem decifra-los, pois estes seriam muito importantes na realizacdo da tarefa
final. Exploramos alguns dos conectores mais importantes, bem como as suas fungdées no
discurso, ficando este registo numa ficha de trabalho. No final, para praticarem a gramatica e
todos os conteldos aprendidos ao longo da aula, os alunos realizaram o jogo didatico
“Tecleando” utilizando os telemoveis e escrevendo mensagens uns para os outros, e apesar de

atividade ser arriscada correu muito bem.

Relativamente a segunda unidade didatica, “Cuidate”, foi lecionada na turma do 7° E
sendo o objetivo final levar a personagem do século XVII, D. Quixote de la Mancha ao médico.
Explicamos-lhes, desde a leitura do sumario, o que iriamos trabalhar na nova unidade, pois
um protagonista muito importante da literatura espanhola estava muito doente e veio ata ao
século XXI procurar a nossa ajuda. Comecamos a aula dialogando com os alunos, contando
uma historia de que tinhamos encontrado o D. Quixote de La Mancha antes de irmos para a
sala de aula e que ele nos tinha abordado dizendo que nao se recordava como se diziam as
partes do corpo, entao precisava de ir ao médico para se voltar a recordar. Os alunos ficaram

muito motivados e envolvidos na aula, pois seriam eles proprios a ajudar D. Quixote, deste
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modo, comecamos a explorar e a trabalhar as partes do corpo em espanhol. Para finalizar a
aula, os alunos ouviram uma mdusica e depois em grupos tiveram que a cantar e fazer a

coreografia da mesma, cantando as partes do corpo que a mesma assinalava.

Na segunda aula o objetivo foi ensinar aos alunos a expressar os sintomas de dor ou
doenca em espanhol utilizando o verbo “doler”. Ouviram uma mdsica, “Estoy mala”, e
através da mesma exploraram alguns dos sintomas mais frequentes, sendo que ao longo deste
estudo referimos varias vezes a diferenca de pronunciacao da palavra “sintomas” na lingua
estrangeira e materna. No momento de explicar o verbo “doler” utilizamos as partes do
corpo, fazendo assim uma ponte com a aula anterior, e para finalizar a aula realizamos o jogo

didatico “Pelota caliente”, e assim puderam praticar os contelidos aprendidos em aula.

A terceira aula teve como principal objetivo apresentar aos alunos uns dialogos em
espanhol entre médico e paciente, para que eles soubessem utilizar algum vocabulario e

expressoes mais usados numa consulta de médico.

Na quarta aula foram retomados conteldos das aulas anteriores sendo que o objetivo
foi aprender o vocabulario dos utensilios constituintes da mala de primeiros socorros.
Levamos material auténtico, ou seja, uma mala de primeiros socorros que continha o material
todo, assim os alunos aprenderam o vocabulario dos utensilios, ndo havendo duvidas, pois, a
medida que lhes explicavamos o nome dos mesmos também os mostravamos. No final da aula
os alunos puderam por em pratica os conteldos aprendidos com o jogo didatico “El médico

genial”.

Na quinta aula retomamos conteldos da aula passada com a continuacdao do jogo
didatico, assim, os alunos puderam praticar vocabulario todo aprendido ata ao momento e
ativar competéncias funcionais. Os alunos aprenderam a formacdo do verbo imperativo, e
este foi introduzido através da visualizacdo de um episddio muito conhecido de D. Quixote de
la Mancha, “La aventura de los molinos”, assim, os alunos puderam adquirir conhecimentos
da cultura espanhola, bem como o despertar de curiosidade e interesse. A explicacao do
modo imperativo esteve muito relacionada com as personagens que os alunos visualizaram no
video, e os exemplos que tinhamos nos slides eram muito divertidos e de facil entendimento,
assim, conseguimos transmitir-lhes o uso do modo imperativo em alguns verbos, e a diferenca
da utilizacao dos mesmo nas pessoas do singular e do plural. Para finalizar a aula os alunos
jogaram “Bingo en movimiento” com o objetivo de praticarem o modo imperativo através de

movimentos com o corpo.

Na sexta e ultima aula explicamos aos alunos o que teriam de fazer na sua tarefa
final, porque todas as tarefas intermédias realizadas nas aulas anteriores tinham como
objetivo realizar uma final. Comecamos por lhes recordar que o D. Quixote tinha vindo até ao
século XXI procurar um médico que soubesse curar as suas doencas, € que eles teriam de o
ajudar. Posto isto, fizeram grupos de dois e trés elementos, em que teriam de decidir entre

eles quem seria o D. Quixote de la Mancha e o médico. Depois, tiveram que preparar um
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diadlogo entre as duas personagens para apresentar a professora cooperante de modo a que
pudessem ser avaliados na expressao oral. Foi uma unidade bastante trabalhosa e desafiante,
uma vez que foi toda criada por nos, contudo os resultados foram bastante positivos e
demonstram que uma aula cooperativa torna a aprendizagem harmoniosa. O trabalho de
professor-aluno é fulcral para o seu bom funcionamento, e acreditamos que concluimos este
ano letivo no estagio de espanhol da melhor maneira que nos foi possivel, além de que a

evolucao foi ascendente ao longo dos trés periodos letivos.

2.3.1. Aprendizagem cooperativa: implementacdo de materiais nas
aulas de Espanhol

Neste subcapitulo iremos apresentar e descrever os materiais utilizados nas aulas de
Espanhol que seguem o método da aprendizagem cooperativa, metodologia que defendemos e

analisamos na primeira parte deste relatorio de estagio.

» 12 Atividade de grupo

O primeiro trabalho de grupo, que foi promovido no ambito da disciplina de Espanhol,
realizou-se na turma do 10° A/B. Como foi referido anteriormente, esta turma quanto a sua
constituicdo tinha dois grupos de turmas distintas, A e B, sendo que a afinidade e
conhecimento entre os alunos era pouca. Perante as condicoes apresentadas, achamos que
seria pertinente implementar atividades de aprendizagem cooperativa, seguindo a ideia de

unidade didatica criada para a mesma.

“Agenda de la clase”, tarefa final levado a cabo por esta turma, foi estruturada e
pensada seguindo os moldes basilares da aprendizagem cooperativa, deste modo, os alunos
trabalharam ao longo de trés aulas de noventa minutos varias atividades em grupo que teve
como produto final um trabalho que iremos descrever e mostrar através de figuras.
Caracterizamos este grupo como formal usando os mesmos critérios que definimos no
primeiro capitulo no ponto 1.6.3.1., uma vez que os alunos desenvolveram uma tarefa em

grupo durante trés aulas.

Numa primeira fase familiarizamos os alunos com a tarefa final que iriam
desenvolver, explicAmos que iriam criar a agenda da turma, e que na sua estrutura albergaria
elementos importantes como as informacdes pessoais, o dia do aniversario, entre outros. Para
motivar os alunos mostramos, primeiramente, qual seria a agenda, que foi feita manualmente
por nos (figura 30). A primeira atividade consistiu no preenchimento das informacdes pessoais

de todos os elementos constituintes do grupo de modo a que esse registo ficasse na agenda
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(figura 31), para tal, dividimos os alunos em trés grupos de quatro e trés grupos de trés, para

tal seguimos os critérios definidos no ponto 1.6.3.3.

Figura 28 - "Agenda de la clase” - tarefa final desenvolvida no 1° periodo na turma 10° A/B.

[Yorors y [
Apettdo —

Figura 29 - Primeira tarefa intermédia para a tarefa final "Agenda de la clase".

Neste momento tentamos realizar grupos heterogéneos, misturando alunos da turma A
com alunos da turma B, pois achamos importante haver contacto com os novos colegas para
que o ambiente em sala de aula se tornasse harmonioso e de mais facil aprendizagem.
Quanto a disposicao sala de aula ficou em filas duplas, disposicdo tradicional das salas de
aula, em que os estudantes ficaram fisicamente perto uns dos outros, sem que para isso

tivessem que mover as mesas, contudo tiveram que se virar para tras e trabalhar em grupo,
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sendo que esta disposicdo ja foi explicada na primeira parte do relatério de estagio no ponto
1.6.2.

A segunda atividade para a “Agenda de la clase” foi realizada na segunda aula
lecionada, que consistiu no preenchimento dos horarios escolares reais de cada turma, pois os
alunos tinham aprendido o léxico dos dias da semana e os nomes das disciplinas em espanhol
(figura 32). Os alunos da turma A uniram-se em dois grupos, cada um com quatro elementos e
0 grupo B uniram-se em trés grupos, cada um com trés elementos. Depois, através dos seus
horarios escolares realizaram um outro, contudo, os dias da semana e o nome das disciplinas
ficaram registados na lingua espanhola. A atividade permitiu que os alunos praticassem os
conteldos lecionados, além de que puderam trabalhar cooperativamente aliando
conhecimentos uns dos outros que foram adquirindo, e assim trabalharam sempre em

conjunto para uma tarefa final comum.

CeLOLATEe
de Lae

BOC ATE

Figura 30 - Horarios escolares da turma do 10° A/B - 22 atividade intermédia para a "Agenda de la
clase”.

Ap0s a realizacdo desta tarefa, os alunos ainda puderam realizar uma outra, juntando
mais material e informacdes a agenda da turma. Os alunos aprenderam como se dizem os
meses dos anos em espanhol, por isso, pensamos que seria bastante util registar os dias dos
testes de cada disciplina na “Agenda de la clase”, seguindo a mesma metodologia

apresentada na tarefa intermédia anterior.
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Figura 31 - Registo das datas dos testes da turma 10° A/B - 32 tarefa intermédia para a “Agenda de la
clase”.

Num momento final da aula os alunos aprenderam como se desejava os parabéns a
alguém em espanhol, e também como se perguntava pela data de aniversario. Nesta fase os
alunos ja estavam aptos a aprender este conteido, uma vez que ja sabiam como se dizia e
escreviam os nimeros, os dias da semana e os meses do ano. Como o material lidico utilizado
para desenvolver e introduzir “Los cumpleafos” foi uma musica intitulado “Cumpleaiios
Pitufos” das personagens animadas “Os Smurfs”, decidimos que iriamos elaborar os
aniversarios de todos os elementos da turma, inclusive, das professoras estagiarias e da

professora cooperante, com a ilustracdo dos mesmos personagens.

vnpiecanos

Figura 32 - Registo das datas de aniversario - 4° tarefa intermédia para a “Agenda de la clase”.
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Na terceira e ultima aula realizamos as tarefas intermédias finais para a “Agenda de
la clase”: as habilidades da turma e os defeitos e qualidades de cada elemento da turma. As
habilidades da turma surgiram apds o estudo da formacao de alguns verbos do presente do
indicativo, e através destes os alunos puderam expressar oralmente em quais habilidades se
destacavam mais e menos. Formaram-se quatro grupos, trés de quatro elementos e um de
cinco, misturando alunos de ambos os grupos, e através de algumas perguntas entre os
elementos de cada grupo conseguiram registar as habilidades que tinham em comum. Se os
alunos até ao momento nao tivessem consagrado os principios basilares de saber e estar a
trabalhar em grupo, nao teriam conseguido realizar esta atividade, pois, como afirmou
Forest, “é a oportunidade da partilha e de recursos e conhecimentos que ajudam a exclusdo
na comunidade escolar” (Bessa & Fontaine, 2002, pp. 141-142, apud, Forest, 1998, p. 292).
Para finalizar a tarefa “Agenda de la clase”, os alunos, em conjunto, tiveram de atribuir

qualidades e defeitos a cada um, sendo esses premiados com um certificado de exceléncia.
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Figura 33 - Habilidades, defeitos e qualidades da turma do 10° A/B e - 5% tarefa para a "Agenda de la
clase”.

Esta tarefa foi elaborada com o objetivo de desenvolver uma unidade didatica, de
modo a que o trabalho de grupo e colaboracao fosse promovido ao longo das aulas. Os
resultados finais foram bastante positivos, facto que se pode confirmar nos momentos de
avaliacdao, por exemplo, no teste escrito e oral realizado pela professora cooperante, refletiu

os bons resultados e empenho de todos ao longo da aprendizagem das nossas aulas.
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» 22 Atividade de grupo

A segunda atividade de grupo desenvolvida foi na turma do 9° C, contudo, ha que
referir que a tarefa final pensada para esta turma decorreu nas aulas da professora
cooperante, uma vez que s tinhamos uma aula de 90 minutos a lecionar nesta turma. A
unidade didatica, “Las Tecnologias”, teve como finalidade a tarefa final “Tanque de
Tiburones”, e para isso na nossa aula desenvolvemos alguns conteldos necessarios a

realizacao da mesma, assim como a sua explicacao.

+* Objetivo: proponer en el «Tanque de Tiburones» un medio

tecnoldgico para aprender espariol (fuera o dentro de clase).

# Propdn una herramienta que revolucione la

J ensefianza del espanol;

# Dibuja esa herramienta o muestra un objeto que la represente;

# Dale un nombre;

* Atribuye una marca a tu herramienta; “'

# Explica sus caracteristicas y ventajas.

Figura 34 - PowerPoint com a explicacao da tarefa final da unidade didatica “Las tecnologias”.

O tema das tecnologias € bastante vasto e interessante, e também criativo, por isso
decidimos desafiar os alunos a inventar uma ferramenta que revolucionasse o ensino do
espanhol. Para isso, teriam de a desenhar ou entao arranjar um objeto que a representasse,
atribuir-lhe um nome, uma marca e por fim explicar as suas caracteristicas e vantagens. Tudo
isto teria de ser apresentado no “Tanque de Tiburones”, realidade que os alunos ja estavam
familiarizados uma vez que a ideia foi baseada num programa televisivo, “Shark Tank”. Para
que aos alunos nao ficassem com dulvidas do trabalho que teriam de desenvolver demos um
exemplo, para tal inventamos uma ferramenta, “Gafas Paraguas”, e escrevemos um texto,
procedendo a sua leitura em aula, assim os alunos ficaram esclarecidos de como teriam de

realizar a tarefa final.

- [—

Quinya as Pacmermas Nombre:
Fecha: __/__/2017 9° Curso

1. Al largo del texto existen varios conectores del discurso. Vamos a
descubrir que funcién tienen.

Antes que nada, jbuenos dias! Voy a presentaros mi invento: «Gafas Paraguas», que no tiene
nada que ver con las clases, pero que puede tener mucha utilidad.

En primer lugar, me gustaria contaros el motivo que me ha llevado a crear esta herramienta. No
me gustan, de verdad, los dias de lluvia, pues, me fastidian y me sacan de quicio, porgue me
molesta andar por las calles con un paraguas que, al fin y al cabo, no me cubre nada. Peor que
esto, es el hecho de llevar gafas, jpor Dios!, se ensucian, los cristales quedan empaiados y, sin
que me dé cuenta, ya estoy chocando con alguien, igual a lo que pasa en las ferias cuando voy a
los coches de choque. jMe vuelvo loca! Bueno, es un problemon para mi y, quizas, para mas
personas y, fue pensando en esto, que he creado una solucion para quien lleva gafas.

Cuando salimos en coche en dias de lluvia, tenemos que utilizar los parabrisas para que la parte
delantera quede visible, lo mismo ocurre con las gafas que he creado que tienen una especie de
parabrisas. Se puede elegir cual es el color y el modelo de gafas, o sea, al gusto de cada uno.
Después, se elige el tamano de los parabrisas, que pueden ocupar los cristales totalmente, por
la mitad o casi nada.

En definitiva, os informo que varias personas ya adquirieron las “Gafas Paraguas” y estan muy
satisfechas, por una parte, porque son practicas y ligeras, por otra parte porque se compran a
-
ara
e
/

’
a

e~

Figura 35 - Texto com a descricao do objeto “Gafas Paraguas”.
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Os alunos tiveram que se unir em grupos de trés, sendo que a sua formacao teve
intervencdo da nossa parte, pois, quisemos formar grupos heterogéneos, ou seja, alunos com
nivel 2 com alunos de nivel 4, e alunos de nivel 3 com alunos de nivel 5. Em conjunto tiverem
de pensar e realizar a atividade até ao dia da sua apresentacdo no “Tanque de Tiburones”.
Quanto a disposicdo da sala de aula, optou-se por colocar as mesas em U, pois, como
analisamos no primeiro capitulo, esta disposicdo em sala de aula é bastante benéfica para
debates e discussdes, assim os alunos tém uma maior amplitude de campo de visao,
permitindo uma maior interacdao e expressao verbal, critérios que foram apresentados no

ponto 1.6.2. no primeiro capitulo.

Consideramos que os alunos se envolveram bastante na realizacdo das atividades e no
resultado final das mesmas, mostrando-se sempre entusiasmados e com espirito cooperativo,
assim obtiveram nas suas avaliacOes orais resultados de sucesso, incluindo os alunos que
apresentavam niveis negativos na expressao oral. Apoiando-nos em algumas ideias de Maria
Cohito, é através da observacao do grupo que o professor se assegura de que os alunos estdo a
desempenhar eficazmente os seus papéis, tanto os que dizem respeito a atividade, assim
como o funcionamento do grupo, aspeto que consideramos positivo ao longo destas atividades
cooperativas realizadas nas turmas do 10° A/B e no 9° C. No entanto, houve alguns momentos
que nao foram cooperativos, por exemplo, como foram aulas lecionadas na lingua espanhola,
foi necessario o auxilio aos grupos em aspetos como vocabulario ou construcao de frases mais
complexas, nao impedindo isto que os momentos essenciais da aprendizagem cooperativa

estivessem presentes.

2.4. Atividades extracurriculares

Ao longo do ano letivo desenvolvemos varias atividades na ESQP, tanto no ambito do
Portugués como no do Espanhol. Assim, apresentaremos de seguida, de uma forma muito

suscita, todo o trabalho desenvolvido em cada uma delas, por ordem cronoldgica.

» Dia Europeu das Linguas

Durante o primeiro periodo primeira atividade foi no ambito das duas disciplinas com
a participacao no Dia Europeu das Linguas, a 26 de setembro de 2016. Esta € uma atividade
gue agrupa a uma grande culturalidade, uma vez que existe a intervencdo, nao so da lingua
espanhola e do portugués, mas também do francés e do inglés. Foi pedido aos alunos das
disciplinas de linguas que elegessem musicas para se realizar uma playlist, neste dia pudemos

ouvir, através da radio da escola, mUsica em varias linguas. Também se realizou um video em
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que alguns alunos diziam a sua apalavra favorita na lingua a que estdo inscritos na escola,
assim como a decoracao de dos troncos de duas arvores com palavras escritas em portugués,

espanhol, inglés e francés.

Figura 36 - Arvores decoradas com palavras elegidas por alunos de portugués, espanhol, inglés e
francés.

» Dia de la Hispanidad

No dia 12 de outubro de 2016 comemorou-se o “Dia de la Hispanidad” em toda a
comunidade espanhola, assim como na ESQP. Esta foi uma atividade no ambito da disciplina
de Espanhol, que de um modo divertido e simples mostramos um pouco da cultura de Espanha
a toda a comunidade escolar. Para assinalar o dia foi feito um concurso no bar da escola com
a participacdo de algumas turmas de espanhol, sobre aspetos culturais dos paises de lingua
castelhana. Na biblioteca da escola foram afixados provérbios espanhois com a apresentacao
de equivalentes a portugués, para quem quisesse, através da sua deslocacao, realizar a
correspondéncia. Relativamente ao espaco da escola, o nosso nlcleo de estagio divulgou o dia
e a atividades através de um cartaz assim como a afixacdo nas portas das salas de aulas

provérbios espanhdis e portugueses.

Figura 37 - Cartaz "Dia de la Hispanidad".
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Figura 38 - Atividade: encontrar o provérbio portugués correspondente ao espanhol (Biblioteca da
escola).

Figura 39 - Provérbios afixados nas portas das salas de aula.

> Dia de los Muertos

Entre o dia 1 e 2 de novembro assinalamos de forma significativa na comunidade
escolar o “Dia de los Muertos”, que se celebra no México em honra dos defuntos, sendo o dia
equivalente em Portugal “Dia de todos os Santos”. O nlcleo de estagio, no ambito da
disciplina de espanhol, realizou diversas atividades juntamente com algumas turmas de
espanhol. Foram distribuidos a algumas turmas de espanhol umas caveiras mexicanas de
papel, na qual os alunos tinham que as decorar a seu gosto, sendo afixadas na biblioteca da
escola e sujeitas a concurso, de modo a que se elegesse a caveira mais criativa. Na biblioteca
da escola também havia a possibilidade, acessivel a toda a comunidade escolar, de se tirar
fotos com caveiras e mascaras feitas pelos alunos das turmas de espanhol. alem de todas as
atividades descritas, também se realizou um concurso “Olimpiadas de la Muerte”, que
consistiu na escrita de poemas ironicos e comicos sobre a morte, sendo que o texto vencedor

foi publicado no jornal da escola.
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Figura 40 - Atividades realizadas na comunidade escolar no “Da de los Muertos."

> Tradiciones Navidenas

Esta atividade foi promovida na ultima semana de aulas do 1° periodo, 12 a 16 de
dezembro de 2016, aos alunos das turmas de espanhol. Os alunos escreveram mensagens de
natal que foram pendurados numa arvore como decoracao. Desafiamos alguns alunos das
turmas de espanhol para a atividade do “Amigo Secreto”, na qual tiveram de escrever varias
mensagens em espanhol, ao amigo que lhes havia calhado, com pistas sobre si e os seus

gostos.

> Jantar de Natal da ESQP

No dia 19 de dezembro de 2016, realizou-se no Hotel Pura La da Covilha o habitual
jantar de Natal da Escola Secundaria Quinta das Palmeiras, que contou com a presenca de
uma grande parte do corpo docente da referida escola, bem como o pessoal nao docente,

familiares e amigos que a esta iniciativa aderiram.

Juntamente com as colegas de estagio, Ana Janela e Mariana Gomes e as professoras
orientadoras, Alice Carrilho e Verodnica Cruz, participaAmos também neste convivio que tao

agradavel foi.
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Figura 41 - Jantar de Natal da ESQP - Pura La da Covilha.

> Dia de Reys

Iniciado o segundo periodo, demos continuidade a atividade que tinhamos promovido
na ultima semana de aulas do 1° periodo letivo, “Amigo Secreto”. Decorreu entre os dias 5 e 6
de janeiro de 2017, sendo também este o “Dia de Reys” celebrado na comunidade espanhola,
e de modo a que o dia fosse assinalado houve a revelacao do amigo secreta, assim como a

troca de lembrancas entre os elementos que escreviam as cartas.

Figura 42 - Revelacao do desafio "Amigo Secreto”.

» Concurso Nacional de Leitura e Olimpiadas da Lingua Portuguesa

Entre os dias 18 e 24 de janeiro de 2017 realizou-se na ESQP o concurso nacional de
leitura, sendo as inscricGes abertas a todos os alunos da comunidade escolar, contudo, os
alunos do ensino basico tinham de ler e preparar a obra “O colar”, de Sophia de Mello
Breyner, e os alunos do secundario a obra “Tom Sawyer”, de Mark Twain. Quanto a
participacao do nucleo de estagio, estivemos presentes na colaboracao da correcao da prova

escrita e assistimos a prova oral. Ainda a acrescentar que no dia 10 de marco realizaram-se as
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Olimpiadas da Lingua Portuguesa na escola, ao qual estivemos presentes na vigilancia e
correcao das provas.

Figura 43 - Prova oral - Concurso Nacional de Leitura.

> Palestra “Alguns segredos da Mensagem Pessoana”

No ambito do estdgio em Portugués, a professora estagiaria Mariana Gomes,
estabeleceu contactos com a UBI, com o fim de relacionar o tema da unidade didatica a
lecionar, Mensagem, com uma palestra dirigida pelo professor Gabriel Magalhaes, “Alguns
segredos da Mensagem Pessoana”. A mesma decorreu no auditorio do bloco da A da ESQP, no
dia 17 de janeiro de 2017, sendo o publico alvo os alunos inscritos a disciplina de portugués
do 12° ano. Foi sem divida um prazer receber o Professor Gabriel Magalhaes na escola, assim
como assistir e desfrutar das suas palavras sabias, ndao esquecendo a boa interacao através de
atividades que o professor manteve ao longo da palestra com os alunos.

£
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g

Figura 44 - Cartaz da palestra “Alguns segredos da Mensagem pessoana”.
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Figura 45 - Palestra "Alguns segredos da Mensagem pessoana” (auditério Bloco A).

> Dia de San Valentin

No dia 14 de fevereiro celebrou-se o “Dia de San Valentin” na ESQP, com o objetivo
de os alunos da comunidade escolar poderem escrever uma carta a um amigo/a muito
especial, ou até mesmo mensagens de amor aos apaixonados/as. No ambito da disciplina de
espanhol, o nucleo de estagio colocou, uma semana antes, uma caixa vermelha decorada com
varios materiais, na biblioteca do CTE, com o objetivo de se a caixa do correio onde se
colocavam as cartas, que podiam ser escritas em espanhol, portugués, inglés ou francés. No
dia comemorativo, as estagiarias deslocaram-se as salas de aulas e distribuiram as cartas a
pessoa corresponde, assim como durante o dia, oferecemos marcadores com mensagens

amorosas na lingua espanhola e flores feitas de papel.

Figura 46 - Caixa onde foram colocadas as cartas escritas e marcadores e flores oferecidos a quem as

escreveu.
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> Inauguracdo do Centro Pedagodgico Interpretativo

No dia 3 de marco de 2017 foi inaugurado na ESQP, o Centro Pedagodgico
Interpretativo, na qual enquanto nlcleo de estagio no ambito das disciplinas de portugués e
espanhol, estivemos presentes. No evento estiveram presentes o Secretario de Estado da
Educacao, Joao Costa, e a do Presidente da Camara Municipal da Covilha, Vitor Pereira. Ainda
referir que a ESQP é pioneira na criacdo de um Centro Pedagodgico Interpretativo, estando
reunidas, no espaco, areas dos diferentes niveis de ensino e do saber, tendo como objetivos a

exploracao dos diversos conteldos levando a uma prossecucao de estudos.

> Semana da Leitura

Entre os dias 27 e 31 de marco realizou-se na ESQP a “Semana da Leitura”, na qual
participamos no ambito do estagio pedagogico nas disciplinas de portugués e espanhol.
realizamos varias desafios literarios, um para cada dia da semana, sendo que estes estiveram
acessiveis a toda comunidade escolar. Quanto ao espaco da escola foi decorado com
andorinhas feitas em cartolina, e na biblioteca do CTE encontrava-se o desafio de escrever
mensagens nas “barriguinhas” das andorinhas de modo, simbdlico, a alimenta-las. A sala dos
professores também estava ao “gosto” do tema, os computadores tinham umas nuvens
penduradas com mensagens de varias autores, assim como uma garrafa no bar intitulada

“cheirinho a provérbio” e uns fracos que continham uma frase diferente a cada dia.

Figura 47 - Decoracdes alusivas a Semana da Leitura - sala dos professores.
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Figura 48 - Cartaz do desafio para "alimentar” as andorinhas com palavras.

Como ja referimos anteriormente lancamos um desafio cada dia: segunda feira, um
acrostico para completar as letras “Ler Prazer”; terca feira, provérbios no café; quarta-feira,
“0O seu a seu dono”; quinta feira, “A volta das quintas”; e sexta feira, “Ja li e ainda me
lembro”.

P9 W—

Figura 49 - Acrostico - desafio de segunda feira; provérbios no café - desafio de terca feira; “O seu a
seu dono” - desafio de quarta feira.
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Figura 50 - "A volta das quintas" - desafio de quinta feira e “Ja li e ainda me lembro” - desafio de sexta
feira.
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Nesta atividade contamos com a colaboracao dos dois colegas do nicleo de estagio de
Educacao Fisica, mais propriamente, no peddy paper intitulado “Rota dos Leitores”. Este foi
destinado a trés turmas de espanhol, ao qual foram formados grupos que tinham que decifrar

enigmas e responder a perguntas para conseguirem acumular um total de 100 pontos.

Somana da

Educaghio Fisica

Figura 51 - Cartaz do peddy paper "Rota dos Leitores"; exemplo de atividade (baliza 3).

> Visita de estudo a Sintra

No dia 3 de abril de 2017, realizamos uma visita de estudo a Lisboa com os alunos do
11° ano do curso de ciéncias e tecnologias e humanidades, no ambito do estudo da obra os
Maias, de Eca de Queiros. Esta atividade teve como intervenientes alguns professores de
lingua portuguesa do 11° ano e alguns de outros departamentos, bem como as trés professoras
estagiarias. O objetivo desta atividade prendia-se com o conhecimento dos espacos “fisicos”
que compoem algumas nas passagens na obra, portanto, fizemos o percurso queirosiano,

visitando primeiramente Sintra e depois Lisboa.

Figura 52 - Quinta da Regaleira - Sintra

80



Aprendizagem Cooperativa no Ensino do Portugués e do Espanhol

> Visita de estudo a Mérida

No dia 21 de abril de 2017, realizamos uma visita de estudo a Mérida com os alunos do
7° ano. Esta visita de estudo proporcionou-se entre o grupo disciplinar de espanhol em
articulacao com o grupo de Historia, tendo como objetivos a visita a parte histérica da cidade
de Mérida, assim como a presenca no teatro romano, com a peca teatral Miles Gloriosus, de
Plauto. Esta obra foi lida e explicada previamente, assim os alunos entenderam-na melhor

aquando da sua assisténcia no Teatro romano em Mérida.

Figura 53 - Teatro Romano, Mérida.

> Visita de estudo a Santiago de Compostela

Nos dias 4 e 5 de maio de 2017, realizamos uma visita de estudo com os alunos do 9°
ano, a Santiago de Compostela e a Braga. Esta atividade foi proporcionada aos alunos pelos
grupos disciplinares de Espanhol e Educacdo Moral, Religiosa e Catélica, com os objetivos de
visitar a catedral de Santiago de Compostela, o Bom Jesus em Braga e a parte histdrica do

Porto.

Figura 54 - Alunos das turmas do 9° ano - Praca junto a Capela de Santiago de Compostela
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Figura 55 - Bom Jesus de Braga, Braga.

Figura 56 - Professores responsaveis/vigilantes da visita de estudo.
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Conclusao

No final deste trabalho de investigacao, tomamos consciéncia de que contamos ainda
com um longo percurso a percorrer no que diz respeito a aprendizagem cooperativa, e que
muitas valéncias desta metodologia ndo foram exploradas na sua totalidade. No entanto,
nunca foi nossa intencao realizar um estudo exaustivo e minucioso sobre esta metodologia,
até porque o molde deste estagio pedagogico nao o permitiu, nem tao pouco podemos afirmar
que esta estratégia de ensino-aprendizagem é muito viavel no leque de escolhas que existem.
0 objetivo principal deste relatorio de estagio foi expor a aprendizagem cooperativa como
metodologia de ensino e como uma alternativa para a promocao do sucesso escolar; para tal
apresentamos no primeiro capitulo os elementos essenciais para uma melhor compreensao de
como funciona este método. Por outro lado, numa segunda parte do trabalho, demos uma
especial atencao a aplicacao pratica de atividades cooperativas em sala de aula, sendo que a
nossa pretensao foi desenvolver uma investigacdo que promovesse a cooperacao € a
entreajuda em algumas aulas que lecionamos ao longo do estagio pedagogico, e com isso
conseguirmos refletir sobre os resultados alcancados. Agora, finalizado o trabalho e a
aplicacdo desta metodologia, podemos dizer que, no inicio do ano letivo, houve obstaculos
por parte de alguns alunos, por exemplo, ao nao quererem trabalhar em grupo com

determinados colegas, mas depressa se ultrapassaram essas dificuldades.

Relativamente as vantagens da aprendizagem cooperativa, pudemos observar, ao
longo da implementacao desta estratégia, que foram benéficas tanto a nivel cognitivo como
ao nivel das atitudes, tendo em conta todas as observacdes realizadas por nds e os resultados
obtidos depois da realizacao das atividades em grupo. Também os proprios alunos admitiram
que gostaram de trabalhar em grupo e consideraram que foi uma estratégia vantajosa, e
demonstraram o desejo de voltar a repetir. Com isto, consideramos que o trabalho
cooperativo promoveu a troca de informacdes e saberes entre os alunos, ajudando-os a

ultrapassar dificuldades e a consolidar conhecimentos.

Contudo, somos conscientes de que todas as metodologias tém as suas desvantagens,
por isso, cabe-nos indicar as que se verificaram durante a pratica de ensino supervisionada.
Primeiramente, falaremos da formacao de grupos, que se revelou dificil em algumas turmas
devido a ndo cooperacao de alguns alunos na formacao dos mesmos. Como consequéncia,
acabamos por despender mais tempo nas aulas, e o trabalho cooperativo transformou-se
numa tarefa dificil de gerir, uma vez que tinhamos tempo atribuido a cada atividade a
desenvolver e nao conseguimos, por vezes, lecionar alguns conteldos cientificos, tendo de os
retomar nas aulas seguintes. Em segundo lugar, verificAmos que as atividades em grupo por
vezes incitam a preguica de alguns elementos, por isso, no inicio de algumas atividades,
tivemos de intervir nos grupos, com o fim de colmatar falhas de cooperacao, pois alguns
alunos “encostam-se” ao trabalho dos outros, nao dando o seu contributo. Apds a nossa

intervencao, verificamos que houve uma evolucao no desempenho desses alunos. Deste modo,
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assegurar que todos os elementos do grupo trabalham é a tarefa mais ardua desta
metodologia, mas € a Unica maneira que tivemos para nos assegurarmos de que os resultados
fossem satisfatorios. Tal como defendemos na primeira parte deste relatorio de estagio, a
aprendizagem cooperativa em trabalhos de grupo nao surge de modo espontaneo nem
natural, pelo contrario, resulta de um processo de aprendizagem que depende muito do
professor. Uma terceira dificuldade foi a falta de tempo para aplicar devidamente a
estratégia, pois esta metodologia exige que o professor disponha de bastante tempo e é
extremamente dificil conseguir proporcionar os trabalhos de grupo desejados em apenas trés
aulas. Foi, contudo, possivel realizar alguns, exigindo de nés uma grande organizacao e
delimitacdo de tarefas intermédias de modo a levar a uma tarefa final cooperativa, tanto na
disciplina de portugués como de espanhol. Para finalizar, gostariamos de referir que a
disposicdo das salas de aula da ESQP é a tradicional, o que dificultou o didlogo e a
aproximacao dos alunos; nao obstante, com a ajuda dos mesmos alteramos a disposicao da
sala de aula, consoante a necessidade e o trabalho realizado. Por outro lado, gostariamos de
sublinhar que a metodologia da aprendizagem cooperativa é perfeitamente exequivel no
contexto do estagio pedagogico, embora, muitas vezes se torne dificil planificar e

proporcionar trabalhos de grupo, porque nem todas as unidades didaticas o permitem.

Efetivamente, foi um prazer realizar este trabalho de investigacao-acao, e como
futuros professores gostariamos de aprofundar o conhecimento sobre esta metodologia de
ensino-aprendizagem e aplica-la em contextos escolares. Sabemos que a opinido de muitos
autores é divergente: para uns a aprendizagem cooperativa é uma possibilidade, para outros
€ uma utopia. Para nés, esta divergéncia depende mais de uma mudanca comportamental do
que propriamente do desenvolvimento de novas ferramentas e ambientes. Tal como afirmava
Jean Piaget, “a verdadeira cooperacao é tao fragil e tdo rara no estado social dividido entre
os interesses e as submissdes, assim como a razao permanece tao fragil e tao rara em relagao
as ilusoes subjetivas e aos pesos das tradicoes” (Piaget, 1974, p. 111). A verdade é que a
aprendizagem cooperativa tomou forma prépria e desenvolveu-se até aos dias de hoje,
ganhando cada vez mais importancia no desenvolvimento da comunicacdo e interacao
interpessoal, o que significa que as potencialidades desta metodologia vao mais além do
ganho cognitivo. Somos testemunhas deste facto, porque alguns alunos das turmas que nos
foram atribuidas ganharam a capacidade de se relacionar com os outros e obtiveram
competéncias adjacentes, como a comunicacao e a capacidade de trabalho em equipa, que

sdo bastante importantes aquando das suas experiéncias no mercado profissional.

Para finalizar, concluimos que o estagio pedagodgico nos dotou com as ferramentas
essenciais para um melhor trabalho com futuros alunos, contudo, estamos cientes de que o
percurso da aprendizagem nao termina aqui, uma vez que cada grupo de alunos é diferente,
assim como as suas necessidades. Ser professor requer um trabalho continuo de aprendizagem

em que o saber “nao ocupa lugar” e é um caminho que deve ser percorrido com gosto.
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