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RESUMO

O termo “erro ortogréfico” evoluiu nos udltimos anakeixando de ser encarado
como uma falha e assumindo uma grande importanoiaprocesso de ensino-

aprendizagem.

Sendo a escola um local privilegiado, compete aiglisa de Lingua Portuguesa

desenvolver e aperfeicoar as competéncias dossaluno

Verificamos que o lapso (erro ortografico) é impoté para a evolugcdo do aluno,
cabendo ao professor proporcionar momentos panpeaa;ao do erro, orientando o aluno

na construcéo do seu saber.

Num trabalho desenvolvido na sala de aula, preteadedemonstrar se existe
progressao, ou ndo, ao nivel do lapso (erro officg)aPara o efeito, seleccionamos dois
grupos de turma, sendo um do terceiro ano de estande e o outro do final do primeiro
ciclo do ensino basico.

A analise de dados baseou-se sobre a interpretigficerros evidenciados nas
producdes escritas.

No decorrer da dissertacao, pretendemos aindaavaidmportancia do ciclo de
escrita no contexto pedagogico, de modo a queafegzores possam tomar consciéncia da
importancia desta visdo como processo faseadogexjge um ensino explicito, onde os

alunos possam ser construtores do saber.



RESUME

Le terme « erreur orthographique » a évolué ceri@®es années, cessant d'étre
envisagé comme une imperfection et considéré traportant dans le processus
d’apprentissage.

Etant I'école un lieu privilégié, c’est au coursldd.angue Portugaise ol I'on doit
développer et perfectionner les compétences desleNous avons verifié que la gaffe
(erreur orthographique) est importante pour I'étofude I'éleve, nécessitant le professeur
de proportionner des situations pour le surpassech I'erreur, guidant I'éléve dans la
construction de son savoir.

Dans un travail développé en sale de cours, noétermons démontrer s'il existe
une progression, ou non, au niveau de la gaffeemrthographique). A cet effet, nous
avons sélectionné deux classes, étant une deetr@sannée de scolarité et l'autre de la
guatrieme année.

L'analyse de données s'est basée sur lintergmétdgs erreurs trouveées dans les
textes des éleves.

Au long de la dissertation, nous prétendons validerportance du cycle de
I'écriture dans un contexte pédagogique, de souee lgs enseignants puissent prendre
conscience de l'importance de cette vision comm@ronessus progressif, qui exige un

enseignement explicite, ou les éleves puissent @&tomstructeurs du savoir.
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O Processo de Escrita

Estratégias de mecanismos auto-correctivos em xtorgecolar

Introdugio

A expressao escrita constitui objecto de insatisfagornando-se urgente que tanto
0s professores, como 0s alunos tomem consciéncigueeenfrentam um “problema”,
perante o qual se exige um trabalho sistematidstensatizado, de forma a minimizar as
dificuldades.

Sabemos hoje, que apesar do contexto pedagoégicesponsavel pelo modo como
0 processo da escrita se desenrola, existem dattmses com os quais frequentemente as
relacbes sdo pouco explicitas, ou mesmo dificetsn @feito, o imediatismo em que
vivemos faz com que a escrita, enquanto acto m@®sorne pouco aliciante.

As criangcas ao entrarem para a escola necessii@se trabalhe a atencdo, a
memdria, a cognigdo, a par de outros atributosnguesédo alheios as praticas de escrita.
Mas, ndo é facil. Também as familias, lugares degira socializagdo ndo valorizam as
praticas de escrita pois € evidente que no seudimd pouco ou nada a elas recorrem.
Nessa perspectiva, cabe a escola contrariar tadéneias, desenvolvendo estratégias junto
das criancas, por forma a que estas possam sealorizacdo da escrita.

O que é um facto é que a avaliacdo dos nossossaltirfeita através da escrita
parecendo haver aqui alguma contradicdo. Referfkmor (1993: 114), que diz que a
escola é um local onde “o aluno escreve, quasaisixamente, para ser avaliado e é-0,
apenas em relacdo ao produto final da escrita”.

E evidente que as praticas de escrita mantém strgita relagdo com a expressio
oral. Os sujeitos que melhor falam apresentam msiprobabilidades de se tornarem
escreventes eficazes.

Cabe, como ja afirmamos, a escola desenvolveogshgalidades dos alunos no
sentido de se tornarem falantes, escreventeoeseifiuentes.

Mas tais aspectos relevam das praticas de enlsimge vai 0 tempo em que se
escrevia copiando bonitos textos, sem se ter enacas aprendizagens efectivas dos
alunos.

Actualmente, a escrita ndo pode ser perspectie@ici® um produto. Pelo contrario,

deve ser um processo em aberto que exige um ermnsoante as necessidades dos alunos.
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Estudar modelos que radiqguem no seu ensino, pmafarformarmos escreventes capazes é
0 mote para este trabalho.

Nesta perspectiva, a nossa dissertacdo pretenddarhentalmente, encontrar
respostas no ambito do processo supracitado.

Num trabalho desenvolvido na sala de aula, preteond ainda demonstrar se existe
progressao, ou ndo, ao nivel do lapso (erro officg)aPara o efeito, seleccionamos dois
grupos de turma, sendo um do terceiro ano de estaade e o outro do final do primeiro
ciclo do ensino béasico. No decorrer da dissertgp@bendemos ainda validar a importancia
do ciclo de escrita no contexto pedagogico, de n@dopie os professores possam tomar
consciéncia da importancia desta visdo como procésseado, que exige um ensino
explicito, onde os alunos possam ser construtaresioer.

O ensino/aprendizagem da escrita tem sido uma r@asypacdes consideradas no
ensino da Lingua Portuguesa e que constam dostibfegerais da Lingua Portuguesa,
incluidos no programa do 1.° Ciclo do Ensino Bagka®4: 137):

- praticar a escrita como meio de desenvolver gpceemséo da leitura;

- promover a divulgacao dos escritos como meioslenmiquecer e de encontrar sentidos
para a sua producéo;

- produzir textos escritos com inten¢des comuniaatdiversificadas;

- aperfeicoar a competéncia de escrita pela uti@gade técnicas de auto e de hetero-
correcgao.

Encontramos ainda referidae “Curriculo Nacional do Ensino Basico” (2001: @),
desenvolvimento de competéncias metalinguisticasetatextuais, descritas da seguinte
forma: (...) integra conhecimentos, capacidadestadais, € entendida como o saber em
accdo ou em uso. (...) Diz respeito ao processo tlganaecursos (conhecimentos,
capacidades, estratégias) em diversos tipos dec8#g, nomeadamente situacdes
probleméticas.

Porém, por aquilo que verificamos e tendo em castarientacdes do Ministério da
Educacéo, a realidade da escrita em contexto estdlam diferente. Nado se centram o0s
textos escritos nas vivéncias dos alunos, das m#islades ou das suas experiéncias.
Quando os alunos escrevem, fazem-no apenas parapraessor, sem a preocupacao de

saber se este percebeu a mensagem, pois é supgstooeber tudo.
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Ora, 0 nosso trabalho insere-se na didactica dategmorque se enquadra em
modelos que equacionam o aluno como membro actgoagrendizagens. O modelo de
Hayes e Flower aponta a escrita como um processo/gjuda planificacdo a revisdo. O
Nnosso estudo centra-se na revisdo como subprogesdornece ao aluno a visualizacao do
erro, permitindo-lhe confrontar-se com aquilo qu&o nsabe para progressivamente

construir o seu saber.
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Capitulo I

1) Da aquisigdo da linguagem oral a aprendizagem da linguagem escrita

Tanto a linguagem oral como a linguagem escritegham-se no ambito da
expressao verbal e sdo objecto de estudo na alliagiga Portuguesa.

A comunicacéo verbal € o meio que o homem utgesa transmitir conhecimentos,
integrados em diferentes ambitos do saber, acumsiidel geracdo em geracdo e colocados
ao dispor das futuras geracoes.

Assim e atendendo ao actual contexto da educad@eemos desenvolver a
capacidade de adquirir informacdo através da liggmaoral e escrita, quando temos
conversas com outras pessoas, fazemos leiturass petios de comunicacdo social,
independentemente de ser dentro ou fora do conésctaar.

A escrita é uma representacao grafica do pensamaetilizada por aqueles que
utilizem o mesmo cadigo linguistico.

No conhecimento linguistico, ndo podemos faladesenvolvimento da linguagem
sem fazermos uma referéncia aos conceitos de gdjisi aprendizagem. Alguns autores
utilizam o conceito de aquisi¢do associado a ligguaoral e o conceito de aprendizagem a
linguagem escrita, porque se aprende na escolao sanaquisicdo da linguagem o
«processo de apropriacdo subconsciente de um aiditggunistico, via exposicado, sem que
para tal seja necessario um mecanismo formal deen€Sim-Sim, 1995: 200) e ainda de
acordo com a mesma autora, 0os conhecimentos oloaquisicdo sdo mais fluentes e
automaticos, enquanto os que resultam da apremdizagflectem niveis superiores de
consciencializacdo na apreensao do saber.

A fala é a producdo da linguagem na variante &neoncretizada através do
processo de articulagdo de sons, enquanto a esaitvidéncia da producdo linguistica na
forma grafica.

A vertente fonica da linguagem é adquirida duraaténfancia de forma natural e

espontanea, em contacto com a comunidade linquisticle se insere a crianca. As
interaccdes verbais as quais a crianca é expostantam o desabrochar da competéncia
linguistica. Independentemente da aquisicao daidiggm ser um processo subconsciente,

14
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desenvolve-se em diversas etapas, sendo possemifithr uma linha sequencial de
evolucdo composta pelas seguintes fases: palralagéb, silabac&o, formacéo das
primeiras palavras e combinacdo das mesmas ens fsitsples e complexas (Sim-Sim,
1998).

Qualquer que seja o dominio do crescimento conselopem cada uma das fases,
este envolve avancos qualitativos em capacidadssasée 0 uso de estratégias especificas
de aquisicao, que de acordo com Owens (1998), obexies seguintes principios:

- 0 desenvolvimento segue uma ordem sequen@aisivel;

- existem marcos de desenvolvimento que ocorsgrmximadamente, na
mesma idade em todas as criancgas;

- a oportunidade de vivenciar determinadas e&pelas é essencial para que
0 desenvolvimento ocorra;

- no decorrer do desenvolvimento, as criancasgoagor fases ou periodos
previsiveis;

- as variacdes individuais fazem parte do pracdssdesenvolvimento.

Os principios acima mencionados referem um dede@mento proveniente de
factores genéticos activados pela experiéncia, peis criangca € um organismo pre-
adaptado para o exercicio da aquisicdo da linguageseu ritmo de evolucédo pode ser
afectado pela quantidade de linguagem a que epi@stax bem como pela qualidade da
interac¢cdo adulto/crianca.

A universalidade do fenbmeno linguistico evidergui@ 0 ser humano € possuidor
de capacidades que lhe permitem tornar-se num téalaompetente, capaz de usar
adequadamente o conhecimento da lingua.

Os niveis de conhecimento sdo diversos: o planis elamentar refere-se ao
dominio pratico, isto é, a capacidade de fazer daolinguagem em situacdes de
conversacado, implicando, assim, saber pronuncigraks/ras, saber o que significam e
produzir enunciados. Ultrapassado este nivel pratiemo tem sido apontado por Ferreiro
(1986), Salgado (1992) e Silva (1991), podemos fddaexisténcia de conhecimentos que
resultam das reflexdes realizadas sobre a linguagegue permitem uma tomada de
consciéncia acerca das suas propriedades, torrs@ndssim um elemento do pensamento
para o aprendiz. Considerado como metalinguistist®, tipo de conhecimento é necessario

para o dominio da escrita em maior grau do que ga@minio da oralidade, pois quando
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falamos estamos mais preocupados com aquilo quemas transmitir, ndo havendo a
necessidade de planear, de forma consciente, cdalrg que iremos pronunciar e muito
menos cada um dos fonemas que compdem essas npzsdaveias.

Escrever, ndo € apenas a transcricdo de sonsars graficos, € evocar a imagem
da palavra. «Quando aprende a escrever a crianga desembaracar-se dos aspectos
sensoriais da fala e substituir as palavras pogémside si mesmas» (Vygotsky, 1986:137).

De acordo com Jiménez (1995), o habito de organima conteido mental e
expressa-lo com clareza e correccdo revela umaapdav maturidade alcancada por
qualquer sujeito de uma determinada comunidadeibtiga. A linguagem escrita constitui
a estrutura sobre a qual se vao edificar os proseds abstraccdo e generalizacdo que
caracterizam o pensamento e as linguagens superigserever € uma forma de exercitar o
pensamento, servimo-nos dele para analisar asseisgacias, recria-las e revivé-las com
a distanciacio necessaria para serem objectivasiaEforma de organizar o pensamento,
pois as palavras ndo sdo apenas sons mas tambéimagesn dos conceitos, sendo que «a
escrita apela a intelectualizagéo, a oralidadeeasasial» (Magalhaes, 1994: 79).

Na perspectiva de Vanoye (1991), a comunicacaocit&esé menos redutora,
forcando o emissor a fazer referéncias mais presgiare a situacdo. Amor (1993) sintetiza
0s principais tracos diferenciadores entre o omlescrito: o oral tem maior dependéncia
contextual, ocorre numa situacdo de frente a frentem presenca de um contexto
significativo, exige menor planificacdo e contralo que o escrito, pelo que necessita de
mais manobras de reforco e correcgdo, requer menescricoes formais e maior
envolvimento dos interlocutores.

O desenvolvimento linguistico € um processo cootique se prolonga por toda a
vida do sujeito e cujos efeitos se reflectem nasraccdes sociais e nas aprendizagens
escolares.

Durante a infancia, a crianca apreende as reggeciicas do sistema linguistico
nas suas vertentes fonoldgicas, morfolégicas, inés, semantica e pragmatica. Ainda
antes do comeco da escolaridade obrigatéria, ageriaonhece os sons da sua lingua e
respectivas regras de combinacédo, os paradigmasrites regulares, as regras produtivas

de formacdo de palavras, a generalidade dos pad®esonstrucdo de frase simples,
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coordenadas e de muitas subordinadas, para aléoordar ja com um fundo lexical
apreciavel (Delgado - Martiret al., 1993).

Também Ferreiro e Teberosky (1985) referem coromifala aprendizagem o facto
da crianca, antes de iniciar 0 seu percurso escolastionar acerca da linguagem e
levantar hipotese sobre o seu funcionamento. Egtaido focaliza a apropriacdo do
conhecimento como «um processo activo de recold&trpQr parte do sujeito que ndo se
pode apropriar verdadeiramente de um conhecimentosquando compreendeu seu modo

de producao, quer dizer, quando o reconstituinai@ente» (p. 275).

Na mesma linha de pensamento, enquadra-se InéSiBinguando afirma que:

Muito cedo a crianca descobre que a linguagem gue a sua volta contém elementos
isolaveis e distintos que possuem significado esgugodem combinar entre si. A producao
de sequéncia de duas palavras € j& uma manifestacéspressao da relacdo entre elas
(Sim-Sim, 1998: 154).

Ao utilizar a lingua como instrumento de comunicaca crianca, descobre-a
progressivamente, adquirindo bases para aquisigtigss.

A entrada para a escola, o aluno, normalmenfggaui um conhecimento implicito
da sua lingua. Para aprender a ler e escreveilquerdesenvolver a capacidade de reflectir
sobre a linguagem, originando um conhecimento eixpliem relacdo ao sistema da
representacao escrita.

Segundo Rubin (1991), citado por Pinto (1994: 24):

(...) conhecimento implicito e explicito (...) vao joghversamente na linguagem oral e na
linguagem escrita. Enquanto para uma boa profi@éda linguagem falada parece ser
suficiente o conhecimento (compreensdo) tacito, liailp das regras (sobretudo
morfolégicas) da lingua; para atingir um bom domida linguagem escrita, torna-se
necessario tanto o conhecimento implicito comopdieito.

A escola ndo deve ignorar que as aquisicOes feitdss da educacdo formal,
dependentes de diferentes experiéncias linguistioagspondem a diferentes niveis de
competéncia e de desempenho, devendo partir dbdévempeténcia linguistica de cada
aluno para desenvolver as capacidades da escagitlgrimha a funcionar como um factor
atenuante das diferencas, sobretudo, resultaritetbees sociais.

De forma a fomentar na crianca a descoberta dpdogem e o prazer de ler,

permitir-lhe o acesso a material impresso, prepgrara a alfabetizacéo, pois nos primeiros
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momentos a escrita € influenciada pela oralidgoi®gressivamente, o contacto com textos
escritos, ira actuar na capacidade de expressé@itagsiiminuindo assim, a influéncia da
linguagem oral que provoca deficiéncias no discesswito.

Devido as diferentes experiéncias, originadas pekio onde estdo inseridas
algumas criancas, detectam-se diferencas na comcge® desempenho da linguagem. As
conversas facilitam a linguagem oral e o que pofsmiétar a aprendizagem da linguagem
escrita?

As criancas aprendem facilmente sobre a linguddad@ando estdo envolvidas no seu uso,
guando a lingua tem possibilidade de fazer semiida elas. Do mesmo modo as criangas
poderdo entender como ler, sendo envolvidas nodaskeitura, em situacées em que a
lingua escrita possa fazer sentido e com istomdasam gerar e testar hipoteses (Smith,
1971:180).

Rebelo (1990) destaca a necessidade de uma prépadacleitura, por forma a
evitar o aparecimento de eventuais dificuldadestenalar o desejo de aprender a ler.
Desde o pré-escolar, convém incentivar a apetéwia a leitura, orientando as criancas
para o conteudo dos livros que podem manipulare Eattor refere ainda que as
metodologias do ensino da leitura, ndo sdo as adesuadas, pois observou que 0sS
professores dedicavam muitas horas a decifrac&ilaleas, palavras, sem dar tempo ao
aluno para compreender o que dizia. Propfe quesse eVitar, desde o inicio, a leitura
mecanica e melhorar a compreensdo, comportametarmpara interesse duradouro em
leitores muito diferentes. «A transformacdo da it&cnde leitura em processo de
pensamento é facilitada pelas motivacdes e a adaids de espirito que é desejavel manter
desperta» (p.74).

Delgado Martins e Duarte (1993) preconizam queanghr com a linguagem»,
«conhecer a lingua» e «fazer gramatica» sao etggadeverao integrar o aperfeicoamento
da linguagem e que nessas fases, o brincar eexdeftleverdo continuar presentes, como

condicdo da aprendizagem da lingua materna.
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1.2) A escrita como processo: Da planificagao a revisdo

Até aos anos 70, cabia ao professor explicar amgeagramaticais, ortograficas e
alargar o léxico dos alunos, pois 0 ensino da tesgeggia-se por uma abordagem
globalizante do texto e encarado como um resultiadf pois ndo era objecto de estudo a
sua construcdo, limitando-se apenas aos aspedi®isi da producdo escrita (0 que é
evidente nas tarefas de reescrita, que se resunfpassar a limpo” os textos). Assim, a
escrita € considerada como objecto de aprendizagasinao é considerada como objecto
de ensino, conforme salienta Y. Reuter (1996:15):

[...] L'écriture n'est pas enseignée en tant questdlile se présente de fait comme
une synthése « magique » des autres enseignenessemtiellement les « sous-
systemes » de la langue : orthographe, syntaxabubaire, conjugaison... C'est aux
éléves a apprendrpar eux-mémegsomment les intégrer.

Segundo Cassany (1987) e Camps (1990) os divensakelos de composicao
escrita vao desde os modelos lineares que distimgnés fases: pré-escrita, escrita e
reescrita, até aos modelos mais sofisticados dédies paralelos, onde os diversos niveis
de composicao (palavras, frases, ideias e objejtiateractuam entre si.

A classificacdo de Serafini (1986) dos modelo®stgita em modelos estaticos ou
por fase e em modelos dindmicos ou recursivos,cpa@e com a proposta acima
mencionada

Com o surgimento da perspectiva da escrita com@nacesso, a sequéncia fixa e
linear da producédo de textos passou para seguado.pl

Para Delgado Martins (1992), a escrita € 0 actatescrever uma mensagem que
esta organizada no nosso interior. Quando o inddivigscreve transpde aquilo que pensa
para o papel, utilizando os conhecimentos previéenadquiridos. Para tal, o sujeito tem
gue usar uma série de competéncias adquiridagnAssegundo a mesma autora, o acto de
escrever implica quatro fases consecutivas: a «flagdo "mental"», a «codificagdo
linguistica», «a passagem da mensagem linguistica @ modalidade escrita» e a quarta

«como a execucdo motora do acto de "desenhar'tras leorrespondentes» a mensagem
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gue se quer escrever. A escrita pode ser consal@@uo representacdo do pensamento,
facto este referido por Delgado Martins (1992) defende que o sujeito, ao escrever, fala,
mas em siléncio.

Porém, a escrita parece ser um processo psicolbgimamais complexo, pois ndo &
somente a representagdo do pensamento.

As dificuldades sentidas pelos alunos nesse amleitayam os estudiosos desta
matéria a centrarem-se no acto de escrever, toorssmdm objecto de estudo orientado por
varias linhas de investigacao, situadas principatenao ambito da linguistica, psicologia e
didactica.

De forma a poderem alcancar os objectivos form@adn ambito da investigacao
tornou-se importante conhecer os aspectos psicisiticos que envolvem todo o0 processo.

Na década de setenta iniciou-se uma ruptura costratwa tradicional do ensino
da expresséo escrita, deixando de ser considepadasino produto final. Nos anos oitenta
surgem os resultados dessa investigacdo, na quahsalera o produto final, mas também
0S varios ensaios que vao sendo produzidos (arsacascunhos, esquemas). Através
deste material e por outros processos, tentavaesmelger 0s processos interiores dos
sujeitos que constroem o0s textos, centralizandoasanalise das operacfes e estratégias
cognitivas presentes no processo e construcdompesta metodologia ainda néao faz,
muitas vezes, parte da pratica docente nas nossala®

Véarios modelos processuais de escrita foram prddszna tentativa de explicar o
funcionamento da escrita.

A abordagem da escrita baseia-se nos principigssidalogia cognitiva e parece-
nos importante aprofundar o estudo dos modelogdigeiam maior relevo nesse dominio,
tais como os de J.R. Hayes e L. S. Flower (1981Reteiter e M. Scardamalia (1983) bem
como de M. Charolles (1986) e C. Garcia Deban8g)L9

Destes modelos processuais, 0 modelo apresentadelgweer e Hayes (1981), €
um marco de referéncia das alteracdes operadasoquieiziram a visdo da escrita como
processo. Este modelo descreve os processos meetmacadeados pela actividade de
escrita, revela-se o mais divulgado, entre os tiyedores, por ser considerado 0 mais

detalhado e por instituir termos essenciais aalesfesta questao.
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Contempla as dimensdes da memdria a longo prazdécomento que incide no
assunto, no destinatario e no tipo de texto a miodwo contexto (extra-textual e intra-
textual) da execucdo da tarefa e do proprio procedssescrita que envolve operagdes

interactivas de planificacdo, redaccéo e revisao.

CONTEXTO DE PRODUGCAO
Contexto extra-textoal: Contexto intra-textual:
assunto/destinatirio/situacio motivadora Texto em produgio
s a
Memodria ‘L ’i’
de Longo COMPONENTES DO PROCESSO
Prazo do - -
Escrevente: |4 PLANIFICAGAD R REVISAO
D
Chganizar A Avaliar
Conhecimento C
do- Gerar C
- A
Assunto; Contetdo Definir 0 Refornmlar
cbjectivos
Destinatario; A A A
| | v |
Tipo de texto. v Mecanismo de Controlo — MONITOR

Figura 1 - Estrutura do Modelo de Escrita de Flowere Hayes (1980:11)

Este modelo discrimina trés dominios importantesomtexto de producdo da tarefa,
a memoria a longo prazo do escrevente e 0 prOpoitepso de escrita.

Contextualizar o texto escrito é, inseri-lo numiuatdo material de producdo que
engloba aspectos como o tema, o0 objectivo e ond¢tio. Mas é também ter em conta
gue, do ponto de vista intra-textual, a parte deotgue ja esta escrita condiciona aquela
gue vai ser produzida a seguir.

A memoria a longo prazo contém os dados, existerdavente, que 0s escreventes
foram guardando acerca dos seus saberes e expEsiéPalavras ou ideias permitem ter
acesso aos conhecimentos armazenados. O escrapemteita determinada informacédo na
memoria a longo prazo e elabora-a de acordo coituac&o de comunicacédo, o tipo de

texto pedido e o seu destinatario.

21



O Processo de Escrita

Estratégias de mecanismos auto-correctivos em xtorgscolar

Delgado Martins ao considerar a ideia referida eayad e Flower (1987) refere que
0 escrevente pensa, escreve e para de escre\egyia [gensa e escreve ou corrige o que
escreveu. Este processo vai revelar que o sujai@ir@a ndo "sabe" o que quer escrever
ou que ainda ndo conseguiu atingir uma escritan@attpada enquanto pensa. Na realidade,
a escrita € o produto do pensamento, e enquareqesiuto pode parecer automatizado
para certos sujeitos, para outros apresenta-sendefarma muito rudimentar, levando a
gue toda uma série de processos automaticos sdotmr@aem numa tarefa trabalhosa e
complicada, j& que o acto de escrever parece tsenama tarefa extremamente penosa
para o sujeito, pois, implica a aplicacdo de umi sk processos cognitivos que nao estao
totalmente adquiridos. Porém, tal como Delgado MsutL992: 11) refere:

(...) certas pessoas parecem ter uma organizacastgrekecida e a seguir escrevem sem
interrupcdes e quase sem hesitacdes. Outras pagamizar a mensagem pela escrita,
escrevendo, riscando, recomecando, emendando.

Quando se escreve, ha elementos que podem influem@xecucdo da tarefa, tais
como: o tema, 0 objectivo e a audiéncia, sendoagoeeméria de longo prazo contém o0s
conhecimentos de base que a pessoa possui sobneap d audiéncia e os esquemas de
escrita, através dos quais faz as adequacdestaamtproduzir.

Para Bruer (1992), um esquema de escrita € umaillfédrgeral ou um guido que o
escritor segue para resolver problemas de esquta,normalmente, seguem determinada
estrutura instituida. Considera ainda que se saoisecedores de um esquema de escrita,
este pode ajudar-nos a decidir que dizer e conay.diz

O modelo de Flowers e Hayes (1981), para além slereler 0s processos mentais
gue actuam durante o processo da escrita, demanstoalo como as fases que o compdem
apresentam caracteristicas recursivas. Na esotgeagem trés subprocessos chamados:
planificacdo, redaccdo e revisdo. A interactividpdessupfe a recursividade, controlada
por um mecanismo monitor que determina a passagamdubprocesso a outro.

A planificacéo é a representacdo mental das infode®mque surgirdo no texto. Ao
ser abstracta, ndo ha necessidade de constitugsgqomema completo e elaborado — basta
uma palavra ou uma imagem —, no entanto € recomehdéa boa planificagdo no caso

de escritores principiantes.
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A planificagdo é também constituida por trés suzgssos distintos: a geracao de
ideias, a organizacdo das ideias e a definicAobglectivos. A geracdo de ideias surge
guando o sujeito procura na sua memoaria a longm@sa informacdes referentes ao tema e
a tarefa de escrita que tem de realizar. Essaasid@io depois completadas e organizadas
numa estrutura global. Estabelece-se, a seguirlawo pdiscursivo de acordo com as
caracteristicas do destinatario: seleccionam-sad@iss principais das secundarias e
estrutura-se a ordem pela qual deverdo surgir xim.téinalmente, ha que definir os
objectivos do texto, em funcdo das necessidadesmnativas do receptor.

Na planificacdo tém-se em conta 0s objectivos, as caracteristioaseceptor, a
recolha de informac&o a integrar ou ndo no contedidwganizacéo e a forma do texto. A
medida que o sujeito produz o texto, este podernamesdes diferentes das determinadas
no plano inicial, implicando uma nova planificacdendo que Humes (1983) salienta dois
tipos de planificacdo: uma de ambito mais geralapreespondera sensivelmente a fase da
pré-escrita, que ocorrera antes de se iniciar data&soutra fase mais especifica, tera
influéncia nas decisGes a tomar sobre o paragaaftgse ou a palavra. As investigacées
realizadas (Flower e Hayes; 1981; Humes, 1983; €3tai984; Charolles, 1986) revelam
gue o subprocesso da planificagcdo ndo termina cefabmracdo de um plano geral, mas
gue permanece durante o processo da escrita,anttr@ caracter recursivo do processo.

Barbeiro (1994: 99), referindo-se a recursividade grevalece na escrita enquanto
processo, conclui que «efectivamente, as activiladeplanificacdo, redaccdo e revisdo
nao se circunscrevem, respectivamente, as fagaedescrita, escrita e pos-escrita».

Carvalho (1998), baseando-se nos estudos de Flewdayes (1981) e Humes
(1983), considera dentro da planificacdo os sulgssis de geracéo de ideias, organizacao
das mesmas e um terceiro relacionado com a deginigi objectivos. Barbeiro (1999: 61)

aborda a mesma questédo da seguinte forma:

Para chegar a escrita de um texto é necessariapgmas gerar elementos, mas também
activar critérios e procedimentos. Estes conduzerecalha ou criacdo, selec¢do e a

organizacéo, permitem a tomada de decisdo relaginBama estes subprocessos, com base
nos objectivos referidos, ligados a situacdo deucicacdo em que o texto se integra e ao
desempenho da tarefa.
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Na fase de planificacdo pretendemos que o alureydems conhecimentos de que
dispde, bem como adquira informagcdes necessarrasgpproducdo do texto. Nesta fase
convém que o plano mental se realize através deessxs Ou registos de notas que possam
ser seguidas como linhas orientadoras.

A redaccaoé o resultado do plano em linguagem escrita, rra@una representacao
gréfica do pensamento, surgindo como um processadsformacdo que exige um maior
grau de explicitacdo. Vygotsky (1991) faz a diddmentre linguagem interior e linguagem
comunicativa, sendo a primeira, representacéesids @penas o sujeito tem acesso, ndo
funcionando como instrumento de comunicacdo. A rsgguadvém da possibilidade de
outros terem acesso a linguagem escrita, 0 quaarngn maior grau de explicitacdo. Ao
afirmar que: «A redaccao tem de corresponder agegias de explicitacdo proprias da
comunicacdo escrita. Nao se pode limitar a trag@oridos conhecimentos ou
representacdes mentais tal como surgem na linguaggemor, pois a escrita pretende
prolonga-los para além desse momento e alargadosras sujeitos», Barbeiro (1999: 62),
alarga esta teoria de Vygotsky ao subprocessodiegao, destacando que a necessidade
de explicitacdo exigida pela comunicacdo escritac@loca em evidéncia 0s mecanismos
de coesao textual» (p. 62).

De acordo com Emilia Amor (1993: 17), tornar urtdecoeso significa:

- seleccionar elementos articuladores intra efidi&cos;

- utilizar substitutos pronominais e gerar cadeizoras;

- estruturar as referéncia (nominais, temporaispaciais);

- realizar operacdes de determinacao;

- proceder a substituicdes lexicais;

- realizar apagamentos, elipses, repeticdes amastuprecisdes, explicitacdes,
restricdes de sentido;

- hierarquizar os topicos discursivos (instalanspeguir ou mudar de tema);

- efectuar uma pontuacdo adequada (ao nivel sa &ao discurso).

Carvalho (1998: 74) escreve: «O recurso a mecasisyoe asseguram a COesao
textual € essencial no decurso do processo deg@&abac

E de salientar a necessidade de se fornecer enaadexto, pois a producéo de

textos escritos implica mais do que a passagenmétitta do plano mental ou escrito a sua
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representacao grafica. A transcricdo do plano elted uma relacdo de subordinacdo dos
elementos nele incluidos as exigéncias do textit@¢Barbeiro, 1999: 60 e 61).

No dominio da expressédo escrita envolvem-se s/&iaas, mobilizam-se varios
conhecimentos e pressupde-se a visdo do texto sontodo coerente.

A revisdo tem como finalidade aperfeicoar a generalidadeexm, pois o processo
de escrita ndo se finaliza de imediato e as afiesaprovenientes da leitura, que geralmente
se fazem depois de se reler o texto, podem n&uBelentes e a necessidade de se passar a
fase da pos-escrita (nomenclatura utilizada pové&xaparece um aspecto que deve ser
conscientemente activado no processo de ensinodipagem da expressao escrita, pois a
revisdo nao se limita a uma simples revisdo dat@Xbwer e Hayes, 1981; Scardamalia e
Bereiter, 1983; Barbeiro, 1994, 1999; Santos, 1994)

De acordo com diversos estudiosos desta matéoav&dos os momentos do
processo em que a revisdo ocorre e dentro da oeyiedem ser considerados outros
subprocessos.

O acto de escrever revela-se, pois, extremameniplero pelo facto de o escrevente
ter de resolver simultaneamente operacdes dedgad ¢ de tipo global e de se encontrar,

por isso, em «sobrecarga mental», nas palavras é@aydl:

«L'écrivain confronté a une rédaction travaille jtaus en situation de surcharge mentale
(cognitive overloal Il lui faut en effet activer en mémoire a longrme des contenus
sémantiques, les relier entre eux, leur imposeranganisation séquentielle qu’ils n'avaient
pas a lorigine et enfin gérer des suites d'énoneéstenant compte simultanément de
contraintes locales ou globales» (citado por ClesoM. 1986:12).

1.3) Dificuldades de aprendizagem da expressio escrita (dos erros aos lapsos)

Actualmente, a leitura e a escrita sdo essengis, sdo consideradas formas
privilegiadas de comunicagédo e de entendimentoemanto, os problemas relacionados
com a leitura e com a escrita sempre existiramigtea®, assumindo actualmente uma
importancia diferente, pois quem apresenta difedéd nestas areas tem a sua vida mais

dificultada do que os outros individuos da nosséesade.

25



O Processo de Escrita

Estratégias de mecanismos auto-correctivos em xtorgscolar

Relativamente a escrita, sabe-se que a sua aquisigéna condicionante de toda a
aprendizagem futura, conduzindo a reprovacao eeqolesite desmotivacdo perante ao acto
de aprender ou, mesmo, promovendo o abandono escola

Verificamos que os alunos apresentam muitas difades na escrita, dificuldades
gue decorrem de varios factores, como a falta d@enpanhamento, tanto em contexto
familiar como em contexto escolar, 0 nimero reduzié aulas, recursos inadequados,
entre outros

Destacamos ainda, que muitas das dificuldadeseypesias por escreventes que se
encontram ja num nivel avancado, advém da n&oiegoido conhecimento adequado das
competéncias béasicas. As dificuldades de escrdampananifestar-se desde cedo, e quando
nao sdo superadas os problemas aumentam e tornamasdacuna, em alguns casos,
complicada de combater. Na Lingua Portuguesa, fazildades poderdo evidenciar-se
desde a aprendizagem das competéncias basicasineeoh medida que o tempo passa,
como ja foi referido.

Numa primeira fase, as dificuldades na aprendizagaminguagem escrita sao
atribuidas a problemas conceptuais, em maior msa@ue a aquisicdo da leitura e da
escrita. Estes problemas integram-se na fase oagnifue corresponde a construcao pela
crianca de uma representacao sobre as funcoesgdadiem escrita (Downing, 1987).

O cabdigo escrito € um cédigo alternativo ao orag germite a quem escreve pensar
e organizar o seu discurso de forma ponderada,aspressdo de um discurso imediato,
como € o caso na oralidade. Neste ambito, Bereit&cardamalia (1987) referem a
autonomia da producdo do texto escrito, devido a&sm e 0 texto escrito ser um acto
individual sem os suportes que um interlocutor lfacao outro na comunicagéo oral.
Referem ainda que a aprendizagem da escrita envalv@s mudancas que parecem ter
importantes implicagbes psicoldgicas. Uma é a itansda expressdo oral para a escrita,
gue de acordo com os autores, representa um pasaniental para o desenvolvimento do
pensamento simbdlico; outra é a mudanca da congfindace a face para a comunicacao
com um destinatario ausente, o que constitui uygaeho desenvolvimento do raciocinio
abstracto mas ao mesmo tempo um ponto critico garascritores”, principalmente os

mais novos; por fim a mudanca que se realiza desistama de producéao de linguagem
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resultante da interacgcdo com um parceiro, paraistensa que deve ser capaz de funcionar
autonomamente.

Embora a linguagem escrita se forme a partir dguligem oral, Stambaak al
(1984), pensam que a linguagem escrita coloca o @& mecanismos essenciais da
expressao linguistica, manifestando caracterispicgzrias que a distinguem da linguagem
oral.

O dominio da expresséo escrita apoia-se em conéetos) técnicas e habilidades
de natureza muito complexa: umas relacionam-seacfumcionamento da lingua e com a
comunicacgdo; outras com o codigo da lingua es@it@nda com aspectos da caligrafia.
Esta complexidade implica para além da represemtgcdfica das unidades verbais, a
representacao de ideias enquanto linguagem extemounicativa (VygotsKy, 1991).

Para se escrever bem nado basta conhecer a comdesporgrafica das palavras
pensadas, redigir bem é escrever um discurso légommpreensivel, «é passar da prosa de
expressao a prosa da comunicagao» (Flower, 19@8ogbor Cassany, 1987).

Para Rei (1996) escrever «& encontrar a forma dasas ideias e dos nossos
sentimentos pela qual os leitores irdo reconhexep. 627), pois comunicar, de acordo
com Sertillanges (1940, citado por Rei, 1996), tisem correspondéncia entre duas
personalidades». Escrever bem é a maneira pespgalcada um tem de exprimir o
pensamento pela escrita ou pela palavra; mas aferéas o homem mesmo, € também o
assunto, o tema, a producao linguistica (Rei 1696).

De acordo com Cassany et al. (1998), o acto dewscndo consiste apenas na
unido de letras e no desenhar grafismos. E somemi@ das mais simples micro-
habilidades que fazem parte da capacidade de s#&prescrita. Ao ponderarem que «es un
buen redactor o escritor — quien es capaz de cawlmsei coherentemente por escrito,
produciendo textos de una extension consideralbeeson tema de cultura general»
(p.258), é referir que a quantidade de micro-hdédes que devem ser dominadas para se
poder escrever é vasta e abrange tematicas divédemle 0s aspectos mecanicos e
motrizes dos tracos das letras, da caligrafia captesentacdo do escrito, até aos processos
mais reflexivos de seleccdo e ordenacdo da inf@maou também das estratégias
cognitivas de geracao de ideias, de revisdo, dermefacdo. Incluem ainda o

conhecimento das unidades linguisticas mais pequ@nalfabeto, as palavras, etc.) e as
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propriedades mais superficiais (ortografia, pordoacetc.), como as das unidades
superiores (paragrafos, tipo de textos, etc.) prapriedades mais profundas (coeréncia,
adequacéo, etc.).

No esquema seguinte, concentram-se a diversidataehilkkdades mais importantes
e agrupam-se em trés aspectos basicos: o dos wsn¢shberes), o dos procedimentos
(saber fazer) e atitudes (reflectir e opinar) .

PROCEDIMENTOS CONCEPTOS ACTITUDES.
Aspectos psicomotrices Texto - cultura i.mpresa
- alfabeto - adecuacion - yo, escritor

- caligrafia - coherencia - lengua escrita
- cohesion - composicion

Aspectos cognitivos - gramatica

-planificacion - ortografia

-generea ideas - morfosintaxis

-formular objectivos - Iéxico

-redaccion - presentacion

-revision - estilistica

Figura 2,in Cassany et al. (1998) — Ensefiar lengua

Este agrupar de habilidades remete para a esorita processo. De acordo com o
esquema anterior, a expressao escrita centradasntiado final e na andlise da lingua,
ajusta-se na coluna dos conceitos.

De acordo com Nichollst al (1989), a escrita pressupde a solucao de diadasl
associadas a aspectos conceptuais e a aspectoodie€dn da escrita. Os primeiros
referem-se a organizacdo das ideias numa mensagersggundos dizem respeito a
obtencdo de uma mensagem inteligivel para o ledogue pressupfe o dominio de
habilidades tais como a orientacdo espacial, ontheseas letras, deixar espagos em branco
entre as palavras. Este modelo propde, como solgfiacda do professor antes e durante a
construcdo do texto, prevendo-se deste modo umrrdagenvolvimento da escrita e que
pode ser reforgado pela interaccéo entre os col@gaseraccao ajuda a clarificar as ideias,
permite a troca de opinides e origina um maior robmtdos aspectos de realizacdo da
escrita, porque «quando se escreve em grupo esaecesxplicitar e negociar ndo sé o
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significado do que se vai dizer, como o modo coraovai por esse significado em
palavras» (Niza e Martins, 1998: 170).

As autoras acima referidas pensam que o traballgoug® ou de pares proporciona
uma tomada de consciéncia dos processos linguiisgovolvidos na escrita, dada a
necessidade de estes serem explicados. Para akim ajgendizagem do tipo textual,
consideram ainda a aprendizagem de caracter spoi@ue se aprende a ter em conta a
opinido dos outros, concluindo com a referénciarapreensdo da escrita como processo:
«A partilha de ideias e de esbocos de textos pateede alunos permite-lhes perceber mais
facilmente que a escrita ndo é apenas o texto aajghega, mas é também o conjunto de
actividades desenvolvidas para chegar a esse tgxis0).

As dificuldades de expressao escrita aparecem @os tos momentos do processo
de escrita e ndo s6 na fase da redaccdo. Embesarastmentos ndo sejam lineares, a fase
da planificacdo, por menos aprofundada que segaede o inicio da redaccédo, sendo que o
sujeito, antes de escrever, pensa mentalmenteloamyd pretende escrever. Este exercicio
mental implica operacdes de nivel abstracto, enfocoidade com o desenvolvimento
cognitivo do sujeito de determinada fase. Assingesenvolvimento da capacidade de
escrita e 0s problemas inerentes, variam de ingdivfthra individuo e também em funcéo
da idade.

Fayol e Schneuwly (1987) fazem a distincdo entreroaplanificio e micro-
planificacdo. Entendem que na macro-planificac&sedvolve-se a elaboracdo das ideias
em funcdo do auditério e da finalidade; na micranplcacéo efectua-se a planificacéo e a
organizacao do resultado final.

A consideracdo da audiéncia € um aspecto importanteer em conta na
planificacdo, sendo problematico para os escritoress novos. Estudos acerca da
adaptacdo do texto a audiéncia manifestam ressliditkrentes.

Carvalho (1998) demonstrou que ha limitagbes quantdequacdo do texto a
situacdo de comunicacdo, através de um estudo twmsade quinto e nono anos de
escolaridade, sendo estas limitagcbes mais promlagizos alunos mais novos, os de quinto
ano.

A construcdo de um texto com base no destinaté#éoekigir do emissor a

reelaboracdo de um conhecimento proprio no sextégdo tornar acessivel ao leitor. Essa
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complexidade ter4 consequéncias ao nhivel dos nmoasi de processamento de
informacédo que séo alvo de uma sobrecarga (FIQOZ8).

A adequacgdo da mensagem a situacdo de comunicagstitud factor de relevo no
processo de desenvolvimento da capacidade de s#prescrita, a ponto de poder ser
considerada factor distintivo entre os bons esotegee 0s escreventes em fase de
desenvolvimento (Carvalhdgidem p. 298).

T. Bruer (1992: 223), na passagem seguinte, ceadras dificuldades de escrita na
necessidade de explicitacdo, na auséncia do iotedo

O escritor tem que proporcionar informacdes a eiflas niveis linguisticos e

conceptuais para colocar em pagina a “esséncieaatzst (0 pensamento). O facto

de prever a informacdo que o leitor pode necessitaecidir que informacéo

proporcionar € o que converte a escrita numa taiéta

As estratégias a aplicar no combate as dificuldadgsladas pelos alunos, na
expressao escrita, dependem das caracteristidasno@ do conhecimento dos alunos, do
momento da producdo do texto e de um tratamenteidodl! das dificuldades. Ao termos
em conta a complexidade da tarefa, é natural gtexto surja algo inadequado ou com
incorrecgdes, assim torna-se importante a revis@gpgssibilitara a reformulacao do texto

inicial.

1.3.1 A Ortografia

Segundo Zorzi (1998), o processo de aprendizagewortdgrafia apresenta muitos
obstaculos ligados, na maioria das vezes, as edias intrinsecas do sistema
alfabético. Porém, também ha dificuldades de ordemeeptual, que dependem da maneira
como a crianga compreende a escrita, do tipo détdgp que vai elaborando e que
orientam a sua producdo. Assim, 0s erros ortoggfiievem ser considerados e analisados
de acordo com o nivel de aprendizagem em que s@Etuzidos, pois fazem parte do

processo de aquisicdo gradual e complexo.
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A aquisi¢céo das formas graficas é lenta e ndé@mdtich em todas as criancgas, ja que
depende das experiéncias vividas e do maior ou memmatacto com material escrito
(Rebelo, Marques & Costa, 2000).

De acordo com Niza (1998), é preciso que os psofes criem condi¢cdes e déem
oportunidades aos seus alunos para que produzaite esctrabalnem com eles essas
producdes, implicando claramente um trabalho degoafia.

Quando se fala de dificuldades manifestadas ndrdorda ortografia, € importante
referir que o cddigo escrito é arbitrario, quanteekacdo do signo grafico com o signo
linguistico, uma vez que a um mesmo som nem seogoresponde a mesma grafia e, por
outro lado, a uma mesma grafia podem correspor@@svfonemas (Rebeia Azevedo,
2000).

Dionisio Jorrin, mencionado por Sousa (1999:1B)esenta algumas causas que
influenciam a aprendizagem da ortografia. Entre efecontram-se:

- Inteligéncia geral.

- Deficiéncias de lateralidade.

- Deficiéncias linguisticas: dislalias, vocabulatigficiente.
- Inadaptacao familiar e escolar.

- Deficiéncias sensoriais, auditivas e visuais.

- Dificuldades psicomotoras.

- Percepcdo e memorias espaciais.

- Percepcdo e memoria visuais.

- Falta de motivacdo adequada.

- Atraso motor geral.

Diversos autores preconizam o0 quao importante gdrdgacto das criangcas com
materiais impressos para a aprendizagem da oriagradis facilitam a apropriacao da
lingua escrita. Para aléem disto, deve-se respegarntmos dos alunos, permitindo-lhes
produzir textos escritos, trabalhando-os ortogaafiente. Ha ainda a referir a existéncia de
factores relacionados com as necessidades edigcatpaciais, nomeadamente nos niveis

cognitivos, afectivo e motor.
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A Linguistica e a Psicologia tém abordado as uldfiades dos alunos de forma
diferente, partindo da andlise dos erros, pelo gueofessor pode encara-los de dois
modos: considera-os como parte inevitdvel do peaceke aprendizagem da escrita, ou
como algo indesejavel, «como subproduto reprovdegbrocesso ensino-aprendizagems.
Azevedo (2000: 65).

E importante que os professores reflictam sobredontomo corrigem os erros, de
forma a perceberem se as suas estratégias degdmrgerdo as mais adequadas, sendo que
os alunos também devam estar envolvidos nestx&@eflsobre as suas causas e no processo
de correccéo.

Esta postura vai de encontro ao que Amor (2003:d58ma de «gestao progressiva
do erro», isto é, «uma sequéncia de decisdes flagsaremplexas, destinadas a integrar a
deteccédo e o tratamento do "erro” no processo dememprendizagem». Este processo
desenvolve-se em quatro momentos:

- «ldentificacdo e Categorizacdo do erro», 0 penfesletecta e analisa 0s erros,
tendo em conta o plano do enunciado, bem como texione o efeito pretendido pelo
escrevente. O professor deve ser rigoroso e refiarenada aluno individualmente, de
forma a despistar problemas especificos da lingua.

- «Ponderacdo das decisdes a Tomar», tem a veas®nsatez do professor, pois
ndo consegue corrigir todos os erros de todosuo®sl pelo que deve fazer uma selecgéo e
estabelecer critérios, devendo ter em conta a érezja do erro, o tipo, 0 grau com que se
manifesta e as consequéncias que dele decorreermostde eficacia de comunicacao.

- «Momento de Actuacao face ao erro», as decigiiradas anteriormente, tém a
ver com o momento de intervencéo imediato, a corées tarde ou a longo prazo.

- «Definicdo dos Modos de Tratamento do Erro», temo finalidade a tomada de
consciéncia do erro, por parte do aprendente. Asasnactividades que se irdo realizar
poderdo centrar-se em diferentes graus de exghate em funcdo do ritmo de cada
aluno/grupo.

Pereira et al. (2000:45) propdem um conjunto diidatdes que poderao contribuir
para o dominio da ortografia:

* a construgdo de referenciais tanto para o Iéxicomocara a

gramatica,;
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a reproducao de palavras ou frases que o profpssmite que sejam
observadas por algum tempo e que o aluno deveraorizam e

reproduzir sem modelo;

a escrita-descoberta;

o ditado de palavras e frases que sdo do dominiudo;

a leitura e escrita de textos e a revisdo dosgegoritos.

Azevedo (2005: 79), sugere algumas pistas de tralpara:

Deteccao de erros:
* quando o aluno acaba o texto, o professor devedndo aluno quantos
erros tem ou o local (linha, paragrafo...) onde s®etmam,;
* intercdmbio de exercicios entre os alunos paraccibe de erros.
Elaboracédo e textos e aquando da sua finalizac@&uass trocam-nos
entre si e corrigem o exercicio escrito;
* jogos de “caca ao erro”.
Para correc¢éo de erros:
» utilizacdo de uma grelha, que possibilitard ao @lautonomia na
correcgao dos seus erros;
» utilizacdo de listas de controlo, pelos alunos,deuavaliacdo de um
texto;
o utilizacdo de palavras em que o aluno erre freqmeste em
dicionarios pessoais e jogos de palavras;
e construcdo de novos textos, a partir de lapsos rms ertograficos

diferentes.

A escrita é um acto complicado, demorado e lentog @brange varios
subprocessos. O Programa de Lingua Portuguesaaapoatto de escrever como uma
accdo que deve desenvolver a autonomia do alunceritanto, este acto que pretende
desenvolver a autonomia dos alunos deve estatsajeima acgdo pedagdgico-didactica

mediadora, devendo o professor ter o papel deitéatol neste processo. E esta
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complexidade da escrita que leva os alunos a apegsen dificuldades nos seus textos de
natureza diversa.

E natural que durante o Ensino Basico, as criarsasem dificuldades no dominio
da escrita e sabemos que ha erros que serdo dosiigipenas, pelo aluno. Outros terdo que
ter a intervencdo, pensada e reflectida, do profese modo, a que os alunos também
reflictam e saibam quais as etapas a seguir negsocde aperfeicoamento de um texto,
para que o0s erros tenham tendéncia a desaparegsftribgindo assim, para o
desenvolvimento da consciéncia (meta) linguistasmaprendentes.

Assim, a escrita exige, muito cuidado e muita degho, quer pela parte dos
educadores no desenvolvimento de estratégias gidadés que visam obter bons
resultados no processo de ensino-aprendizagem,dguparte dos escreventes no que se
refere ao seu interesse e motivagdodemos comprovar que sao muitas as dificuldades
apresentadas na forma escrita da lingua, dificellapgie comecam por ser consideradas
insignificantes e quando néo se intervém, com egrado tempo, afirmam-se, consolidam-
se e manifestam-se, provocando a crise pela cpsdrda esta a atravessar.

E necessario identificar quais os factores que icmmhm a aquisicdo da escrita,
pois, assim, facilitardo a procura de meios e té&snpara remediacdo e superacdo das
dificuldades, bem como estratégias para fomentanel®s e motivacdes.

1.3.2) O erro ou lapso

A visdo culposa do erro, na pratica escolar, tendgpido ao uso permanente do
castigo como forma de correccdo e de direccdo dendigagem, tomando a avaliagao
como suporte da decisdo. Todavia, uma visdo sadexrd possibilita a sua utilizagdo de
forma construtiva (Luckesi, 1998).

O mesmo autor refere que o erro pode ser visto aome forma de virtude. Esta
abordagem implica abertura a observacdo do erropsenonceito, para dele retirar os

beneficios possiveis.
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Na aprendizagem, o erro ndo deve ser fonte degoasthas sim fonte de
crescimento, uma vez que constitui um suporte pango-compreensdo, quer individual (o
aluno pergunta-se como e porque errou), quer ftica, o professor discute com 0s
alunos, apontando-lhes os desvios cometidos erpacelao padréo estabelecido (Luckesi,
1998).

Muitos autores encaram 0 erro como algo inerentpracesso de aprendizagem,
sendo considerado como um fendmeno de integrac@owtes conhecimentos. Esta visdo
terd forcosamente que provocar alteracdes no ersapendizagem da expressao escrita,
principalmente no processo de revisdo que devessapale uma correccao tradicional a
uma correccdo operativa. A consideracdo construtovaerro, assinalada por Ferreiro e
Teberosky (1985), poderia constituir pré-requisitecessario a obtencdo da resposta
correcta.

O erro, no construtivismo, assume uma atitude ipasi liberal, € compreendido e
faz parte do processo normal de aprendizagem. éte®flo erro sdo encarados como um
factor de progresso e um excelente aliado pedagoOguisando a competéncia
comunicativa. Neste sentido, o professor deve ejaoaqueles que aprendem, tendo como
pretenséo alargar as possibilidades de exprespantésea (Gomes, 1989).

De acordo com Rebelo (1993), ler e escrever impl&aso relacionar letras e sons,
mas compreender e transmitir mensagens, procesgoaise encontram dificuldades de
origem diversa. No ambito da linguagem escritarofepsores atribuem muita importancia
aos erros ortogréaficos. E, preocupante o factosdglunos, apresentarem muita dificuldade
na escrita, escrevendo com erros ortograficos,otéupcdo, que transformam a tarefa da
leitura numa actividade muito cansativa e pouccaie. Normalmente estes alunos sé&o
aqueles que escrevem muito pouco e que nao pradieaurita.

Como factores que dificultam a aprendizagem daitasppdemos considerar a
desvinculacéo entre a oralidade e a escrita, @otgiem considere que quando se domina a
forma oral, também se domina a forma escrita enisto sempre corresponde a realidade.

Outro factor prende-se com a falta de competéneidelura por parte de quem
escreve. As novas tecnologias e 0 uso do telenpieetovem o facilitismo e agravam as

dificuldades que os alunos ja sentem, homeadamenéxpressao escrita e compreensao,
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remetendo para as dificuldades na construcdo 8o#aco conhecimento explicito da
lingua, na articulagéo de ideias e na utilizacdeadabulério.

Ouvir e ler suscita o interesse, simplifica a iptetacdo e a longo prazo, desperta
para a escrita.

Segundo Rebelo:

«(...) as fases da aprendizagem da escrita constafhnleas gerais, 0s mesmos elementos
gue nas de leitura: ordenamento e juncéo de Iptnasformar palavras, relevancia dada a
acentuacdo e juncdo de letras para formar palavetesyancia dada a acentuacdo e
pontuacgdo, aplicacédo de regras ortograficas» (4993:

O professor, ao estar ciente do seu papel como ash@dida aprendizagem,
procurara estimular as potencialidades de cadaoalda forma a valoriza-los
individualmente e leva-los a acreditar nas suagpetdmcias.

Barbeiro (2003), referindo-se as dificuldades gselonos sentem nas producdes
escritas, diz que estas se devem ao facto de svessd para o professor e apenas em
contexto de sala de aula. Assim, torna-se impatastabelecer uma articulagcdo entre
varios contextos nos quais se podem inserir atasarabendo ao professor explicar
claramente o que pretende com a tarefa.

Relativamente ao mesmo, Barré-de-Miniac defende«quenombreuses difficultés
sont imputables a un manque de clarté cognitivesifieations et des taches auxquelles les
éleves sont confrontés » (1996:72).

Fonseca refere:

« (...) as dificuldades em torno da escrita advéntetoto da propria complexidade que
envolve todo o acto de escrever pelo facto de eitsuge encontrar em “sobrecarga
mental”, tendo que resolver simultaneamente opesagé natureza diferente» (1994:34).

Se o professor utilizar o erro, numa perspectivastativa, terd& uma boa
ferramenta de trabalho, podendo utilizar o errocéonte de informacéo de forma a actuar
eficazmente junto dos seus alunos.

Para Torre (1993), o professor pode apoiar-se moeedar-lhe diferentes sentidos.
Destaca, entre outros, a analise das causas epastaode situacdes para que o aluno
descubra as suas falhas, que constituirdo o pantpadida da adopcdo de critérios de
diferenciacéo de processos de aprendizagem, owpralzer que as correccdes centram-se
nas dificuldades individuais de cada aluno. Napa#e generalizar juizos sobre os erros
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dos alunos. S&o os individuos que tém problemasxpgeesséo escrita e ndo 0 grupo ou
turma.

Delgado-Martins e Duarte (1993) entendem os ermosocindicios que permitirdo
programar uma intervencdo pedagoégica adequadangodsargar-se, atraves deles, o
conhecimento da lingua e facultar o dominio deigaatdiscursivas, para além de se criar
condic¢des propicias ao desenvolvimento da capaeicedalinguistica dos alunos.

Para Brito (1997: 256), as producdes escritas o®s sdo um excelente meio de
reflexdo e aprendizagem, se o professor se debsoteie os erros por eles cometidos e
partir dai para o ensino da gramatica, pois o dondas aspectos gramaticais, constituiu
um meio para o aluno melhorar a expressao lingais&o professor podera reflectir sobre
temas tado diversos como mecanismos de concord@nde seleccdo entre palavras, a
expressao de modos e tempos verbais, relacéeasdgitre oracoes, etc.».

A opinido de Postic (1995: 20) assemelha-se asiarg®, uma vez que refere que o
aluno ndo progredira se ndo tomar consciéncia s falhas, e se néo tiver o suporte do
professor, que lhe dar4 os meios para progredimdém apoio na sua evolucdo. Pois o
professor «deve tentar analisar os erros do apara, compreender a sua origem, chegando

aos erros precedentes aqueles que no momenta eésfatapas da sua aprendizagem.

1.3.3 Causas do erro ortografico

A descoberta e estudo dos erros ortograficos paaexiiar o professor na sua
intervencao pedagogica.

De acordo com Azevedo (2000), o erro € o indicadlms processos que nao
funcionam como era previsto, de problemas né&o vieksl de modo satisfatorio, de
aprendizagens que nao foram alcancadas, de esgatégnitivas inadequadas.

Diversos autores estudaram e catalogaram as calesaerros ortograficos e

algumas delas encontram-se referidas em Azeve@9(88-70).
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Perera (1984) identifica como causas de erros @ficgs:
» O facto das ideias fluirem mais rapidamente do @@eu registo escrito,
dando origem a omissodes de palavras, repeticoes...
» A falta de estratégia de releitura durante o pse® composicao.
* A experimentacao de novas construgdes ainda ndmddas.
* O uso de construgcdes que sdo normais na linguagam mas menos

aceitaveis na escrita.

Gomes (1989) enumera as seguintes causas:

» Causas psicoldgicas: memoria, atencao, perce@tamglidade...

» Causas derivadas de métodos de leitura seguidos;

e Causas relacionadas com o meio social do alunabubério, habitos de
leitura...

e Relacionadas com um grande contacto com situag@es. @onversacao,
banda desenhada (texto dos balbes), audiovisuais...

» Derivadas da dificuldade da propria lingua;

* Derivadas de interferéncias.

Torre (1993) considera que os erros podem ter adsgam em confusdes que o
aluno faz ou no desconhecimento da informacaoitsale (factos, conceitos, principios,
procedimentos, regras de aplicacdo...) e aponta caogas do erro razdes de ordem:

* Psicolégica: como os interesses e 0s sentimentos

» Logica: como as falacias, sofismas ou razdes afgen

Apesar dos autores supracitados terem elaboradsifdacdes sobre a origem dos
erros ortograficos, Reuter, mencionado por Azevé&fin0), refere que estas correntes
estdo assentes sobre diversas ilusées, nomeadaguenexistem categorizacdes claras e
Unicas de erros; que a partir da sua identificagipoderia definir a causa; que esta causa
seria uma soO; que tendo identificado o erro e a caussa, poder-se-ia definir uma

remediacdo; e que esta remediacdo seria realipadara Unica estratégia.
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1.3.4 Tipologias do erro ortografico

O professor ao conhecer os erros mais frequentesselss alunos pode adequar
estratégias para que 0 erro possa ser superacendiepara tal classifica-los de forma a
orientar-se a si proprio.

A divisdo dos erros ortograficos em categoriasuafigse como um instrumento
importante para a pratica lectiva do professor, uezaque a sua categorizacdo permite-lhe
fundamentar hipoteses acerca da origem do erro dmmo estabelecer um referencial
objectivo para perceber que tipo ou tipos de esés mais frequentemente produzidos
pelos aprendentes. Esta tarefa facilitara o eseaipeénto de estratégias e, mais importante
ainda, permitirh ao docente fixar-se nos processgais implicados tanto ou mais do que
nos resultados (Azevedo, 2000).

Sousa propde a tipologia seguinte, referindo qesypdrés grandes classes de erros
ortograficos e, cada uma delas, com outros taitos mais especificos (1999: 79).

Tipo 1 Adicéo
Classe | : —
) Tipo 2 Omisséao
Palavras fonéticas e : _
_ _ Tipo 3 Substituicao
graficamente incorrectas : : :
Tipo 4 Troca de posicdo ou inversao
Classe Il Tipo 5 Mailscula/minascula
Palavras foneticamente Tipo 6 Grafias homofonas
correctas mas graficamente Tipo 7 Omisséao/ adicdo de sons mudos
incorrectas Tipo 8 Divisdo/aglutinacao
Tipo 9 Irreconhecivel
Classe Il _ —
Tipo 10 Omitida
Outras : _
Tipo 11 Substituida

Quadro 1 — Tipologia do erro ortografico Sousa (199
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Gomes (2006) apresenta uma categorizagdo conatipidcinco macrocategorias

(ou tipos), que podem subdividir-se em onze midegaias (ou subtipos):

Macrocategorias de erros Microcategorias de erros Xemplos
1. Erros que resultam de umal.1l. Omissao ou adjunc¢ao | *cantare, *acao
néo correspondéncia entre | 1.2. Confuséao *lial, *ajenda
som e letra 1.3. Inversadliete, *auga | *lial, *ajenda
plurais regulares/irregulares,
2.1. a nivel morfematico | femininos, graus, concordancias,
2. Erros de morfossintaxe verbos, etc.
(incluindo os transfrasticos) palavras terminadas em —&ncia, 1
2.2. a nivel lexematico ancia, -ivel, -oso, etc.
homéfonas, parénimos, etc.
3.1. omisséo ou adjuncéo acento agudo, acento,gre@sto
. 3.2. confuséao (de sinais) | circunflexo, til, acentuagéo de
3. Erros de acentuacgao
. palavras (agudas, graves,
3.3. deslocacéo .
esdraxulas) , etc.
4.1. omisséo ponto final, ponto de abreviatur:
4.2. confuséo ponto de interrogacéo, ponto de
. exclamagao, reticéncias, dois
4. Erros de pontuacéo . i
o pontos, virgula, ponto e virgula,
(e outros codigos) . R )
travessao, aspas, parénteses, hif
apostrofo, maiusculas, divisdo
silabica, etc.

Rad

en,

5. Erros semantico-pragmaticos

“Eu, presidente desta Junta e vic

-versa, declaro...”

Quadro 2 - Gomes - (2006)

Barbeiro (2007) propde uma sistematizacdo do tgertbs considerados:

1. Incorrecges por falhas de transcricdo, de\adgsrocessamento dos fonemas ou

a utilizacdo de grafemas que néo representam @sooausa (exvoram por foram);
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2. Incorreccdes por transcricdo da oralidade, &todevidas a transcricdo de
variedades e registos que diferem da sua repredentartografica consagrada (ex:
*pescinapor piscing);

3. Incorreccgdes por inobservancia de regras offiogsade base fonoldgica: a)
contextuais (ex*omdepor ondg; b) ou relativas & posicéo acentual, tonisaAtona (ex:
*moito por muito— em posi¢ao tonica o fonema /u/ ndo é represep@ad®m”);

4. IncorrecgOes por inobservancia de regras derhageldgica — representacao
dos morfemas (ex*fomuspor fomog;

5. Incorrec¢Bes quanto a forma ortogréfica especiia palavra — critério lexical
(ex.:*sidadepor cidade);

6. Incorreccbes de acentuacao (aguaporagua *a pora);

7. Incorrecgbes na utilizagdo de minusculas e roalés: a) ligados ao critério do
referente, ou seja, a representacdo dos nomes sompiroprios (ex*lis por Lis); b)
ligados a organizacao das frases no texto fex.amigos ..no inicio de periodo);

8. Incorreccbes por inobservancia da unidade grdfie palavra: a) juncdo de
palavras (ex.*seirempor se iren); b) separacao de elementos de uma palavradexiois
por depoig; c) utilizacdo de hifen (exfim de semanaorfim-de-semang

9. Incorrecgdes de translineacao (euri-stas por turis-tas.

1.4) A revisdo

A revisdo ocupa um lugar de destaque no processschita, pois hdo se limita a
um momento de pds-redacc¢do, mas estabelece comtras componentes do processo uma
conexdo. Assim, a revisdo implica a alteracdo dasa® fases do processo, que se
manifesta num movimento ciclico, ou seja, a revidade, explicada por Cassany (1995),

no seguinte esquema:
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G A Ordenar
enerar

h ideas
ideas

Enfocar < > Elaborar

el escrito la estructura
Disponer
el escrito < Redactar
en el papel la prosa

Figura 3 — Esquema de revisar (Cassany, 1995)

7

Assim, de acordo com o autor, «rever € muito nggais uma técnica ou uma
superviséo final do escrito: implica uma determaaditude de escrita e um estilo de
trabalho» (p. 231).

Ainda de acordo com Cassany (1993), os escritoqesrientes utilizam a revisao
como um instrumento para melhorar globalmente toteRomparam reflexivamente os
rascunhos reais com 0s seus objectivos retoricesitiicam problemas, decidem uma
estratégia de correccdo e actuam. Por outro ldnmaiito selectivos e revéem o texto
varias vezes, concentrando-se em aspectos diséntosada ocasido, para rentabilizar ao
maximo o seu trabalho. Nas primeiras etapas decgéda preocupam-se mais com o
conteudo (estrutura, ideias claras, ordem da egfosicoesdo dos paragrafos...) e,
posteriormente, quando o texto estd mais claracaedse aos aspectos mais superficiais
da forma (ortografia, pontuagao).

De acordo com Amor (1993), a revisdo pressupOeatarmento do erro e tem a
vantagem de desencadear novas aprendizagens; ja que

e obriga a explicitar o porqué e como do que se dalz logica das
aprendizagens anteriores);
* ajuda a desfazer equivocos e confusoes;

* permite rever, de modo racional, o que efectivameatsabe;
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* obriga a convocar novos saberes, quer de ordemdoiégica quer
substantiva.
Contribui para a apropriacdo, a transferéncia aaogamento do conhecimento
(Amor, 1993: 158).
Quanto ao subprocesso de revisao, a atitude atioptes nossas escolas, resume-se
a correccdo do que estd escrito, corrigindo e ifizmsdo, sem dar aos alunos a

oportunidade de reformularem ou reflectirem solsreeus escritos.

Para Manuela Cabral (1994:112), o percurso hdbdeapratica de escrita, em

contexto escolar, € o seguinte:

(...) o professor solicita um trabalho (ndo analiser® agora em que condic¢des), o aluno

produz o texto pedido, entrega-o ao professor, estdge-o, anota-o, classifica-o e

devolve-o ao aluno. Por vezes chama a atencdoymarau outro aspecto mais grave,

geralmente ortografico ou sintactico, faz um eloggmérico aos trabalhos melhores, e o

aluno guarda o texto, quantas vezes sem ter liqoesecom atencdo as anotagfes ou

correcgdes do professor que, ao fazé-las, teveabalho insano totalmente indutil.

E necessario escrever e reflectir sobre o escaita ge desenvolver a capacidade de
expressao escrita.

Vérios autores tecem consideracdes sobre a reviséo:

Para Serafini (1986), a composicao deve ser agesie@mo estudante como uma
técnica que se aprende aos poucos e que € preoisalar a considerar 0 escrito ndo como
um objecto j& completo e acabado, mas, sobretuwlop aum produto de uma série de
operacOes. «Aprender a escrever significa adgqgradualmente capacidades» (p. 16).
Mediante a reflexdo, a redaccdo de rascunho, sa®va conversacao e uma nova reflexao
€ que a maioria dos “escritores” chega a sabeeaqgar dizer (Calkins, 1994).

Donald Murray (1982) também atribuiu importancia sadprocesso de revisao,
utilizando a seguinte terminologia para diferenoadiferentes momentos do processo de
escrita: preparacdo, rascunho, revisdo e edicdoedaccdo da versao definitiva. Ao
defender, em segundo lugar o rascunho, recomenitlaedato a revisao e prepara o aluno
para a execucdo da actividade, pois, de acordo @@utor, a elaboracdo do rascunho

conduz a revisao.
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Grave (1991) defende as fases de pré-escritataescpods-escrita. Ao dar relevo a
poOs-escrita destaca, também, o subprocesso dégewiribui a leitura do texto durante a
redaccdo um papel eficaz para se pensar na esgnta um processo de dialogo entre o
escrevente e o texto que se forma. O escrevermeerte-se em leitor e novamente em
escrevente, concentrando-se no que escreve e dol@nas, interrogando-se. Assim, a
revisdo € importante no processo da escrita; ajodaa desenvolver o pensamento e
permite-nos revisitar as nossas ideias. A revisdiegia-se no processo de escrita e 0s

alunos devem ser escreventes e criticos de siipsopr

Santo (1994) diz que so a partir do texto se poaeatisar estratégias de producéo
diversificada aquilatar da sua eficacia comunieatda leitura e da “desconstru¢éo” dos
textos produzidos pelo proprio aluno ou por outsdepresultar:

- a explicitacéo e sistematizacdo de modelos gieniracao textual;

- arecolha de dados referencias e culturais;

- a descoberta de estratégias de producdes plurais

-a aquisicdo, em suma, de competéncias basicamanicacdo que, por um
trabalho persistente de explicitagdo e de conseilracao, se tornam susceptiveis de
reinvestimento futuros, em escritos cada vez npesfeicoados (p. 148 e 149).

A revisdo também é valorizada por Rei (1996) atirdjuir as fases seguintes:

- a concepcdao ou reflexdo que deve terminar nuwcesb

- a primeira redaccao ou a escrita de jacto;

- a revisdo com as correccdes ou alteracdes mamsenws profundas, morosas e
dificeis.

A correccdo adequada é aquela que conduz o altespkiucdo dos seus problemas
de escrita, no entanto, nas nossas escolas ailndaxigie a aplicacdo de metodologias
orientadas nesse sentido.

Tomando em consideracdo a atitude de professoeesfir® (1986), distingue trés
tipos de correccdo: correccao relevativa; correcedolutiva e correccéo classificatoria.

Na correccéao relevativa, o professor assinala dohmg$ horizontais e verticais

palavras, frases ou periodos inteiros que apresestiabs e sado pouco claros, cingindo-se,
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muitas vezes, a detectar 0 erro e a fazer correogéasionais, geralmente dos erros de
ortografia e lexicais.

Na correccao resolutiva, o erro € resolvido petdgasor que interpreta as partes do
texto que necessitam uma correccao e reescrevesad/endo o problema e reflectindo a
sua opinido. Ao apresentar a solugéo, o profepsde alterar o texto original.

A correccao classificatoria, situa-se entre asasutiuas correcgbes. O professor
assinala o erro, acrescenta ou ndo a solucao, lassifica-o (se o erro se integra no modo
do verbo, na falta de concordancia sujeito/prediczd.).

A vantagem desta actuacdo é que se assemelhaamnaigscprincipios de uma boa
correccao estabelecidos pela autora: a correcgidenge ser ambigua, os erros devem ser
agrupados e catalogados, o estudante deve sewlkestoma rever as correccoes feitas,
compreendé-las, e trabalhar sobre elas, devengicese poucos erros por cada escrito, 0
professor deve estar disponivel para aceitar oderrestudante, o erro deve ser adequado a
capacidade do aluno. De facto, o erro para sesifitzglo deve ser destacado de modo
preciso. No caso em que o professor ndo indicarauléd correcta e propde ao aluno a
correccao, o trabalho de correc¢do € muito maigejtaso, visto que estimula o aluno a
reflectir sobre os seus escritos.

Ainda de acordo com a mesma autora, a correccasifatatoria, pouco utilizada no
meio escolar, devera tornar-se sistémica, valodizaassim 0 subprocesso de revisdo e
passar-se-4 da atitude descritiva, que prevalecdipw de correc¢gdes relevativo e
resolutivo, a uma atitude operativa. A atitude apea ajuda o aluno a melhorar e a
compreender a constru¢do de um texto, visualizarfdoma como € construido.

A falta de empenho nos trabalhos de expressaotesarique se refere Cassany
(1993), agrava-se porque o aluno raramente temssilpladade de rever os erros, auto-
corrigir-se, reformular os textos e melhorar o sabalho. Ainda o mesmo autor salienta
gue ao desvalorizar o subprocesso da revisdo irgeadedesenvolvimento integral das
habilidades linguisticas.

Cassany (1993), citando Stelzer, refere que estaglie trés modelos, de acordo

com a responsabilidade e funcéo que exerce cagtaeniente no processo de revisao:
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INTERACCIONES MAESTRO-ALUMNO
Activo-passivo Guia-cooperacion Colaboracién mutua
maestro: -activo -da instrucciones -lector del texto
alumno: -passivo -las realiza -autor
efemplo: -El maestro corrige las E! maestro marca los Maestro y alumnos
faltas del escrito, dando errores y orienta la dialogan para mejorar
las soluciones correctas. correccién;el alumno y profundizar en el
sigue las instruccio- escrito.
nes.

Figura 4 —Interacciones maestro- Alumno (Cassany 93)

O modelo de colaboracdo mutua, ao ser aplicadtituieso aluno, a autoridade da
correccao, pois ele € que sabe o que quer dizeme,@ois o0 professor, ndo tem a certeza
daquilo que o aluno pretende expressar. Entdo fegsar deve actuar como um leitor e
pedir esclarecimentos ao aluno, acerca do quevescre

De acordo com a mesma maneira de pensar, Cass@9y) (4alienta diferentes
aspectos, nos dois modelos de correccao a segeagempados:
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Correccion tradicional Correccion procesal
L Enfasis en el producto. Se corrige la Enfasfis en el proceso. Se corrigen los borradores
version final del texto. previos.
2. Enfasis en el escrito. Trabaja com los Enfasis en el escritor. Trabaja com los hébitos del
errores de los escritos de los alumnos. alumno.
3.  Enfasis en la forma. Limpia la superficie Enfasis en el contenido y en la forma. Prime ayuda
del texto (ortografia, gramatica, tipografia). a construir el significado del texto después su

- expresion linguistica.

4. El maestro juzga el texto acabado. El maestro colabora com o alumno a escribir.
5. El alumno se acomoda al maestro. Hace El maestro se acomoda al alumno. Le ayuda a escribir
y escribe lo que éste quiere. su texto.
6. Ndrma rigida de correccién. La misma forma Norma flexible. Cada alumno tiene un
éstandar para todos los alumnos y para todos estilo personal de composicion y cada
los escritos. texto es diferente.
7. Correccidén como reparacion de defectos como Correccidn como revision y mejora de
consecuencia de desconocer las reglas de gramatica. textos, proceso integrante de la composicion.

Figura 5- Tipos de Correc¢éo (Cassany 1993)

Baseando-se nos dois tipos de correccdo anteriQassany da preferéncia a
correcgao processual, salientando as seguintesgears:

- Tem o objectivo de modificar os habitos da conygdmsescrita,;

- Fomenta a colaboracéao do professor com o aluno;

- Avalia o estilo de compor para decidir quais ssadégias mais adequadas, que

aspectos se devem corrigir e como.

Em contexto escolar, avaliacdo e correccdo saaepgdes que se
confundem, pois se houver correccdo tem que hawmaravaliacdo prévia, porque
ndo podemos corrigir se ndo tivermos analisadcecegta incorrecto.

“ Evaluer ce n’est pas seulement noter; c’et prembtks informations pour
determiner la nature de l'aide & donner a chaquedes éleves” (Garcia-Debanc,
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1986:29), sendo que a avaliacdo formativa tem upelpbastante importante na

aprendizagem da expessao escrita.

1.4.1) Modelos de revisao

S&o varios os estudos que conceberam modelos fespegiara a descricdo dos
processos de revisao e que tém vindo a ser reclgqzepar novas investigacdes (Modelo de
Flower, Hayes, Carey, Schiver e Stratman (1986)étode Scardamalia e Bereiter (1983,
1986); Modelo de Butterfield, Hacker e Albertsorf&I); Modelo de Fayol (1997);
Modelo de Hayes (1996).

De acordo com Aleixo (2005:82), seleccionamos d€sses modelos com base na

frequéncia com que séo referenciados:

Modelo de Flower, Hayes, Carey, Schiver e Stratmaf1986)

Estes autores formaram um modelo em que a revisgcdada como parte do
modelo global de escrita, atribuindo-lhe um estati# processo autonomo que integra dois
subprocessos: leitura do texto ja produzido e coé@ dos procedimentos.

O processo de revisdo aparece composto por quatpraessos: a definicdo da

tarefa, a avaliacdo, a seleccao da estratégixecagio.

1) A definicdo da tarefa — é a representacdo ddiatgmor parte do autor e forma-se tendo
por base o seu conhecimento metacognitivo. Determiabjectivo geral da revisdo, quais
as partes do texto a corrigir e 0s meios a utilisasua execucdo. E uma fase estratégica e
ponderada que depende do conhecimento prévio do aot que se refere a aspectos

textuais e contextuais.

2) A avaliagdo — é uma leitura critica do textotegra dois subprocessos: que consiste na

comparagao do autor com o texto produzido, comeopgetendeu comunicar.
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3) A seleccdo da estratégia — € a precisdo daae@ali bem como a decisdo dos
procedimentos a adoptar e que poderao ser:

- Ignorar o problema,;

- Atrasar a sua resolucao;

- Esforcar-se para perceber o problema, procuraridomacfes na memoria,

- Reescrever o texto mantendo as ideias principais;

- Rever a parte problematica do texto mantendato fgoduzido.

4) A execucdo — sdo as modificagcdes realizadagxto,tassim que uma das estratégias

acima mencionadas seja utilizada para resolveoldgma detectado.

Modelo de Scardamalia e Bereiter (1983, 1986)

Os autores deste modelo definem-no como um proesdinfacilitador podendo
ser ensinado a quem escreve, especificamente ams @aptos.

Neste ambito, aplicaram um modelo de revisdo cose bam trés operacdes
cognitivas que os escritores praticam durante a dasrevisdo: comparar, diagnosticar e
operar (CDO).

A comparacao reporta-se a duas representagfesajterdem presente: a do texto
gue imaginou e a do texto escrito. Perante estanorde ideias, o autor ao detectar
contradi¢cdes ou incoeréncias no seu texto, actpeoesso de diagnostico, tenta perceber
qgual é o problema e que estratégia deve selecqgiamaro resolver, de modo a proceder as
alteracbes necessarias.
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Modelo de Hayes (1996)

Este modelo, propde uma organizacdo representadair@® componentes: a

estrutura de controlo, os processos fundamentssecursos.

Estrutura de

Controlo
/ Esquema de \]
\ revisao /
f———X
Processos
Basicos
j % -X - >i ———
,ﬂ' - _-_"‘--._\__\_... ,.-—"'--_ . T
/ Interprelar / Reflectir ‘\ . Textualizar \.
\ -Leitura crifica s' -Resolugdo de problemas '| \ -Producgo do
Q -Tomada de decisdo texto B /
Recursos

—— ——t__ / >J_i_ v
/ Memaria de \ , Memoria a \
\ trabalho > longo prazo /
N 4 . /

o,

R e S -

Figura 6- Modelo de Hayes (1996)

- A estrutura de controlo assume as funcfes decasajde tarefa e podera incluir
funcbes complementares que englobam:
. 0 objectivo de melhorar o texto;

. 0 conjunto de accgdes a realizar;

50



O Processo de Escrita

Estratégias de mecanismos auto-correctivos em xtorgscolar

. 0S objectivos especificos orientadores da atemgia estabelecer as opcoes
implicitas no processo de reviséo;

. 0s modelos e critérios de qualidade relativosstito a adoptar;

. as estratégias para correccdo de determinadssesl&specificas de problemas,
passiveis de deteccdo no texto (Aleixo:2005).

- Nos processos fundamentais, € atribuida a leititwa a apreciacdo do texto
produzido. Nesta apreciacdo sdo contemplados &igésodos problemas detectados e a
decisdo das etapas determinadas de acordo cong@ssdpmadas.

- Os recursos contemplados na memoria de trabattermemoria de longo prazo
apoiam a totalidade do processo de revisdo e pamat articulacdo entre as funcdes das
componentes anteriores.

Deste modo, poder-se-a analisar a revisdo atragégéd operacdes que estdo
mencionadas neste modelo de revisdo de Hayes 6égC89sany, 1999: 78).

» Releitura do text@scrito em relacdo aos parametros da tarefa desgué podera

ser parcial (frase, paragrafo) ou total; pode teyat no decorrer ou no fim do
processo de escrita;

» Avaliacdodaquilo que acabou de ser lido: reajustar em fudgdplanificacdo e/ou
dos critérios previamente delimitados, do bom e rhmcionamento do texto
produzido;

» Tomada de decisdalo escritor que, em funcdo dos diversos parametros

estabelecidos, pode deixar o texto intacto ou fazera reescrita.

De acordo com Aleixo (2005:89), esta andlise coatpa dos modelos de revisdo
da escrita permite a comparacao dos seus aspspesifecos, mesmo existindo diferencas
no tipo de terminologia adoptada.

Os vérios autores referenciados evidenciam umetasrelativo quanto a natureza
e as etapas do processo de revisdo e destacam:

* O caracter relativamente autonomo da revisdodaqaocesso global de escrita;

» A importéncia da representacdo da propria tadefaevisdo por parte de quem

reve;
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» A avaliagdo como processo de apreciacao critieadgcorre do confronto entre a
representacdo mental do texto a escrever e alietaggo do texto ja escrito;

* A centralidade da leitura no decorrer do procelessa apreciacao critica,

* O repertério de estratégias de resolucéo dispapor parte de quem revé;

» O conhecimento de formas de resolugcéo adequatidagproblema detectado;

* A atribuicdo de funcdes diferenciadas para a miente trabalho e a memoéria a

longo prazo.

A revisdo resulta numa analise do produto escrgaal proceder-se-a as accdes de
correccao ou reformulacdo do texto. “A revisdo suzgmo um processo de reformulacéo
centrado na avaliacdo e no aumento da qualidadexdo, desenvolvido com base na
apreciacao e clarificacdo das ideias do autor. &mguprocesso inclui um conjunto de
subprocessos ou operagdes usadas pelo escrevemtagihorar o seu texto (...). O autor
deve ser capaz de construir um texto que, send® adaiquado do que o actual, contemple
a resolucéao dos problemas textuais detectadose [de#hito destaca-se a competéncia em

avaliar a qualidade comunicativa dos textos” (Adei005:89).

1.5) A correcgao dos escritos

1.5.1. Perspectiva tradicional

Segundo esta perspectiva, a correc¢éo € assumiaauwma censura. E condenar o
erro e suprimi-lo ndo permitindo que faca parte mlocesso ensino-aprendizagem,
transformando-se, assim, numa actividade onde alpurad repeticbes e os automatismos
institucionais.

Diz Cassany (2000), que os papéis representadosajugio e pelo professor estdo

bem definidos quando € pedido ao primeiro uma gr@descrita:
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Aluno (a)

Professor(a)

- Segue as instrugdes precisas do
professor escrevendo o que ele quer;

- Nao esta capacitado para autocorrigir-se
ou corrigir um companheiro, porque néo
sabe o suficiente e poderia equivocar-se;

- Espera que tudo seja corrigido e perde o
sentido escrever se nao é corrigido;

- Nao pode cometer erros porque

criam habito;

-Decide o que se escreve, como e quando;
- A correcgdo é responsabilidade exclusiva
sua. So ele sabe o necessario para fazé-la;

- Sente-se obrigado a corrigir todos os
exercicios. E quase a demonstragiao da sua
capacidade e trabalho;

- Deve corrigir todos os erros do texto, que
deve ficar perfeito. Da as solugdes correctas;
- Pode fazer algum comentario além da

- Espera uma classificagdo em forma de | classificagao.

nota.

Figura 7 - Papel do professor e do aluno em relag&uma producéo escrita, Cassany, 2000

Cassany (2000) referindo Pdlan e Martin acercaatiaigdes relacionadas com o
método tradicional de ensinar, mencionadas da istegigrma:

* A dindmica da classe baseia-se na transmiss@alvee conteddos sem conexao
directa com a realidade;

» Os conteudos sao absolutos, verdadeiros, estadedee organizam-se de maneira
acumulativa e disciplinar;

» Aprender consiste em apropriar-se dos conteltld® h& nenhum tipo de
interpretacdo ou alteracéo pessoal;

» Aprender é um feito, acto homogéneo e estandatdjz

* O aluno assume uma atitude de passividade e deap@sponsabilidade nas
tarefas da aula incluindo a da escrita, j& quepgofessor quem dirige todo o processo,
definindo o qué, como e quando se escreve. O acesctita deixa de ser um instrumento
pessoal e criativo, que permite o desenvolvimentpehsamento e emocdes, e uma analise
do mundo sob um ponto de vista pessoal, para sartem mais uma obrigacdo escolar
pesada e aborrecida.

A passividade e auséncia de responsabilidade pte da aluno evidenciam-se
mais quando os seus escritos sdo corrigidos pefegsor. Esta situacdo € considerada por

Bessonat (2000) como o confronto do texto com anapo que ira originar uma légica de
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desqualificagéo: os textos, considerados inadeg @@ abundantemente anotados de um
modo sistematico, enquanto os bons sédo deixadugaost

Ao limitar o trabalho do aluno numa mera classfé&@@ pode originar uma certa
inibicdo na escrita, pois o aluno ndo se arrisoaréio, com receio de escrever com erros.
Limitar-se-& a escrever palavras faceis, refesrénasmas ideias e escrevera apenas o que
o professor pretende. Perante estas atitudes o dificilmente se aperfeicoara e criara o
seu proprio estilo.

De acordo com Cassany (2000:17), “pocas veces c&maos a nuestra autoridad
de maestros para aprender de lo que los alumnagbessco quieren escribir, para
entenderlos y ayudarles a saber decirlo”.

Muitas vezes, o trabalho que se tem com a correecawaliacdo dos textos €&
considerado como uma perda de tempo, pois é realiftaa da sala de aula, ndo sendo
considerado como momentos de aprendizagem.

Cassany (2000) alerta para a atitude de pass®jdaor parte dos alunos, na
correccao dos seus trabalhos escritos, pois n&oélldada a possibilidade de reverem os
seus escritos, de os corrigirem ou alterarem, ea@ tomarem consciéncia da sua escrita.

Azevedo (2000:148) alude a Cassany quando refeeeogualunos, por vezes,
encaram com alguma relutdncia a correc¢do entréasi,suas producfes devido aos
seguintes motivos:

» O aluno autorga autoridade de revisdo ao docpatgque foi sempre ele a corrigir
e porgue tem 0s conhecimentos necessarios parofaz&o espera ter que rever um texto
de um companheiro, nem que este reveja um textcese@io acha que sejam Uteis 0s
comentarios que um possa fazer ao outro;

» Espera uma “resposta’ escrita ao seu texto; actraal que o professor marque o0s
erros e registe as solugdes correctas;

e Espera uma classificacdo quantitativa escalaryaeracdes qualitativas ou
reflexivas ndo o satisfazem;

 Resiste a mostrar as suas producdes intermédiasas pessoas e ndo lhes atribui

interesse.
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Em relac&o aos habitos, o aluno:

» Tem dificuldades em verbalizar os seus proces&omposicdo (0S passos
seqguidos, as decisfes tomadas), porque costunevessem siléncio e raramente fala dos
Seus escritos;

* Nao esta acostumado a ler textos auténticos erfeips dos companheiros,
porque costuma ler modelos exemplares de literaturaetirados dos manuais, sempre

impressos.

1.5.2. Perspectiva formativa da correcgio

Nesta perspectiva, a correccdo ndao deve ser coada@penas como um acto de
julgar mas sim ser inserida numa atitude formatigagdo em consideracdo o processo de
ensino-aprendizagem de acordo com as teorias atwisttas da aprendizagem.

Os aprendentes devem ser aconselhados e incetigatecidir, sem considerarem
gue haja uma imposicao por parte do professor. @itante € que a correccdo melhore a
comunicacgdo, que seja transformada num elementbacEyy mais flexivel e que defina o
papel de cada um neste processo.

Grabe e Kaplan (1996:273) escrevem: “the key cdnieeghat the teacher needs to
assist students actively as they write, withoutnigkesponsibility away from them”.

No que diz respeito a producédo de textos, a cdicedg trabalho dos alunos € uma
tarefa delicada e muito pertinente. E um dominiocgre a subjectividade pessoal esta
presente e tem uma fungéo importante.

Assim, Cassany (2000:21) sustenta um model@ateeccdo processuahssente
nos seguintes parametros:

* A tdnica é colocada no processo e ndo no prdihdh no escritor e ndo nos erros
dos escritos dos alunos;

» O professor colabora com o aluno ao longo do @ecesso de escrita e ndo

apenas no final do mesmo através de um juizo ae;val
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« E 0 professor que se adapta ao aluno e ndo o gjue se adapta ao professor,
escrevendo apenas o que este quer, ndo tendo &recsum personalidade;

* A norma surge com um caracter flexivel, respeitan estilo pessoal de cada
aluno e de cada tipo de texto, e ndo inflexivégela, abrangendo de forma igual todos os
alunos e todos os escritos;

* A correccdo € associada a revisdo e melhoriacg®d, como um processo
integrante da composi¢do escrita e ndo como augEmldos erros dos aprendentes,

considerados uma consequéncia do desconhecimentegtas.

Este novo modelo tem como finalidade mudar os balda composicao escrita,
trabalhando com os proprios alunos para os tramsfioem autores, tendo como finalidade
alcancar uma determinada autonomia ao nivel daup&adde textos. Para tal, a ajuda e o
acompanhamento do professor sdo indispensavess presesso, assinalando os aspectos a
melhorar, acrescentar, alterar ou eliminar. Estptada o papel de leitor experiente que ira
auxiliar o aluno a desenvolver-se como escritogptahdo-se as suas necessidades e
ajustando actividades especificas de acordo corauocaracter, personalidade e a sua
prépria maneira de escrita.

Porém, a correcgcdo poderad ndo ser a etapa fingxto, poderd ainda abranger
outra perspectiva do texto, trabalhando aspectosgexplorados, reformulando ideias ou
0 préprio texto, utilizando para tal a criatividattealuno.

Deduz-se que o professor saiba concretamente prgtende com a correcgao: se o
dominio da lingua, se a intengcdo comunicativa dagduygdes escritas ou se a natureza do
erro, nomeadamente ao nivel da frequéncia ou deadeusociolinguistico.

Assim, a correccdo devera ser significativa e catigh, sendo necessario formar
corrigindo. Nesse sentido, os alunos precisam dwaentarios claros, especificos e
adequados ao assunto, bem como conselhos ou exgggcpor parte do professor.

Outro aspecto a salientar, é o facto de, prefembnente, ser o professor a criar as
suas proprias técnicas de correccdo, baseadas amanisraos de intercomunicacao
professor/aluno, geradores de melhorias nos setoste ndo adoptar/adaptar cédigos preé-

existentes que pouco tém de pessoal (Pires, 2602: 9
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Como ja referimos, a correccao por parte do docadt@or si, ndo produz efeitos
no processo de escrita. Ela s6 se tornara melhatantl® texto se este levar o aluno a
observacao atenta e interiorizada das correcc@gsidas e que ele depois as realize e as
valide junto do professor, procedendo a uma a@dedde reescrita que, ndo invalidando a
correccao, a ultrapassa (Bessonnat, 2000).

Ainda Odile e Jean Veslin (1992: 63) defendem qoereeccao devera ser posta em
pratica com a finalidade de ajudar a aprender, ale odigem a outras actividades e

considerar o erro como parte integrante de um psacede aprendizagem.

1.5.3. Gestao pedagdgica do erro

Para Amor (1993: 159) o erro é considerado “ umarréacia natural da
aprendizagem, da qual ha que retirar, por isscaximo rendimento”. De acordo com esta
perspectiva o erro é considerado um processo hainexitavel e que pode revelar-se
bastante importante quanto ao nivel de aquisicaoodbecimento da lingua por parte dos
alunos.

De acordo com Ferreira: “ao considerar o erro cowiral, esta-se perante uma
nova atitude, ou seja, € abandonada a intervergéectiva, para se adoptar uma atitude de
gestao progressiva do erro” (2005: 75).

A avaliacdo €& constituida por uma componente deerfrencdo correctiva” na
aprendizagem. “Essa actuacao pressupfe a existélecimecanismos e critérios de
deteccdo derro e uma certa postura face a sua ocorréncia e mottatdenento. O erro,
contudo, ndo é um dado homogéneo e absoluto. lghist entre o correcto e o incorrecto
faz-se por referéncia a multiplos factores, no @lamcronico e varia, ainda, no plano
diacronico” (Amor, 1993: 155).

Assim, ndo devemos negar o caracter normativo dendizagem de uma lingua e
devemos ter uma atitude “plurinormalista” que pa$ige ao aluno:

* “identificar e observar os padrdes estabeleatiosada quadro comunicativo;
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* identificar e avaliar os efeitos das infraccOesesses padrbes (em termos
gramaticais, pragmaticos e socioculturais)” (idébg).

Surge entdo a necessidade pedagogica de relatogzatesvios” que “ndo estao
todos ao mesmo nivel” nem tém todos a mesma g@ida adoptar terminologias
diferentes conforme os tipos de “erro”: “lapsotdainfraccdo, inadequacéo, ambiguidade,
ruptura, etc.”

De acordo com a perspectiva formativa da avaliagdessencial que o aluno
identifigue o seu “erro”, onde se situa e qual aextensado; que tenha “nocédo dos aspectos
em que o seu desempenho é correcto e do nivelidatipmpr esse desempenho, por
referéncia a padrdes estabelecidos e do seu comm@o’ e ainda que se combinem
critérios que possibilitem a anulacdo da dicotorfdéarto/errado”, em determinadas
situacdes, como juizos absolutos.

Por os erros ndo serem todos da mesma espéciecarseecao também devera ser
diferente. Perante o erro, o professor podera tamois tipos de atitude: considera-o
indesejavel ou inevitavel no processo de construziescrita. Podera considerar o erro
instrumento de trabalho e fonte de informacao,izatido-o para ajudar o aluno a
desenvolver o processo de escrita.

Odile e Jean Veslin (1992), referem que o erro oéicera ser considerado como
uma falta, uma incoeréncia, um mal irremediavebdpto da ineficacia do ensino, mas
antes, um fendmeno constitutivo da aprendizagemestado de concepcdes a trabalhar,
um problema com multiplas soluc¢des, dependendcacaasas, algo que o aluno sozinho
consegue corrigir e modificar.

Segundo Gomes (1989: 174), a aprendizagem quess@lyea visdo behaviorista de
estimulo/resposta ndo € suficiente. “Os erros dimsoa ndo devem ser procurados nas
folnasdos cadernos, enquanto residirem nas suastes E ai que temos que procurar a
explicacao para os mesmos”.

Este autor sugere como exercicios: combinatéaéglds de dupla entrada, flechas,
espacos em branco, conjuntos, verdadeiro/falsdlgieScolha multipla, o intruso (...).

Ainda 0 mesmo autor apresenta uma solucado quessgalb@ma metodologia que
retine as posicoes dos métodos SORA e de BernagdsEoiE um processo que possibilita

descobrir os tipos de erro mais frequentes natasbws alunos, individualmente ou de toda
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a turma, para tratar o erro logo apds a produc@imae Os progressos sdo imediatos
porque ao concentrar-se na forma grafica das @aavestudar, havera uma predisposicao
para a correc¢cao automatica (inconsciente) de ®etros.

Azevedo (2000: 65) também considera o erro untrtingento de trabalho, fonte
de informacdo para o professor, que ira nortearaaascdo junto de cada aluno, para o
ajudar a dominar a escrita”, sendo considerado coma etapa que os alunos terdo que
ultrapassar para atingirem o dominio da linguagsente.

Assim, cabe ao professor orientar, aconselhar n@nbar e gerir os diferentes tipos

de erros cometidos pelos seus alunos, assumint®mesdo um papel de destaque.
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Capitulo II : Metodologia.

2.1) A consciéncia metalinguistica no processo de escrita

Escrever um texto implica a realizacdo de certasrages sobre a linguagem,
sendo o processo de aprendizagem importante parasjalunos tenham consciéncia das
operacdes necessarias para escrever com sucessn, As ambito da expressao escrita, a
consciéncia metalinguistica torna-se muito impdetapois consiste hum instrumento de
suporte aquando das tomadas de decisdo nos planpdamificacdo, da revisdo e da
correccao dos textos elaborados.

Segundo Barbeiro (1999: 24), a consciéncia metailitiga

“(...) possibilita, enquanto conhecimento explicits dormas e fungbes, a construcdo de
um discurso sobre os tracos formais da linguageenéjobjecto de andlise. A partir do

conhecimento do sistema, este discurso desempenhzapel fundamentador das formas
da linguagem que, na perspectiva do sujeito, destar presentes na comunicagao”.

Relativamente a aprendizagem da expressdo es i nos apresentam evolucdes
em funcéo da sua percepg¢éao perante a actividagscdéa.
Barbeiro (1999: 90,91) refere Bauers e Nicholls8@)9para explicar os quatro

niveis de aprendizagem da expresséao escrita:

- No primeiro nivel, denominado “ orientacdo paresarita”, a crianga efectua aquisicdes
cognitivas relativas a esta competéncia, efectuarafirendizagens quanto a
“direccionalidade, o reconhecimento de algumasvpaga 0 espacamento entre palavras, a

producéo de algumas letras, etc.”;

- No segundo nivel, intitulado “producéo inicial @xto”, a crianca adquire as nocdes de
escrita alfabética e de consciéncia ortograficaeaiza aprendizagens no campo da
“formacao e orientacdo de letras, dominio do seiatdo, analise de algumas palavras em

unidades fénicas, escrita de algumas palavras gela, &tc.”;

- No terceiro nivel, a crianca adquire ja uma certependéncia, denominando-se, assim,

por “independéncia inicial”. Aqui, a crianca assand conceito “relativo a estrutura de
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frase, consciéncia da estrutura silabica das medayiconsciéncia da coesao textual”. Inicia
a utilizacdo da “diferenciagdo maiusculas/minusufaarca a fronteira entre as frases,

inventa ortografias, etc.”;

- No quarto nivel — “escrita associativa” —, a iga adquire os conceitos de estrutura do
texto e de ortografia, efectua aprendizagens quamegularizacdo deste ultimo dominio,

qguanto a utilizacdo dos sinais de pontuacédo e quamoeréncia da mensagem no texto
escrito. Neste nivel, "as criancas mostram-se tesesi confiantes, manifestam satisfacéo
no exercicio da actividade de colocar no papeluas gleias (...). Para além deste nivel,
comeca a construcdo de um estilo pessoal”, poieroupso de aquisicdo dos desafios
cognitivos e de funcbes desempenhadas pela expressiata continua através do alcance

de outros estadios de maior complexidade.

Assim, a expressao escrita, pela necessidade teEsespar unidades da linguagem
oral, mas também pela possibilidade de consideranuiacdes alternativas, requer que,
desde os estadios iniciais da sua aquisicdo, sejeratizado umprocessamento
metalinguisticdBarbeiro 1999: 92).

A actividade de revisdo € uma das partes condeioio processo de escrita em que
se torna necesséria capacidade de utilizacdo dsciéania metalinguistica, porque é
essencial proceder a eventuais correcgdes, atemdendodigo linguistico, mas também
porque € preciso estipular se o texto escrito mmtemelhorado e em que aspectos, de
forma a adaptar-se aos objectivos solicitados.

No entanto se a correccao ultrapassar os aspegiesisiais, poder-se-ao realizar
reformulacdes do que foi escrito. O aluno verifigao seu texto se encontra ou nao, de
acordo com os objectivos estipulados, para, des@o altera ou o deixa como esta.

Barbeiro escreve: “ Sob a designacdo metalingaistinn estratégia metalinguistica
integra-se a propria construcdo do conhecimentocacge como a lingua funciona, a
capacidade de operar de forma consciente com &suwudades e propriedades e néo

apenas a utilizacdo de metalinguagem, que nem eegsfa presente” (2007: 150-151
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2.2) Introdugio

Durante muito tempo, o erro foi considerado commirec¢gdo, desvio, engano,
inadequacdo em relacédo ao que se definiu/instituoo regra do sistema linguistico. Este
desvio a norma mostra que no processo de ensirafiipagem de uma lingua, os alunos
realizam varias tarefas com diferentes graus deplxmdade, tornando-se natural que eles
nesse processo cheguem a conclusdes menos coaegtase da o nome de erro.

Num trabalho desenvolvido na sala de aula, preteadedemonstrar se existe
progressao, ou nao, ao nivel do lapso (erro orficgia

Seleccionamos dois grupos de turma, sendo um deir@rano de escolaridade e o
outro do final do primeiro ciclo do ensino bésico.

Pretendemos ainda validar a importancia do ciclo ederita no contexto
pedagdgico, de modo a que os professores possaan tomsciéncia da importancia desta
visdo como processo faseado, que exige um enspiiex, onde os alunos possam ser

construtores do saber.

2.3) Procedimento

Sendo a nossa amostra constituida por duas turoeas geguir apresentaremos,
pedimos aos Nossos alunos que escrevessem um texto.

Este texto tinha como finalidade, para além de ctimtee classificar o erro
ortografico, verificar se ha ou ndo progressdo patarceiro e quarto anos do Ensino
Bésico.

Em ambas as turmas, a maioria dos alunos utilinoa folha de rascunho na qual
iniciaram a escrita do seu texto. Outros escreveiagctamente na folha de trabalho.

Quando finalizaram a actividade e antes de passareexto a limpo, foram
relembrados para o relerem e eventualmente, aamgalguns erros que tenham passado
despercebidos ou ainda para fazerem algumas rdégdas, nomeadamente desenvolver

alguns topicos, reformularem frases ou ideiasaewes repeticdes, etc.
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No decorrer da actividade e inconscientemente stodalunos realizaram as etapas
constantes do processo de escrita:

- Planificaram, ao seleccionarem os conteldos gqueich constar da sua producéo
escrita, organizaram as ideias e a estrutura do.tex

- Textualizaram ao redigir o texto, procurando atayras que o constituiram,
escrevendo-as, organizando-as em frases e pamgRfeocuparam-se em estabelecer
relacdes de coeséo linguistica e de coeréncia.

Pelo meio foram relendo o que escreveram, corrigiadui ou acola, alguma
palavra ou expressao ou pensaram naquilo que #tesd referir e escrever, praticando
assim a componente da revisdo. No final, e indep@ecente de terem relido as suas
producdes ao longo da actividade de escrita, améseram, avaliaram o0 que escreveram e

eventualmente algum aluno ainda tera corrigidoefmrmulado o seu escrito.

2.4) Amostra

O corpus para andlise foi constituido a partir de uma rexale textos escritos
produzidos em situacdo de aula de Lingua Portuguesa

Os alunos do 3° ano de escolaridade escreverare sofjue fizeram durante as
férias de Carnaval, enquanto a producéo escri dmo foi um tema a escolha de cada

um.

2.5) Recolha de dados: procedimentos

Os sujeitos da pesquisa séo alunos dos 3° e 4danescolaridade de uma Escola
do Ensino Basico de 1° Ciclo, da cidade de Ca&telnco.
A escola é frequentada por 136 alunos distribujolms 1°; 2°; 3° e 4° anos de

escolaridade. A escola funciona em regime nornoah, @s actividades distribuidas por dois
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turnos, com actividades de enriquecimento curricelacom a componente de apoio a
familia, com almocgos e prolongamento de horarierdeada e saida (escola aberta das 7.30
as 18.30). Tem 4 assistentes Operacionais e legsaks. Conta com uma Biblioteca
integrada na Rede de Bibliotecas Escolares.

Escolhemos esta escola por ser o nosso local lbdallia Na seleccdo das turmas
em questdo ndo houve qualquer critério cientifidadeterminado, pretendendo-se apenas
ndo interferir com o normal funcionamento das autat como foram previamente
programadas.

A turma de terceiro ano € composta por 23 alureodequarto ano por 19.

Os alunos apresentam-se na faixa etaria entreedsl8anos e pertencem as classes sociais
média e média-baixa, apresentando um nivel socdinéenico dentro da média, salvo
algumas excepc¢des, cujo comportamento denUnciamalgesinteresse pela escola e,
também, falta de apoio no seio familiar.

Foi pedido aos alunos que fornecessem coépias s t@roduzidos num momento
da aula de Lingua Portuguesa. Consideramos estedmeecolha de dados mais adequado
aos objectivos da pesquisa, pois permite a vetdicale dificuldades de escrita dos alunos
em contexto de aula e, € no contacto com as saodsgires escritas que temos a percepcao
das dificuldades que eles manifestam na expresséitee

Na turma de terceiro ano foram recolhidos 18 textbsema da Expresséo Escrita
foi: "Como passei o Carnaval”.

Os alunos portadores de necessidades educativasiaspndo realizaram esta
actividade, houve alunos que faltaram e outrosngiseentregaram a composicgao.

Na turma de quarto ano recolheram-se 13 textos.Hé@we tema definido, cada
aluno escreveu sobre um tema a sua escolha. Nesia, também os alunos portadores de
necessidades educativas especiais ndo realizaeamivelade e outros faltaram. Todos os

alunos presentes nesse dia e que escreveram pdetteEgaram-no.
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2.6) Analise dos dados

Apbs a recolha dos textos e correccao dos ertograficos elaboramos a seguinte

grelha que nos permite visualizar o nUmero de éacra dos erros cometidos no texto de

cada aluno.

Segue-se a grelha, “Correc¢do de Lapsos (Errosgi@ficos) ”, referente aos

alunos da turma de terceiro ano de escolaridade.

Correccéao de Lapsos (Erros Ortograficos)

Turma: 3° Ano

_ _ Alunos
Tipologia de erros Total
112(3|4|5/6|7|8/9]10(11/12|13|14|15|16|17|18

Omissdode acento| 3 |11(3|2 (00| 5|0/ 0| 3|10/4| 5| 3] 0| 1| 3| 8 61
Omisséao de letra 41412 2(2/2|0|0[2|2,0| 0] 0] 1] 11 22 141 ¢ 25
Adicao de letra 8 112|020 |25|4] 21| 2] 3| 1] 20 0 1 d 34
Maiuscula/mindscula o | 2| 1| 4 2| 8 | 1|2/ 1| 0| 0| 4| 4| 2| 1] 1| 1 1 35
e vice-versa

Troca de letras 13{10(2( 2|0/ 4| 4,2/ 5|3 1] 1] 3] 6/ 00 1 3 G 60
Adigao/omissaode | 7 | ool 0|0/ 0| 0|0O/0|0O| 0| O] Ol O/l o0 00 4 Q 7
sinal de pontuacgao

Grafia incorrecta 0/0|0/0|0OjO]0O|0O/O0O]2| 0] O] O O O 00 O d 2
Total 35(29/9/12|4|15/10|5|13|14|12|11|15{13| 4 | 5| 9| 9| 224

Quadro 3 — Grelha de correcgéo dos Lapsos de 3° Ano

No seguinte grafico colocaram-se os resultadossteta seguir a discriminacéo dos

desvios e totais por subcategoria.
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Lapsos (Erros Ortograficos) da Turma de 3° Ano

34 35 3°Ano

Quadro 4 — Gréfico dos Lapsos da Turma de 3° Ano.

Constatdmos que, na turma de 3° ano ha uma maiméocia de Omisséo
de Acento com 61 desvios, seguido pela Troca dasletom 60. Os valores da
Troca de Mailscula/minUscula e vice-versa, bem canfadicdo de Letras estdo
proximos com 35 e 34 desvios respectivamente.

Na Troca de maiuscula/minascula, os desvios o@nressencialmente na
ocorréncia de nomes préprios ou de locais.

Registdmos 25 ocorréncias na Omissao de letra.r€eaar com pouca
frequéncia desvios nas subcategorias de AdicadoKamide sinal de pontuacdo e
Grafia incorrecta, com 3 e 2 ocorréncias respeacierde.

Na Subcategoria de Omisséo de Acento, a quantdiadenissdes prende-se
com a forma verbal do Pretérito Perfeito.

Também constatdmos que quanto maior € o textomi@anaior ocorréncia
de desvios ortograficos devido a ser composto s palavras e, eventualmente,

por ndo ter sido relido a medida que ia sendo ooiast
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A seguir passamos a discriminar o resultado paroaluluz da grelha de “Analise

de Lapsos” - 3° ano.

Analise de Lapsos Aluno n° 1
Competéncia Linguistica Exolicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
1,z Defile/ desfile Ortografic | Omissao de let | Distracca
1,4,5, Desconhecimento ¢
8,9, 11,| Adepois (7vezes)/ depois Ortografia  Adicéo dealet | palavra; Influéncia da
12 oralidade
13,5, Foi ( 4 vezes)/fui Ortografia)l Troca de letra Falta d'.s“.”_‘??o fonepc
8 entre oi/ui.;Distracc¢ao
2,4,6 | Coando( 3 vezes)/ quando Ortografia  Trecketla Falj[a (_Jle d'St'p ¢ao ent
c/q; Distraccao
(...)para casa ad_ep0|s/_ (- . Desconhecimento das
para casa. Depois (...); (...) . | Omisséo de ~
3,4 . Ortografia . regras de pontuacéo.
fomos comer a depois (...) / ponto final
fomos comer. Depois (...) ;
(...) lavar os dentes e adep Omissao de Desconlecimento da
5 (...) lavar os dentes, depois| Ortografia | regras de pontuacéo.
() virgula
5 Almocar / almoge Ortografic | Troca de letre Distrac¢c&
Falta de distincdo fonétic
57 Arromar( 2 vezes)/ arrumar Ortograffa  Trocaedas entre o/u; Influéncia da
oralidade
6,7 Coarto( 2 vezes)/ quarto Ortograflfa  Trocaeti@s Falj[a deAd'S.t Ingao ent
c/q;Influéncia da oralidads
6 Acabamos/ acabdmos Ortograf aOmlssao de Desconhecimento di
acento agudo regras de acentuagao
(...) do meu irméo e a depc
(...)/ (...) do meu irmao. .
Depois (...) ; (...) trabalhos .| Omisséo de DesconhemmentoNdas
8 . Ortografia . regras de pontuacao.
de casa a depois no sabado ponto final
(...) / trabalho de casa. No
sabado (...)
Omiss3o do Desconhecimento d;
9 Sabado / sabado Ortografia, regras de acentuacao;
acento agudo . ~
Distraccéo
9 tive / esive Ortografie | Omissao de letr: | Influéncia da oralidac
(...) avertelevisaon
dom|m90 () (".') aver ) .| Omisséao da Desconhecimento das
9, 10 | televisdo, no domingo (...); | Ortografia | ~
virgula regras de pontuacéo
(...) em casa na segunda (..})/
em casa, ha segunda (...)
10 domimgo/ doming Ortografic | Troca de letre Distracca
10 ficai/ fiquei Ortografia| Troca de letras Falta d|§t|ngaa_9 fqnenc x
entre cai/quei; Distrac¢ao
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Influéncia da oralidad

10 otravez/ outra vez Ortografia ~ Omisséo de IetrBs =
istrac¢do

10 teve/ estevi Ortografic | Omissao de letre | Influéncia da oralidac
11 faez/ fe. Ortografic | Adicac de letras | Distracca

e ._| Omisséo dr Desconhecimento d;
12 sai/ sai Ortografia ~

acento agudo regras de acentuacao

13 ala Ortografic | Troca de acen | Distraccé

Quadro 5 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 1

Este aluno contabiliza 35 ocorréncias. Constataguneso maior nimero de desvios
ocorreu a nivel da troca de letras, com 13 ocoi@énsendo seguida pela Adi¢édo de letra
com 8 desvios. Na Adicao/omissao de sinal de pgatusotalizam 7 desvios. Na omissao
de letras registaram-se 4.ocorréncias e na OmisgidAcento 3. Na subcategoria
maiuscula/mindscula e vice-versa néo se registoburea ocorréncia.

Os desvios registados parecem resultar da:

Troca de Letrag a subcategoria com o maior nimero de deskmgfui; Coando( 3 vezes)/

quando; Almocar / almogar; Arromar( 2 vezes)/ aagnCoarto( 2 vezes)/ quarto ;domimgo/
domingo; ficai/ fiquei

Adicao de LetrasAdepois (7vezes) / depois; faez/ fez;

Omisséo do ponto no final da frage.) para casa adepois/ (...) para casa. Depoais (...); (

fomos comer a depois (...) / fomos comer. Depoais ((-.)) do meu irm&o e adepois (...)/ (...)
do meu irm&o. Depois (...); (...) trabalhos de cas@p@oid no sabado (...) / trabalho de
casa.

E de referir que em 13 linhas apenas colocou urtopafoi no final do texto.

Omissao de virgul@,.) lavar os dentes e adepois (...)/ lavar os demntegois (...);(...) a ver

televisdo no domimgo (...) / (...) a ver televisdo,dwmingo (...); (...) em casa na segunda (...)/
em casa, ha segunda (...);

Da omissao de acents desvios foram na sua totalidade devido a nzapéo do acento

agudo: sai/ sai; acabamos/ acabamos; sabado bsabladacento grave: &/ a.

Omissao de letrafefile/ desfile, tive / estive e otravez/ outra ve
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Analise de Lapsos Aluno n°2
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
Titulo | como/ Como Ortografia Tr_oc’a maiuscule Distrac¢éo
minuscula
Influéncia da oralidad:
1 vestime/ vesti-me Ortografia| Adicado de letra | desconhecimento
conjugacao pronominal
DistraccéoFalta de
2 levai/ levei Ortografia | Troca de letra | distincdo fonética entre
ai/ei
3 piruca/ peruca Ortografia| Troca de letra In_fluenC|§1 da aralida
Distraccao
Desconhecimento ¢
3,4 ums/ uns Ortografia| Troca de letra | regra ortografica,
Distraccao
3 brncos/ brincos Ortografia Oml_ss_ao de letra Distrac¢éo
grafia incorrecta
Desconhecimento ¢
4 andamos/andamos Ortografia Omissao do aceE roma verbgl;
esconhecimento das
regras de acentuacgao
Desconhecimento d:
4 ate/ até Ortografia Omisséo do aceptegras de acentuagao
Distrac¢do
5 ougurtefiogurte Ortografia Troc_;a _de letra Distraccao
grafia incorrecta
5 danone/Danone Ortografia Tr_ogamaluscula Distraccao
minUscula
em bora embor: Ortografic | Separacéo de leti | Distrac¢a
6 vaiu/ veio Ortografia Troqa _de letra Distrac¢éo
grafia incorrecta
7 almoss,amos Ortografia Tro_ca ~de letra Desconhemment_o C
almogamos omissdo do acentq regra de ortografia
8, 10 Blrg(t::r/ brincar; pia/ Ortografia | Omissao de letra Distraccéo
. o, . o Desconhecimento d:
Brincamos/ brincamos; . Omisséao do acentp ~
9,10 . Ortografia regras de acentuacao
bebe/ bebé agudo i ~
Distraccéo
N Desconhecimento d;
. . | Omisséao do acentp ~
12 ala Ortografia rave regras de acentuacao
g Distraccéo
N Desconhecimento di
. ._| Omisséao do acentp ~
16 tambem/ também Ortografia aqudo regras de acentuacgao
9 Distraccao
Omisséao de letre | Falte de distingéac
16 bincai/ brinquei Ortografia | troca de letra; fonética entre ai e ei

grafa incorrecta

Distrac¢do
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17 irma/irmé Ortografie | Omisso do t Distrac¢a
Auséncia de letre | Desconhecimento di
17 bincamos/ brincAmos Ortografig Auséncia de regras de acentuacao
acento agudo Distracgéo
18 ?neesque(—me/ esquer Ortografia | Adicdo de letra; Influéncia da oralidade
18 Os trabalho/ O Ortografia | Omisszo de letra Fr_gllta de~concordénci
trabalhos Distraccao
18 tava/ estav Ortografie | Omisséo de let Influéncia da oralidac
19 ninha/ minh. Ortografie | Troca de letr Distrac¢a
Troca de ltra;
20 fés/ fez Ortografia | Adicdo de acento | Distraccéo
agudo.

Quadro 6- Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 2

Registaram-se 28 ocorréncias:
Troca de letra verificdAmos dez desvios, dois dos quais relati&dalta de distingdo dos

contextos de realizacdo/ falta de distincdo foaé@intre_ai e eibincai/ brinquei, levai/

levei; os outros séo distracc¢des: ninha/ minhaicpl peruca; ums/ uns (...)

Omissdo de acente registamos onze ocorréncias, sendo essenci@neewimissdo do

acento agudo: andamos/andamos; ate/ até; Brincabrosfamos; bebe/ bebé. Uma
ocorréncia da omissdo do acento grave: a/ a e aim@dacolocacdo indevida do acento
agudo: fés/ fez.

Omisséo de letra Registdmos quatro ocorréncias: Os trabalhat&mlhos; tava/ estava,;

bincar/ brincar; pata/ prata.
Adicdo de letraEncontramos dois desvios: desqueci-me/ esqueciseséime/ vesti-me.

Troca Maiuscula/minusculaN&o colocou a maidscula num nome préprio: datizareone

e na outra situagao, iniciou uma frase com letraistula: como/ Como.

Omissédo/Adicao de sinal de pontuac@do se registaram desvios.
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Andlise de Lapsos Aluno n° 3
Competéncia Linguistica Explicacio
Linhas | Erro Categoria | Subcategoria plicag
Desconheciment
1 ferias/ férias Ortografia Auséncia do acento| das regras de
agudo acentuacao
Distrac¢do
Influéncia de
oralidade;
2 foime/ foi-me Ortografia| Adicdo de letra Desconhecimento
conjugacao
pronominal

Distracc¢éc falta de
distincéo dos
contextos de

2 boscar/ buscar Ortografial  Troca de letra e
realizagdo/ falta de
distincao fonética
entre 0 e u.

6 apretou/ apertc Ortografic | Troca de letr Distrac¢&
Desconheciment

nos/nés; ' Omisséo de acento | das regras de
6,12 . Ortografia ~
estavamos/estavamos agudo acentuacao
Distrac¢do
9 domigo/ doming Ortografie | Omisséo de let Distracca
._ | Omisséo de letre Influéncia de
9 o/ao Ortografia . .
grafia incorrecta oralidade
11 eva/ Eva Ortografia Troca de Distrac¢do

mailscula/minuscula

Quadro 7— Grelha de analise de Lapsos — Aluno 3

Este aluno contabiliza 9 ocorréncias. Constatans@sagmaior nimero de desvios
ocorreu a nivel da omissao de acentos, 3. A omidsdetras, conta com 2 desvios. Troca
de letras, 2 e uma ocorréncia nas subcategoriaidigdo de letra e Troca de
maiuscula/mindscula. Na subcategoria Adicdo/omisdéosinal de pontuacdo nao se
registou nenhuma ocorréncia.

Omissao de acentoos/ngds; estavamos/estavamos; ferias/ fériagaNebcategoria resulta

da omisséo do acento agudo.

Omisséo de letralomigo/ domingo; o / ao

Adicéo de letrafoime/ foi-me
Maiuscula/minUscula e vice-verssva/ Eva
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Troca de letrasapretou/ apertou. No caso do desvio “boscar/ dtiscfalta de distincdo

dos contextos de realizacao/ falta de distincaeétfoa entre o e;u

Analise de Lapsos Aluno n° 4

Competéncia Linguistica

Explicacéo

Linhas Erro Categoria Subcategoria

Desconhecime
o daregra de
utilizacéo da
letra mailscula;
Distraccao

Troca
mailscula/minuscula

Titulo, 1, | como/Como;

2 carnaval/Carnaval Ortografia

3,5

tive/ estive, chego/cheg

Ortografia

Omisséo de letra

Influéncia da
oralidade

4

tAmbem/també

Ortografic

Troca de acen

Distrac¢a

abraceime/abracei-me

Ortograf

a Adigao de letra

Influéncia de
oralidade;

Desconheciment
0 da conjugacag
pronominal

enbora/embora

Ortografi

A Troca de letra

Desconhecime
o daregra: m

antesdepeb.
Distrac¢do

estavamos/ estdvamos

Ortografia

.Omissao do acento

agudo

Desconhecime
o do tempo
verbal;
Distrac¢éo

7

Braiam/ Brian

Ortografia

Adicdo/omisséo de letr.
Grafia incorrecta

Distrac¢éo

Quadro 8 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 4

Este aluno contabiliza 12 ocorréncias. Constataqueso maior nimero de desvios
ocorreu a nivel da maidscula/minudscula e vice-vama 4 desvios. Na omissao de acentos

2, omissao de letras 2, troca de letras 2 e 2 @oas na adicdo de letra. Na subcategoria

Adicao/omissao de sinal de pontuacao néo se regisiohuma ocorréncia.

Omissdo de acent@stavamos/ estavamos (omissao do acento agudojaecolocacéo

indevida do acento: tambem/também.

Omisséo de letrdive/ estive, chego/chegou

Adicao de letraabraceime/abracei-me; Braiam/ Brian

Maiuscula/minUscula e vice-versaomo/Como; carnaval/Carnaval
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Troca de letrasenbora/embora; Braiam/ Brian

Andlise de Lapsos Aluno n° 5
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
batman/Batmar ._ | Troca , .
2,4 magalhdes/ Magalhaes Ortografia maiuscula/mindscula Distrac¢ao
3 Tivemos/ Estivemos Ortografia  Omissao de letra Ianqenua de
oralidade
8 Levei/ Leve-o Ortografia | Omissao de letra Distrac¢éo

Quadro 9 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 5

Este aluno contabiliza 4 desvios. VerificAmos dua®réncias ao nivel da troca de

mailscula/mindscula e outras duas na omissao @es.l&ao registou nenhuma ocorréncia

nas outras subcategorias.

Maiuscula/minudscula e vice-verdaatman/Batman; magalhdes/ Magalhaes

Omissado de letrarivemos/ Estivemos; Levei/ Levei-0

Andlise de Lapsos Aluno n° 6
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
1 expercao/ expressao Ortogra ig roca de ltra; grafia Distrac¢éo
incorrecta
carnaval/Carnava
1,3,5 |a.c.d.c/A C.D.C; Ortoarafia Troca mailscula/ Distraccio
10, 11 | carapalha/ Carapalha; 9 mindscula &
erta/ Erta
3 sportv/ Sport T.V Ortografia Adl_gao de Iet_ra,; Trocac Distrac¢do
mailscula/minuscula
. - . ) Influéncia de
4 juguei/ joguei Ortografia Troca de letra oralidade
Falta de
5 fundam/ Eundso OrtografiaTroca _d,e letra; Auséncia| distingdo eptre q
de maidscula som_am e §o
Distraccéo
. . . o Influéncia de
8 jogo/ jogou Ortografial Omisséo de letra oralidade
11 desfil/desfile Ortografi¢ | Omissao de let Distracca

Quadro 10 — Grelha de anélise de Lapsos — Aluno 6
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Este aluno contabiliza 15 ocorréncias. Constataqueso maior numero de desvios
ocorreu a nivel da maiuscula/minuscula e vice-yesa 8 ocorréncias, 4 troca de letras, 2
omissdo de letras e 1 adicdo de letras. Relativiem&® outras subcategorias ndo se
registaram ocorréncias
Maiuscula/mindscula e vice-versaarnaval/Carnaval; a.c.d.c/ A. C. D.C; carapalha/
Carapalha; erta/ Erta; sportv/ Sport T.V; fundanmdéo

Omisséo de letradesfil/desfile; jogo/ jogou

Adicdo de letrasportv/ Sport T.V
Troca de letrasexpercao/ expresséao; juguei/ joguei; fundam/ BondNo caso do desvio
“ljuguei/ joguei” - falta de distincdo dos contexite realizacdo/ falta de distingdo fonética

entre_ 0 e tbem como falta de distingdo fonética entre am @aocorréncia “fundam/

Fundéo”.
Analise de Lapsos Aluno n° 7
Competéncia Linguistica Explicacio
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
Desconheciment
3 Sesta/ Sexta Ortografia ~ Troca de letra da palavra;
Distrac¢ao
8 iminsos/ imensc Ortografi¢ | Troca de letr Distracca
10,11 girissimo/ girissime Ortografia | Omissao de acento agudo Distrac¢éo

musicas/ musicas

12 empetrés/MP3 Ortografia Troca de letras Desconheciment

da palavra

dancavamos

dancavamos; ' L Desconhecimento
13 & Ortografia | Omissao de acento agudo

cantavamos/ da forma verbal

cantavamos

. L. .| Trocamaiuscula/mindsculz . ~

14 cronicas/ Crénicas Ortografia ¢ | Distraccao

omissao de acento

Quadro 11 — Grelha de analise de Lapsos — Aluno 7

Este aluno contabiliza 10 ocorréncias. Constatagu@socorreram 5 omissdes de
acentos, 4 trocas de letras e 1 troca de maiUsuunlzgcula. Nas outras subcategorias nao

se registaram ocorréncias.
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Omissédo de acentairissimo/ girissimo , musicas/ muasicas, dancasndancavamos;

cantavamos/ cantavamos, cronicas/ Cronicas. Nesteategoria resulta da omissédo do
acento agudo.

Maiuscula/minUscula e vice-versaonicas/ Cronicas.

Troca de letrasempetrés/MP3, iminsos/ imensos, Sesta/ Sexta

Analise de Lapsos Aluno n° 8
Competéncia Linguistica Explicacéo
Linhas Erro Categoria Subcategoria
1,4 docas/Doca Ortografia Troca Distracgdo

magalhdes/Magalh&es maidscula/mindscula

Troce de letra;Omissa

7 exercissios/exercicios Ortografi
do acento agudo

D

Distrac¢éo

Desconhecimento

10 corrigiuos/corrigiu-os Ortografig  Adicéo de &etr conjugacdo pronominal

Quadro 12 — Grelha de analise de Lapsos — Aluno 8

Este aluno contabiliza 5 ocorréncias. Constatams aporreram 1 omissédo do
acento agudo, 1 troca de letras, 1 adicdo de éefrdrocas de mailuscula/miniscula. Nas
outras subcategorias ndo se registaram ocorréncias
Omisséo de acentexercissios/exercicios. Nesta subcategoria gegaltomissdo do acento

agudo.
Maiuscula/minudscula e vice-versiocas/Docas; magalhdes/Magalhaes

Troca de letrasexercissios/exercicios.
Adicdo de letracorrigiuos/corrigiu-0s

Analise de Lapsos Aluno n° 9
Competéncia Linguistica Explicacio
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
Troca de letra; Omissé Desconhecimento da
Titulo | Espresao/ Expresséo Ortografiale letra; Grafia
. palavra
incorrecta
Desconhecimento ¢
2 conputador/computador Ortografia  Troca de letra regramantesdepeb
Distrac¢éo
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4 espeacularespectaculi Ortograia | Omisséo de let Distrac¢a
6 fraulda/ fraldi Ortografi¢ | Adicdo de letr Influéncia da oralidac
Trocamaiusculs
6 dodote/ Dodot Ortografig mindscula; Adicdo de | Influéncia da oralidade
letra
. ) Distrac¢éo
7 infiome/ enfio-me Ortografial Qg'ﬁe??age letras; troca desconhecimento das
regras pronominais
7 de baixo/ debaix Ortografi¢ | Adicdo de letre Distracca
7 lencdes/lenco Ortografic | Troca de letre Distrac¢a
8 medencham/ me deixam Ortografia  Adicéo de letras Dlst_racgao, Influéncia 0
oralidade
9 tanho/ tenh Ortografic | Troca de letre Influéncia da oralidac

Quadro 13 — Grelha de analise de Lapsos — Aluno 9

Este aluno contabiliza 13 ocorréncias. Constatéaqnesocorreram 5 desvios a nivel

da troca de letras, 5 desvios na adicdo de letramBsdes de letras e 1 troca de

maiuscula/minascula. Na subcategoria Adicdo/omisdéosinal de pontuacdo ndo se

registou nenhuma ocorréncia.

Omisséo de letrd&Espresdo/ Expresséo, espetacular/ espectacular,

Adicdo de letramedencham/ me deixam, de baixo/ debaixo, fraditdida, dodote/ Dodot,

infiome/ enfio-me

Troca de letras Espresdo/ Expressdo, conputador/ computadoromedi enfio-me,

lengbes/lencois, tanho/ tenho

Maiuscula/minuscula e vice-versdodote/ Dodot

Analise de Lapsos

Aluno n° 10

Competéncia Linguistic:

Provavel Explicacac

Linhas Erro Categoria Subcategoria
3.9 Aseg_wr (2 vezes)/ s Ortografia | Adicdo de letra D_esconh~eC|mento da palav
seguir Distracgao.
3. 5, 20 Chega,mos(3veze Ortografia Omisséo dt Desconhe:m.me_nto da~regra
/ chegamos acento agudo acentuacao; Distrac¢ao
4 ha/ a Ortografia Adicdo de letre Desconhecimento da regra gramatia
Troca de acento
7,11 Va!US/ VeI, Ortografia | Grafia incorrecta Distraccao; Influéndaoralidade
vaiu/veio
7.10 Bosca( 2 vezes Ortografia | Troca de letras Fglta de~d|st|ngao fonéticaeno e u
/buscar Distrac¢éo
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9 cqmaslem|as/ com Ortografia | Adicéo de letrag  Distraccao
gémeas
12, 14 Com_mlgo (2 vezes Ortografia | Adicdo de letras Dgsconh~eC|mento da javra;
comigo Distraccao
14 materno/ maternos Ortoarafi Omisséao dt Auséncia concordanc
9 aletras género/namero; Distrac¢ao
14 ficaiffiquei Ortografia| Troca de letras E?Slifaiz;c;sungao fonetica entre ai
20 friado/ feriado Ortografial Omissdo d Influéncia da oralidade
letras

Quadro 14 — Grelha de analise de Lapsos — Aluno 10

Este aluno contabiliza 17 ocorréncias. Constataqueso maior numero de desvios

ocorreu a nivel da adicao de letras com 6 ocorén@itroca de letra® omissdo de letras

3 omissdes de acen#n?2 grafias incorrectafkelativamente as outras subcategorias ndo se

registaram ocorréncias

Omissado de letranaterno/ maternos, friado/ feriado.

Adicao de letraAseguir ( 2 vezes) /A seguir, commigo/ comiganesjemias/ com as
gémeas, ha/ a,
Troca de letrasboscar/buscar, ficai/fiquei

Omisséo de acentechegamos/chegamos; brincamos/ brincamos; ficaficésios.

Grafia incorrectavaius/ veio; vaiu/veio

Analise de Lapsos Aluno n° 11
Competéncia Linguistica Explicacio
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
Treinamos/ Treinamo: Omissio de acento Distrac¢éo
4,5,9, 11| brincamos/ brincAmos;| Ortografia aqudo Desconhecimento da
passamos/passamos 9 regras de acentuacao.
Omissio de acento Desconlecimenti da
56 as/ as Ortografig rave regra de acentuacao.
g Distracc¢éo
Distracc¢d;; Distin¢éo dos
possemos/ pusemos . Troca de letras; adi¢&g contextos de realiza¢do
5 Ortografia
de letras da consoante dobrada s
s com valor z
. a . Desconhecimen da
Gémeas (3 vezes) .| Auséncia de acento ~
8,9 11 , Ortografia regra de acentuacao.
/gémeas agudo Di ~
istraccdo
12 Lidia/Lidia Ortografic | Auséncia de acen Desconhecimen da
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agudc

regra de acentuagé
Distraccéo

13 Dalmatas/dalmatas

Ortografi

D

Colocacéao indevida do
acento

Desconhecimen da
regra de acentuacao.
Distraccéo

Quadro 15 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 11

Este aluno contabiliza 12 ocorréncias. Constataqueso maior numero de desvios

ocorreu a nivel da omisséo de acentos com 10 owist sendo 1 colocacao indevida do

acento, 8 omissdes do acento agudo e 1 omissacemboagrave. H4 ainda a registar 1

desvio de troca e adicdo de letra. Nas outras tgmm#as nao se registaram ocorréncias.

Omissdo de acentdlreinamos/ Treinamos; brincamos/ brincAmos; passfpassamos,

gemeas/gémeas Lidia/Lidia. Nesta subcategoriataegalomissédo do acento agudo.

Omissédo de acento grawas/ as

Colocacao indevida do acenidalmatas/dalmatas

Adicdo de letrapossemos/ pusemos - Distincdo dos contextosalieaedo da consoante

dobrada ss e s com valor z

Troca de letragpossemos/ pusemos - falta de distingdo dos ciostebe realizacéo/ falta de

distingdo fonética entre 0 ¢ u

Analise de Lapsos

Aluno n° 12

Competéncia Linguistica

Linhas Erro

Categoria

Subcategoria

Explicacéo

Titulo,

1,10 | vezes);

carnaval/Carnaval (3

Ortografia

Troca mailscula/minuscul

Desconheciment
da regra de
utilizacéo da letra
maiuscula.

j %

2,8 Vere/ver; sol/sole

Ortografi

A Adicao de letra

Distraccas,
Influéncia da
oralidade

5 Sabado/ sdbado

Ortograf

a Omissao de acento agudg

Desconhecimen
OIda regra de
acentuacao.
Distrac¢do

7,13

egipcia/egipciandia/india

Ortografia

Omisséao de acento agudo

Distraccas,
Desconhecimento
da regra de

acentuacao.
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9 as /as Ortografic | Omisséo de acento gre Distracc&
9 docas/Doce Ortografic | Troca mailscula/mindscu | Distraccé
Distraccas,

12 sevelhana/ sevilhana Ortografia Troca de letras Influéncia da
W oralidade.

Quadro 16 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 12

Este aluno contabiliza 11 ocorréncias. Verificangoe ocorreram 4 desvios ao

nivel da omissao de acentos, 4 troca de maiUsainlagcula, 2 adi¢cdes de letras e 1 troca

de letras. Na subcategoria Adicdo/omissdo de dmalontuacéo e Omisséo de letra ndo se

registou nenhuma ocorréncia.

Omissdo de acentdSabado/ sabado, egipcia/egipcia ; india/indiastdNesubcategoria

resulta da omissao do acento agudo. Verificoursdan uma omisséo do acento grave: as

/as

Adicao de letraVerel/ver; sol/sole.

MaiUscula/mintscula e vice-versarnaval/Carnaval; docas/Docas

Troca de letrassevelhana/ sevilhana - falta de distingdo dogestos de realizacdo/ falta

de distin¢do fonética entre g;e i

Analise de Lapsos Aluno n° 13
Competéncia Linguistica Explicacio
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
. como/Como; fevereirc Desconhecimento da rec
Titulo, o ., o
Fevereiro; docas/Docas .| Troca maiuscula/ de utilizacdo da letra
1, 4,8, . | Ortografia| . - s e ~
9 apoio ao estudo/ Apoio minuscula maiuscula; Distraccao
ao Estudo; inglés/ Inglés Distrac¢ao
brincamcs/brincamos Distracgac
2, 4, 6 | chegamos/chegamos; | Ortografia| Omisséo acento aguddesconhecimento da forma
iamos/iamos verbal
3.5 7 aseguir/ A segu Ortografia | Adicéo de letra Dlst_racga'; influéncia de
oralidade
3 as/ as Ortografia Omisséo acento gravgD esconhecmlem d.a regre
e acentuacdo. Distrac¢ao
3 iogorte/ iogurt Ortografi¢ | Troca de letr Distracca

Quadro 17 — Grelha de analise de Lapsos — Aluno 13
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Este aluno contabiliza 11 ocorréncias. Constatéqueso maior nimero de desvios

ocorreu a nivel da troca maiuscula/mindscula, cootd@réncias. Registaram-se ainda 3

omissdes de acento agudo e uma de acento gravicafeos 1 adicdo de letra e 1 troca de

letra. Nas outras subcategoria ndo se registaraméocias.

Omissdo de acentobrincamos/brincamos; chegamos/chegamos; iamaostiariesta

subcategoria resulta da omissédo do acento agudo.

Omissao de acento grawes/ as

Adicdo de letraaseguir/ A seguir

Maiuscula/mindscula e vice-verseomo/Como; fevereiro/ Fevereiro; docas/Docas;japo

ao estudo/ Apoio ao Estudo; inglés/ Inglés

Troca de letrasogorte/ iogurte. No caso do desvio “boscar/ husefalta de distingdo dos

contextos de realizacdo/ falta de distin¢édo foaédittre o0 eu

Analise de Lapsos Aluno n° 14
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
Titulo | Espressdo/Expressdp  Ortografia  Troca da letr 5(;3\};?;93; Desconhecimenta
R .| Omisséo de acen Desconhecimento da reg
1 ala Ortografia ~ =
grave de acentuagdo Distrac¢ao
1 foi/fui Ortografia | Troca de letra Dlst_racgao; influéncia d
oralidade
.| Troca : ~
2 eva/ Eva Ortografia Maitiscula/mindscula Distrac¢éo
2 baicho/Baixo Ortografia| Troca de letra Dlstracgao'
desconhecimento do valor
2 havia/havii ortografic | Adicdo de acento agu | Distracgio
3 tambai/tambéi Ortografic | Troca de letr Distracca
comesamo: .~ | Distraccao
! ) ) Troca de letra, omissao .
6 comecamos; Ortografia desconhecimento do tempg
. I de acento agudo
jogamos/jogamos verbal
6 berincar/brincar Ortografig  Adigéo de letra Distracgao, infléncia de
oralidade
9 cansoes/cancdes Ortograf aTrO(_:a de letra, omissi Dlstracgao'
do til desconhecimento da palavi
10 quisessmos/quisés Ortografia Adicdo e omisséo ¢ Distracgéo, influéncia ¢
mos letra oralidade
11 sosichas/sozinl Ortografic | Troce e adi¢do de let Distracca

Quadro 18 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 14
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Este aluno contabiliza 13 ocorréncias. Constataqueso maior numero de desvios
ocorreu a nivel da omissao de acentos, 3. A omidedetras 2. Troca de letras, 2 e uma
ocorréncia nas subcategorias de Adicdo de letraoeaTde maiuscula/mindscula. Na

subcategoria Adicdo/omisséao de sinal de pontua§ésa registou nenhuma ocorréncia.

Omisséo de acentoos/nés; estavamos/estdvamos; ferias/ fériagaNebcategoria resulta

da omisséo do acento agudo.

Omisséao de letralomigo/ domingo; o / ao
Adicdo de letrafoime/ foi-me
MaiUscula/mintscula e vice-versaval/ Eva

Troca de letrasapretou/ apertou. No caso do desvio “boscar/dUse falta de distingéo

dos contextos de realizacao/ falta de distincaétfoa entre o e;u

Analise de Lapsos Aluno n° 15
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
3 carnaval/Carnaval Ortografia Tro_qa o Distrac¢éo
Mailscula/mindscula
5 vim/vi Ortografie Adicao de letr Influéncia da oralidac
6 brinque/brinque Ortografic Omisséo de let Distracca
7 foime/foi-me Ortografia Adicao de letra Dlst_racgaf) desconhgmmem
conjugacgédo pronominal

Quadro 19 — Grelha de analise de Lapsos — Aluno 15

Este aluno contabiliza 4 ocorréncias. Constatanb@sagmaior nimero de desvios
ocorreu a nivel da adicédo de letras, com 2 ocoaént omissao de letras e 1 ocorréncia na
subcategoria troca de letra mailuscula/minuscula. dNaras subcategorias ndo se registou
nenhuma ocorréncia.

Adicdo de letravim/vi; foime/ foi-me.

Omisséao de letrdbrinque/brinquei

Maiuscula/minUscula e vice-ver<aarnaval/Carnaval
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Andlise de Lapsos Aluno n° 16
Competéncia Linguistica Explicacso

Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag

1 sabado/Séabado Ortografi aTro_caqqa|uscula/mlnusculz Distracgéo

omissao de acento agudo
1,5 QOm|/qurm|;_ Ortografia | Omisséo de letra Distraccao
jogueljoguei
3 pintas/Pinta Ortografia | Troca mailUscula/mindsculp  Distraccao
3 coptador/computador Ortografia.Omlssao de letra, graf Distrac¢éo

ncorrecta

Quadro 20 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 16

Este aluno contabiliza 5 ocorréncias. Constatdmesogorreram desvios a nivel da

omissao de letras, com 2 ocorréncias; 2 ocorréunedmca de letra maitscula/minUscula e

1 ocorréncia de omissdao de acento agudo. Nas ostiasategorias ndo se registou

nenhuma ocorréncia.

Maiuscula/minuscula e vice-verssabado/Sabado; pintas/Pintas.

Omisséo de letralomi/ dormi; jogue/joguei; coptador/computador

Omissao de acenteabado/ Sabado, resulta da ocorréncia de omissacetito agudo.

Analise de Lapsos Aluno n° 17
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
Titulo | como/Como Ortografia Troca mailscula/mindscula  rBegtdo
Distracgac
1 passeio/passei-0 Ortografia Adicdo de letra desconhecimento
conjugacao pronominal
Tabem/ Também .| Omisséo de letra e de acentoDesconheumentOf
3 Ortografia regra de acentuacao
agudo . ~
Distraccéo
Desconhecimento ¢
7 tambem/também Ortografia  Omisséo de acento agudpregra de acentuacao
Distraccéo
7 nuvar/nevar Ortografig Troca de letra Distrac¢éo
. Desconhecimento ¢
8 AlA Ortografia | Omisséo de acento grave | regra de acentuacéo
Distraccéo
9 subrinhas/sobrinha Ortografia | Troca de letras Influéncia da oralidadg

subrinho/sobrinho

Quadro 21 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 17
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Este aluno contabiliza 8 ocorréncias. Constatdmesogorreram desvios a nivel da
omissao de letras, com 1 ocorréncia; 1 ocorréreiaata de letra maidscula/mindscula, 3
ocorréncias de omisséo de acento, sendo duas diw acpido e uma da omissdo do acento
grave. Registaram-se ainda 3 ocorréncias de tredatths e 1 ocorréncia de adicdo de
letra. Nas outras subcategorias ndo se registtwnga ocorréncia.

Maiuscula/minUscula e vice-versaomo/ Como.

Omissado de letrarabem/ Também.

Omissédo de acento agudbabem/Também; tambem/também; Omissdo de acente:gra
AJA.
Troca de letranuvar/nevar; subrinhas/sobrinhas; subrinho/sblbrin

Adicao de letrapasseio/passei-0.

Andlise de Lapsos Aluno n° 18

Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
Titulo como/Com: Ortografic | Troca mailscula/minasct | Distraccas

Ficemos/FicAmos
brincamos/brincamos;

478 eramos/éramos; Desconhecimento da

9, 11, !nventgmos( Ortografia | Omissao acento agudo regra de ace ntuagao
inventamos; Desconhecimento da
13, 14 ; . .
faziamos/faziamos; forma verbal
emprestamos/
emprestamos
15 dalmatas/dalmat Ortografic | Omissdo acento agui Distracca

Quadro 22 — Grelha de analise de Lapsos — Aluno 18

Este aluno contabiliza 9 ocorréncias. Constatanues agorreram mais desvios a
nivel da omissdo de acento, com 8 ocorréncias ecdtrémcia de troca de letra
maiuscula/mindscula. Nas outras subcategoriase&egsstaram ocorréncias.

MaiUscula/minuscula e vice-versaomo/ Como.

Omissdo de acento aquddficamos/Ficamos; brincamos/brincamos; eramos/é&amo

inventamos/inventamos; faziamos/faziamos; emprest@amprestamosialmatas/daimatas.
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Apresentdmos, agora, os resultados obtidos pélo®sada turma do 4° ano de
escolaridade.

Correccéao de Lapsos (Erros Ortograficos)

Turma: 4° Ano

_ _ Alunos
Tipologia de erros
1|23 4|5/6|7 [8|9|10(11|12| 13| Total

Omissao de acento 3/]0(0|1{1(1|{9|1/4|4 0| 0] 2 26
Omisséao de letra 1/0{1/0{1|1]7|0|1]0| 12| 1| O 14
Adicédo de letra 2/1,0|0(1|{0/2|2|0|0]| 2] 0] O 8
Maiuscula/mindscula e vice-versa | 0 | 2| 8 |0|0|0| 1 |0|0| 2| 1] 0| O 14
Troca de letras 3/1/1|3/{0(1|3|0l1|5|8| 0| 0 26
Adicao/omissao de sinal deg |2l o |lolololololololol ol 1 9
pontuacao
Grafia incorrecta 0O/0/0|0|/O|O|j]O|O|IO|O| 1|0 O 1
Total 15/6(10/4|3|3|21|2|6(11|13| 1| 3 98

Quadro 23 Grelha de correcgdo dos Lapsos de 4° Ano.

No seguinte grafico colocaram-se os resultadossteta seguir a discriminacéo dos

desvios e totais por subcategoria.
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Lapsos (Erros Ortograficos)da Turma de 4° Ano
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Quadro 24 - Gréfico dos Lapsos da Turma de 4° Ano.

Na turma de 4° ano, verificamos que as subcatg@missdo de Acento e Troca
de Letra, registam o mesmo numero de ocorrénaaslos26 para cada. As subcategorias
Omissao de Letra e Troca de Maiuscula/mindsculaeswersa, também registam o mesmo
valor, 14 ocorréncias. A Adicdo/ omissédo de siralpdntuacdo registou 9 ocorréncias,
seguido da Adicdo de Letra com 8 desvios. Registowapenas um caso de grafia
incorrecta.

Na Subcategoria de Omissao de Acento, a quantiiadenissdes prende-se com a

forma verbal do Pretérito Perfeito.
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De seguida, analisdmos as ocorréncias por aluadurcha de 4° Ano.

|

Andlise de Lapsos Aluno n° 1
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
7 ficeiffiquei Ortografia | Troca de letra Desconhecimento ¢
valor de ¢
Desconhecimento ¢
7 tambem/também Ortografia ~ Omisséo de acento regra de acentuagéo
Distrac¢ao
(".') da mgr_npa Omisséao de sinal de .
minha avoé ja estava ' ~ . Desconhecimento de
9 ~ | Ortografia | pontuacdo — omissao da .
(...) (...) da manha, . regras de pontuacéo;
. . virgula
a minha avo (...)
10 coser/cozer Ortografia ~ Troca de letra D_esg:pnhemmento ¢
significado da palavra
(...) porque ia coze _ .
ficou (...)/ (...) ' Omlssacl de Sm"’." d~e Desconhecimento de
10 ; Ortografia | pontuacdo — omissao de .
porque ia cozer. : regras de pontuagao;
) ponto final
Ficou (...)
(...) bem feitos Omisséao de sinal ¢ .
: , ~ o Desconhecimento de
11 depois (...)/(...) bem| Ortografia | pontuacdo — omissao de ~
. . . regras de pontuagao;
feitos, depois (...) virgula
12 tiralo/tira-lo Ortografia| Adicao de letra Des_conheNC|mento ¢
conjugagédo pronominal
(...) do forno depois Omisséao de sinal ¢ .
, ~ L Desconhecimento de
12 (...) /do forno, Ortografia | pontuacdo — omissao de ~
) . regras de pontuagao
depois, (...) virgula
(...) as ramada
oliveirasque_estava L A
= Omisséo de concordanc
no chéo (...)/ as ' L . i~
13 L Ortografia | Omisséo de letra entre 0 sintagma noming
ramas das oliveiras i
~ e sintagma verbal
gue estavam no chao
(...)
. . Desconhecimento ¢
voltamos/voltamos; reara de acentuacso
14 arrumamos/ Ortografia | Omisséo de acento 9 . &
AITUMAMOS Desconhecimento do
tempo verbal.
(...)na minhe
carrinha mas Omisséo de sinal de ,
L , ~ T Desconhecimento de
15 primeiro(...)/ (...) na| Ortografia | pontuacdo — omisséo de »
. . . regras de pontuagao
minha carrinha, mas virgula
primeiro (...)
17 adepois/ depa Ortografie | Adicao de letr Influéncia da oralidac
(...) fomos tratar do Omisséao de sinale Desconhecimento ¢
18 animais e voltamos | Ortografia | pontuacdo — omissdo de | regras de pontuacao;
para Castelo ponto final; Desconhecimento do
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Branco(...)/ (...) Omissao de acer tempo verba
fomos tratar dos Desconhecimento da
animais. Voltamos regra de acentuagéo

para Castelo Branco

(.

Desconhecimento ¢

20 ala Ortografia| Troca de acento regra de acentuagéo
Distrac¢ao

21 irman (2vezes)/irmr Ortografic | Adicao de letr Distracca

30 fiche/fixe Ortografia | Troca de letra Desconhecimento ¢
valor de X.

Quadro 25 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 1

Este aluno registou 15 ocorréncias. Constatamoogoreeram desvios a nivel da
omissao de letras, com 1 ocorréncia; 3 ocorrémtgasmissao de acento agudo e ainda uma
troca de acento. Registaram-se ainda 3 ocorrédeidsoca de letras e 2 ocorréncias de
adicdo de letra. Na subcategoria troca de letraisoala/mindscula ndo se registou
nenhuma ocorréncia.

Omisséo de letrd...) as ramas da oliveiragie estavao chéo (...)/ as ramas das oliveiras

gue estavam no chéao (..Nao houve concordéancia entre o sujeito e o verbo.

Omissao de acento agudtambem/Também; voltamos/voltAmos; arrumamos/ amnos.

Registamos também uma troca de acento: a/a.

Troca de letraficei/fiquei; coser/coze; fichelfixe.

Adicdo de letratiralo/tira-lo; adepois/ depois.

Adicdo/omisséo de sinal de pontuac@o.) da manhd a minha avo ja estava (...)/ (...) da

manhd, a minha avoé (...); (...) bem feitos depois (...)/pem feitos, depois (...); (...) do
forno depois, (...) /do forno, depois, (...); (...)na mancarrinha mas primeiro(...)/ (...) na
minha carrinha, mas primeiro (...), sendo resultadéesmissao de virgula. Houve ainda 2
ocorréncias da omissao de ponto final: ; (...) pergucozer ficou (...)/ (...) porque ia
cozer. Ficou (...)

Repeticdo expressédo depois, depois fiche/fixe; fomos tratar dos animais _e voltamos
para Castelo Branco(...)/ (...) fomos tratar dos arsm#ioltamos para Castelo Branco
(...).

Ao longo do texto, constatamos ainda a repetigdoathvra “depois”.
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Aluno n° 2
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
Distrac¢d; Falla de
3 diser-vos/dizer-vos Ortografia  Troca de letra dlstlnge_lo dgs contextos
de realizacdo da
consoante s com valor z
o s , - Desconhecimento ¢
6 ajudalo/ ajuda-lo Ortografig  Adicao de letra conjugacao pronominal,
] ., Uso incorrecto d
8: 9 Respondeu/respondel; Ortografia Tr_oc:,a de maiuscula/ maitscula no meio de
Bem/bem mindscula
frases
(...) minha casa n Omisséo de sinal ¢ Desconhecimento das
12/13 | praia (...)/(..:) minha | Ortografia ppntuagao — omissao de regras de pontuacio
casa, na praia (...) virgula
17 Sim/ - Sim Ortografia| Omissdo de travessao Desconhecimentdas

regras de pontuacéo

Quadro 26 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 2

Este aluno contabiliza 6 ocorréncias. Verificamas qcorreram 1 desvio ao nivel

da adicdo de letras, 2 ocorréncias de troca desmaaliminuscula, 1 troca de letras e 2

omissbes de sinal de pontuacdo, nomeadamente urgalavie um travessdo. Nas

subcategorias Omisséo de acento, Omisséo de I&rafe@ incorrecta ndo se registaram

ocorréncias.

Adicdo de letraajudalo/ ajuda-lo.

Maiuscula/mindscula e vice-versaRespondeu/respondeu;

resultam do uso incorrecto da letra mailscula nio ohes frases.

Troca de letrasddiser-vos/dizer-vos.

Bem/bem. Estes desvios

Adicado/omissao de sinal de pontuacfo.) minha casa na praia (...)/(...) minha casa, na

praia (...), resultante da omissao da virgula ; SiBim, auséncia do travesséo a assinalar

uma fala.
Aluno n°® 3
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
ﬁZC;C;IZ//NEOSS(;c:;, Desconhecimento da
Titulo, . Ortografia | Troca de MaiUscula/mindsculg utilizagdo da letra
senhora/Senhora; maitiscula
piedade/Piedade (2 '
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vezes cada palav
. ._| Colocacao indevida c Desconhecimento ¢
7 tém/tem Ortografia : ~
acento circunflexo regra de acentuagao
7 alumos/alunc Ortografic | Troca de letr Distracca

Quadro 27 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 3

Este aluno contabiliza 10 desvios. Verificamos 8rdmncias ao nivel da troca de
maiuscula/mindscula, 1 troca de letra e 1 colocagdevida do acento circunflexo. Nao se
registou nenhuma ocorréncia nas outras subcategoria

MailUscula/minlGscula e vice-versaescola/Escola; nossa/Nossa; senhora/senhora;

piedade/Piedade.
Troca de letraalumos/alunos.

Colocacéao indevida do acento circunflet&m/tem.

Aluno n° 4
Competéncia Linguistica Explicacio
Linhas _Erro Categoria Subcategoria plicag
2 India/ Indie Ortografic | Omisséo de acer Distracca
Influéncia da oralidac;
3 Tubias/Tobias Ortografig ~ Troca de letra Falta de distin¢do das
vVOgais 0 e u.
13/14 roidores(2 vezes Ortografia | Troca de letra Influéncia da oralidade
roedores

Quadro 27 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 4

Este aluno contabiliza 4 desvios. Verificamos 3rdgtcias ao nivel da troca de
letra e 1 Omisséo de acento. Nao se registaraméooigis nas outras subcategorias.
Troca de letraTubias/Tobias; roidores / roedores.

Omiss&o de acentitndia/ india, sendo omiss&o do acento agudo.

Aluno n°5
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
o Distracca;;
1 familia/familia Ortografia Om!ss‘?" de acento — Desconhecimento das
Omisséao de acento agudo ~
regras de acentuagao
12 3/ ha Ortografia CoIocaF;ao |_nd<EV|da C Desconhecimento ¢
acento; Omisséo de letra. | forma do verbo haver
concerteza/cor .| Adicao de letra; Troca ¢ Desconhecimento ¢
13 Ortografia
certeza letra palavra

Quadro 28 — Grelha de analise de Lapsos — Aluno 5
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Este aluno contabiliza 3 desvios. Verificamos Irdawia ao nivel da troca de letra,

1 Omissdo de acento e 1 Omissdo de letra. Nao gigtam ocorréncias nas outras

subcategorias.

Omisséo de acentéamilia/familia, sendo a omisséo do acento agudo.

Omissédo de letraad/ ha, sendo a palavra correcta “ha”, constatanessa palavra dois

lapsos: a auséncia da letra h e uma colocacaoidaddu acento grave.

Troca de letraconcerteza/com certeza.

Aluno n°® 6
Competéncia Linguistica Exolicacio
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
Desconhecimento ¢
5 podiamos/podiamos Ortograﬁaom!SSéo de acento — regra de ac_entuagéo
Omisséao de acento agudo | Desconhecimento do
tempo verbal
14 as/da Ortografic | Omisséo de let Distracca
16 bicassem/ficassem Ortografia ~ Troca de letra Falta de distingdo d
consoantes b e f

Quadro 30 — Grelha de anélise de Lapsos — Aluno 6

Este aluno contabiliza 3 desvios. Verificamos lrdatia ao nivel da omissao de

acento, 1 Omisséo de letra e 1 troca de letra. $¢dcegistaram ocorréncias nas outras

subcategorias.

Omisséao de acentpodiamos/podiamos, sendo a omissao do acent@magud

Omissado de letraas/das.

Troca de letrabicassem/ficassem, podendo resultar de umadalthstingdo entre b e f.

Aluno n®7
Competéncia Linguistica Explicacio
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
L Desconhecimento d:
. . . . iy .| Omisséo de acento — x
Titulo | aniversario/aniversario  Ortografia ~ .~ regras de acentuagao
omissao de acento agudo| . ~
Distraccao
2 doderia /poderia Ortografia  Troca de letra Falta de distincao das
consoantes d e p
2 covidar/convide Ortografi¢ | Omissao de let Distracca
3 mistickids/Mistickid: Ortografic | Troca de Desconhecimento ¢
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Maiuscula/mindscu utilizagéo da letr:
mailscula.Distrac¢ao
. Nos jogama (2 .| Omisséo de acen- Desconhecimento di
4;6 . Ortografia o ~
vezes)/ NOs jogadmos omissédo de acento agudo| regras de acentuagao
4 ouve/houve Ortografial Omisséao de letra Desconhecimento ¢
forma do verbo haver
Desconhecimento ¢
brincamos/brincdmos; .| Omisséo de acento — regra de acentuagéo
5 . Ortografia o ,
saltamos/saltamos omisséao de acento agudo| Desconhecimento da
forma verbal
o Desconhecimento ¢
. .| Omissao de acento — ~
5 tambem/ também Ortografia ~ .=~ regra de acentuagéo
omisséo de acento agudo| . ~
Distraccéo
6 tranpolin/trampolim Ortografial Troca de letra Desconhecimento ¢
regramantesdepeb
9 seguir/ A segu Ortografic | Omissédo de let Distracca
1C finar/final Ortografi¢ | Troca de letr Influéncia da oralidac
11 Um presetes/ ut Ortografia Omissao de letra; Adica Distracgao
presente de letra
11 agradec-lns/ Ortografia | Omisséo de letra Distraccéo
agradecer-lhes
11 ter/terem Ortografial Omisséo de letra Desconhecimento ¢
forma verbal
12 vido/vindc Ortografi¢ | Omissao de let Distracca
. ._| Omisséo de acen- Desconhecimento di
12 ala Ortografia o ~
omisséo de acento grave | regras de acentuagdo

Quadro 31 — Grelha de analise de Lapsos — Aluno 7

Este aluno registou 19 ocorréncias. Constatamoscpreeram mais desvios a nivel
da omissdo de acento, com 9 ocorréncias, seguadoesnissdo de letra, com 7 desvios.
Registaram-se ainda 3 troca de letras, 1 Adicdletde e 1 troca de Mailscula/minuscula.
Nas subcategorias Grafia incorrecta e Adicao/omidgasinal de pontuagédo nao se registou
nenhuma ocorréncia.

Omissdo de acentcaniversario/aniversario; Nos jogamos (2 vezes)ds Nbgamos;

brincamos/brincamos; saltamos/saltamos; tambentéama/a

Omissédo de letracovidar/convidar; ouve/houve; seguir/ A seguirmresetes/ um

presente; agradece-lhs/ agradecer-lhes; ter/tetidolyvindo.
Troca de letradoderia /poderia; tranpolin/trampolim; finar/fina
Adicao de letraUm presetes/ um presente.
Maiuscula/minuscutamistickids/Mistickids
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Aluno n°® 8
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
5 haviam/havi Ortografic | Adicdo de letr Distracca
15 poluidos/poluidos Ortografia Om_lss~ao de acen-— Distrac¢éo
omissado de acento agudo

Quadro 32 — Grelha de anélise de Lapsos — Aluno 8

Este aluno apenas registou 2 ocorréncias. Verifiscdque ocorreram 1 desvio na
Adicao de letra e 1 Omisséo de acento agudo.

Omisséo de acentpoluidos/poluidos.

Adicao de letrahaviam/havia

Aluno n° 9
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
7 retrata/retrata Ortografia ~ Adicdo de acento agudo Colocagdo indevida ¢
acento agudo
11 tentdo /tentam Ortografia  Troca de letra Falta de 9 Istingao ent
0S sons 80 e am
_ Desconhecimento ¢
. oo . | Omisséo de acento — ~
11 ajuda-lo/ ajuda-lo Ortografig e regra de acentuagéo
Omisséao de acento agudo | . ~
Distracg¢ao
12 depoi/depoi Ortografic | Omissao de let Influéncia da oralidac
Omissao de acento — Desconhecimento ¢
24 tambem/também Ortografia ~ .~~~ regra de acentuacao
Omisséao de acento agudo | ~
Distraccéo
. _ Desconhecimento ¢
tivessemos/ .| Omisséo de acento — ~
34 tivéssemos Ortografia Omisséo de acento agudo | <& de acentuagdo
g Distraccéo

Quadro 33 — Grelha de analise de Lapsos — Aluno 9

Este aluno registou 6 ocorréncias. Verificamos oag@reram mais desvios a nivel

da Omissao/adicdo de acento, com 4 ocorrénciasstRegn-se ainda 1 Omissao de letra e

1 Troca de letras. Nas outras subcategorias ng&gstou nenhuma ocorréncia.

Omisséo de acentajuda-lo/ ajuda-lo; tambem/também; tivessemogssemos.

Adicdo de acentaetrata/retrata.

Omisséo de letralepoi/depois.

Troca de letratentdo /tentam.
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Aluno n° 10
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
cidade das pessoas/ .| Troca de maiuscula/ D(_a_scorlhemmentoa
4 . Ortografia - utilizacéo da letra
Cidade das Pessoas mindscula S
mailscula.
Odilha (4 vezes)/ .| Omisséo de acento; Troca jg escon_heC|mAent_o ¢
11 Odilia Ortografia letra palavra; Influéncia da
oralidade
Falta de distinca
17 prucura/procura Ortografia  Troca de letra fonética entre o e u;
Influéncia da oralidade

Quadro 34 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 10

Este aluno registou 11 ocorréncias. VerificAmosapgreram mais desvios a nivel

da Troca de letras com 5 ocorréncias, 4 desvio®missdo/adicdo de acento e 2 na

subcategoria Mailscula/mindscula. Nas outras sefoebs ndo se registou nenhuma

ocorréncia.

Omisséo de acent@dilha (4 vezes) /Odilia

Maiuscula/minuscutacidade das pessoas/ Cidade das Pessoas

Troca de letraOdilha (4 vezes) /Odilia; prucura/procura.

O

Aluno n° 11
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
Titulo | ten/ten Ortografi¢ | Troca de letr Distracca
2 mariquas/maricas Ortografia  Grafia incorrecta Desconhecimento ¢
palavra
Desconhecimento ¢
3 Chixi/chichi Ortografia| Troca de letra palavra; Troca do digraf
ch pela a letra x.
4 amcampar/acamg Ortografic | Adicao de letr Influéncia da oralidac
i Falta de distincao d:
5 purma/turma Ortografial Troca de letra consoantes p e t
6 colegos/coleg: Ortografic | Troca de letr Distracca
9 neus/meus Ortografia  Troca de letra Falta de distingao d:
consoantesnem
9 gosam/gozam Ortografia  Troca de letra Falta de distingao ¢
consoante s com valor z
12 veilveic Ortografic | Omissao de let Influéncia da oralidac
13; 1 | viajei (2 vezes) Ortografic | Troca de letr Influéncia da oralidac;
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viagen

Falta de distin¢g&o do so
ei eem.

14

messes/meses

Ortografi

a Adicao de letra

Falta de distingéo c
consoante dobrada ss e
com valor z

15

madeira/Madeira

Ortografig

Troca de
maiuscula/minuscula

Desconhecimento ¢
utilizacdo da letra
mailscula

Quadro 35 — Grelha de andlise de Lapsos — Aluno 11

Este aluno registou 13 ocorréncias. ConstatAmoscpreeram mais desvios a nivel

da Troca de letras, com 8 ocorréncias. Registammoia & omisséo de letra, 2 Adicdo de

letra, 1 Troca de Maiuscula/minuscula e 1 Graf@irecta. Nao se registaram ocorréncias

nas outras subcategorias..

Omissao de letravei/veio.

Adicao de letraamcampar/acampar; messes/meses.

Maiuscula/mindscutamadeira/Madeira

Troca

de letra ten/tem; Chixi/chichi;

gosam/gozam; viajei (2 vezes)/viagem.

Grafia incorrectamariquas/maricas

purma/turma; colegos/casy neus/meus;

Aluno n® 12
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
2 Inesqueciva Ortografia | Omisséo de letra Distracgdo
Inesquecivels

Quadro 36 — Grelha de analise de Lapsos — Aluno 12

VerificAmos apenas 1 ocorréncia ao nivel da Omidsdetra.

Omisséo de letranesquecivas/ inesqueciveis.
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Aluno n°® 13
Competéncia Linguistica Explicacso
Linhas Erro Categoria Subcategoria plicag
_ Desconhecimento ¢
2 astronomo (2 Ortografia Omissdo de acento — regra de acentuacao
vezes)/astronomo 9 Omissao de acento agudo 9 ~ ¢
Distraccéo
Omisséo de sinal ¢
12 E; Ezm QEZI:ZI Ortografia | pontuacdo — omissdo do | Distraccao
" 9 ' ponto final

Quadro 37 — Grelha de analise de Lapsos — Aluno 13

Registamos 3 ocorréncias no texto deste aluno: Bsadmde acento e 1 Omisséo do
sinal de pontuacdo, nomeadamente o ponto finahmdd texto.
Omisséo de acentastronomo (2 vezes) /astrénomo.

Omissao de sinal de pontuagéo: (...) nem guerra/ nem guerra.

Com os dados recolhidos nas duas turmas, elaborgrddico comparativo que se segue.

Lapsos (Erros Ortograficos) nas Turmas de 3° e 4° anos
O3° Ano

61 60 @4° Ano
60 ]

70

50 1

40 1 34

(48]
(4]

20 1 4

10 1+ & .
gl il B ml e

Quadro 38 — Gréfico dos Lapsos das Turma de 3° e Ahos
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Na totalidade, os alunos de 4° ano cometeram mapsss (erros ortogréaficos), no
entanto, ttm em comum com os de 3° ano, as mesrhasatsgorias com mais desvios,
sendo elas a Omissdo de Acento e a Troca de Letras.

Relativamente a Omissdo de Acento, € uma das sguoas com mais
ocorréncias, devido essencialmente a falta do aagndtfico. Porém essa falta de acento
pode estar na origem do desconhecimento das fatosa®mpos verbais.

Embora os textos do 4° ano sejam mais longogjegigossibilidade de aumentar
a ocorréncia de erros, bem como o numero de psalawig@ ortografia € necessario
conhecer.

Surgiram também incorrec¢des de ordem fonologitie esons semelhantes, como
0 caso das vogais orais/nasais, o/u, as conso#Hutels/p, entre outras constantes das
grelhas acima apresentadas.

As incorreccdes referidas na subcategoria Trocaiddala/ minuscula e vice-versa,
prendem-se com a auséncia de letra mailscula cio was frases, bem como nos nomes
préprios ou locais.

Muitas ocorréncias também podem ter a ver com teadigo ou com o facto de
pensarmos mais depressa e de a atencdo estadaljvatiginando omissdes de letras,
adicdes, trocas ...

Acerca da progresséo referida neste trabalho @feena dados de ambas as turmas,
podemos dizer que ha uma evolucdo ao longo daaegtarle do Ensino Béasico, que se

traduz num decréscimo do nimero de incorreccoegraficas.

2.6.1) Estratégias de correccdo do lapso ou errotogréafico:

No processo tradicional de correccdo atribuia-se atitude de passividade ao
aluno e, ao professor, a tarefa de corrigir oogerscritos na sala de aula. Este assinalava
0S erros, corrigia-os e o aluno apenas passawuga.li

Os novos modelos de aprendizagem de escrita gimiteo processo onde o aluno

é um interveniente activo sistematicamente estidowukatomar consciéncia, a conhecer e
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controlar 0s seus processos mentais ao longo daurger proporcionando
simultaneamente, o desenvolvimento das capacidedgssticas (Flower e Hayes, 1981,
Cassany, 1993; Barbeiro, 1999).

Cassany (1999) reforca a ideia de que o ensingwdizgggem néo se baseia apenas
na interaccdo professor/aluno, mas que tambémreadiy com colegas da turma, com as
actividades que realizam entre si. De acordo cdenpEgspectiva, os alunos devem tornar-
se auto-correctores e correctores dos trabalhos s#s colegas. Desta forma,
responsabilizam-se mais se participarem activamerate correccdo. O aluno deve
responsabilizar-se pela prépria correccao do temésmo que receba ajuda do professor.

Cassany (1993) propde dez conselhos para melhomareccao:

- Corrigir apenas o que o aluno pode aprender;

- Corrigir quando o aluno tenha fresco o que estre

- Se possivel corrigir as versdes prévias do t@dasascunhos, os esquemas,
pois considera que é mais eficaz que corrigir adeefinal;

- Nao fazer todo o trabalho de correccéo. Deilgo para os alunos. Marcar
as incorreccgdes do texto e pedir-lhes que elesipFota solucao correcta;

- Deixar tempo para que os alunos possam ler emt@amas correc¢des do
professor;

- Se possivel, o professor deve falar individualidecom cada aluno,
corrigir oralmente os seus trabalhos escritos;

- Dar instrucdes para que os alunos possam autgicee, através da
consulta de dicionarios e gramaticas, dar-lhesapisbncretas sobre o tipo de erro que
cometeram estimula-os a reviséo do escrito;

- Utilizar a correccdo como recurso didactico @ o@mo uma obrigacéo;

- Utilizar técnicas de correccdo variadas e ad@stas caracteristicas de
cada aluno.

A andlise dos erros ortograficos tem como objectdadinear estratégias de
tratamento e a compreensdo das causas psicold@pcasgo. Uma pedagogia deste tipo
deve privilegiar o conjunto das relagées comunaras do aluno, levando-o a descobrir e
a reflectir sobre o funcionamento da lingua e #@ndo-o a adequar 0 seu sistema
individual ao institucional (Antunes, 1998).
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Azevedo (2000: 66), referindo Odile e Jean Vedlmem que o professor deve:

- considerar o erro como um estado de represerstagilbando-o sem se
escandalizar;

- considerar como normal, constitutivo de uma afil|mgem em construcdo, em
que os alunos ndo se sintam no memo ponto;

- identificar a sua natureza, sem conjecturar @uaas suas causas que
frequentemente Ihe escaparao;

- ser capaz de encontrar estratégias variadassli@cao;

- permanecer, a0 mesmo tempo, optimista e senesuso

De acordo com Antunes (1998), o erro € um bom &ultic do processo evolutivo
do aluno, uma vez que deve ser avaliado a trégsnbagnitivo, afectivo e comunicacional.
Assim, a pedagogia do erro, deve fomentar a ppaijéio activa do aluno no processo de
avaliacéo responsabilizando-o no processo de eagiremdizagem.

A identificacdo dos erros possibilita a sua recap&o pelo recurso a exercicios de
remediacdo. Deste modo, a avaliacdo formativauera funcdo de regulacdo, estando os
seus processos integrados nas actividades de apmmodizagem. Privilegia-se uma
avaliagdo continua, com regulacdo interactiva. Qfegsor orienta os alunos de forma
individualizada, encarando o erro ortografico camta fonte essencial de informacéo das

representacdes ou estratégias elaboradas pelas §dxrevedo, 2000).

Seguem-se algumas estratégias de correc¢éo do erro:

- Abordagem positiva do erro.

De acordo com Hadgin( Santos, 2002), o objectivo desta abordagem é glieno
seja capaz de fazer a sua auto-correccédo, impbcandompreenséao do erro para criar
condi¢cbes para o ultrapassar. Segundo esta pevspatd-se a aprendizagem quando o

aluno consegue identificar o erro e corrigi-lo.
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- Reflex@o por questoes.

Segundo Santos (2002), o aluno pode aprender aacotpuestdes, se lhe forem
colocadas pelo professor de forma continuada, dwerg€O que fizeste?”, “Porque
decidiste desta maneira”, etc. Estas questdeca@iibuir para que os alunos aprendam a
reflectir por si proprios, durante a realizacéo sless tarefas.

O professor podera utilizar as perguntas oraissgpeaguntas escritas. No primeiro
caso, poderé ser na sala de aula enquanto os akedzam as actividades e no segundo
caso, quando as actividades ja foram realizadaacénte em vez de escrever “excelente”,
“vago”, “ndo responde a questdo”, aproveita e domstpor escrito: “ 0 que te levou a
escolher esta estratégia”’, “de que modo correspandeesposta pretendida”, etc.,

favorecendo uma postura auto-reflexiva dos alunos.

Azevedo (2000) opina que para se compreender as @las criancas e se
encontrem as estratégias de ensino mais adequadasportante ter consciéncia das
dificuldades que a aprendizagem da escrita repesen

A orientacao por parte do professor deve atendmrtas aspectos, nomeadamente
nao identificar o erro ortografico, nem corrigi-lmas questionar ou apresentar pistas de
orientacdo da accdo a desenvolver pelo aluno geeeoa identificacdo e correccdo do
proprio erro. E de referir que um feedback que w&@rcontro destes objectivos deve ser:
descritivo, especifico, relevante, periodico e eajealor, imediatamente utilizavel, oral ou
escrito, privado ou publico, dirigido a individua a um grupo de individuos (NCTNh
Santos, 2002).

De acordo com Azevedo (2000) reconhecem-se trés fas tratamento dos erros:
Torre trata-as por “deteccao”, “identificacdo” eectificacado”; Corder chama-lhes
“reconhecimento”, “descricdo” e “explicacdo”. Corden Azevedo, 2000: 75) opina: “o
reconhecimento do erro esta crucialmente dependéatecorrecta interpretacdo das
intencdes do aluno. S6 depois podera haver lugargpdescricdo dos erros”.

Segundo Antunes (1998), o tratamento e despistagesnro requerem do professor
uma atitude reflexiva, continua e oportuna que dentontemplar quatro parametros, em
vez de trés, como referido anteriormente: “selecgm erro”, “identificacdo e

N

caracterizacdo desse erro”, “o contexto pedagogico

estratégia a adoptar”. Sao estes os
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aspectos considerados béasicos para avaliar a &itudes erro e optar, ou ndo, pela sua

correccao. O professor opta pela actuacéo depoefldetir sobre a importancia do erro.

Gomes (1989) defende que se tratem, em primei&r g erros mais frequentes

porque se notam progressos imediatos na expresséitae Os processos de correccao

utilizados pelo professor tém de ser adaptadoslao®s e/ou a turma. Se ha um tipo de

erros comum a toda a turma, pode-se tratar o efectovamente. Também existem casos

em que tem que ser tratado diferenciadamente, dodser feito através de trabalhos de

grupo diversificados. No entanto, se o docenterguaum cddigo de correc¢cdo, deve ser o

aluno, com o auxilio de prontuérios e dicionarias pz a procura correcta, empenhando-

se na aquisicao do seu conhecimento.

Hedge, Barbeiro, Reuter, Joanne e Meltzer, mendmsaor Azevedo (2000: 79),

sugerem outras técnicas que podem ser utilizadapmaessos de correccdo e gestao do

erro ortografico, nomeadamente para os alunos tdedec 0s seus préprios erros e para a

sua consequente correccao:

Para deteccad
dos erros

- se 0 aluno pensar que 0 sexto estd pronto e o professor notar que ainda teos,eo

professor dir-lhe-a quantos erros ainda tem. Sdunoando os detectar, o professor |i

estreitando o seu campo de observagtes: pagirfarafr, linha...
- intercambio de exercicios entre os alunos, para detectem erros nos textos (
companheiros.

los

Para correccé

dos erros

D

- utilizacdo de um cdédigo de correccdo, para quelwsos possam corrigir, sempre ¢
possivel os seus proprios erros;

- utilizacéo de listas de controlo, para que os@aprendam a avaliar um texto;

- utilizacdo de palavras em que o aluno erre caqgugncia para a elaboracdo de fra
puzzles, dicionarios pessoais (destinados a seiibrmados na revisao de textos);

- recurso a jogos;

- construcdo de novos textos a partir de lapsasrms ortograficos, o que diverte os alunos

ses,

, 0S

desculpabiliza face aos erros e intensifica ag@ementre a leitura (e releitura) e reescrita.

Figura 8 - Técnicas de gestao e correc¢do do errdagréafico
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2.6.2) Recursos na superacao do lapso (erro ortodico)

Os professores precisam de desenvolver e adequamkntas que permitam a
diferenciacdo pedagodgica, para que os alunos posshalhar segundo 0s seus ritmos e
necessidades de aprendizagem e possam tambémasizéems conhecimentos que vao
organizando sobre a linguagem escrita (Niza, 1998).

A seguir referimos alguns recursos utilizados p@lagessores no tratamento dos

erros ortograficos.

Computador
O uso do computador como uma ferramenta pode aptatb aos diferentes estilos

de aprendizagem, aos diferentes niveis de capa&celacteresse intelectual, as diferentes
situacOes de ensino-aprendizagem, inclusive daraigem a criacdo de novas abordagens.
Também o professor tem um papel fulcral, uma veztgm de ajustar o programa ao nivel
da crianca, fornecer novas informacdes, exploralaborar os conteddos embutidos nas
actividades, sem destruir o interesse e motivagauho (Valente, 2002).

Por sua vez, a crianca associa 0 computador ao gp@ctualmente, 0 jogo esta
associado a escola. Entdo, compete ao professar enagrendizagem através do jogo e
esta pode ser auxiliada pelo computador. Esta dizegem também tem lugar para a
ortografia, quer através de jogos informéticos,rcpteaves da digitalizacdo dos textos
livres das criancas. Com estes ultimos, é posaidetingdo do erros ortograficos e, com a
impressado dos textos para todos os alunos, poderorsgir e trabalhar em grupo esses

mesmos erros, dando lugar a partilha de conhecosédasco, 2001).

Listas de palavras

Podemos trabalhar a grafia e a fonia através dstrugdo de uma lista de palavras
com 0 mesmo som na primeira silaba, numa silabaaio da palavra e noutra no final da
palavra. De acordo com Niza (1998), podemos reitoimgegras ortograficas a partir dessa
lista de palavras. Este recurso fomenta a aquigiggmriquecimento do vocabulario, assim

como 0 apoio aos alunos na ortografia.
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De acordo com Niza, as listas de palavras saoeel@®s vivos e dindmicos, ja que

todos os dias se juntam novas palavras as existente

Ficha de ortografia

Ao analisar as producdes dos alunos, o professarmfe lista das palavras que eles
mais frequentemente erram no dia-a-dia. De segs@taacordadas (entre o professor e 0s
alunos) as palavras que vao ser trabalhadas nuennde&do periodo de tempo. Estas
palavras séo escritas na ficha de ortografia éeposmente, distribui-se uma ficha a cada
aluno. A ficha é trabalhada pelos alunos e ficapsendisponivel para consulta nos seus
cadernos, pois quanto mais contacto os alunosetiverom as palavras, mais facilidade
terdo em visualizar na sua mente a forma correctsdscrever (Morais, 2001).

As palavras seleccionadas também podem ser amdasntom um espaco em

branco no ponto de dificuldade.

Ficheiro de ortografia

O ficheiro de ortografia € um instrumento que ptFnaio professor diferenciar o
trabalho e individualizar as aprendizagens, aperuirse dos progressos e das
dificuldades dos alunos, assim como das estratggesada aluno utiliza para as superar,
com o intuito de, a partir delas, os poder ajuiaste instrumento da oportunidade aos
alunos para que possam realizar um trabalho autdndenacordo com os proprios ritmos e
necessidade, oferecendo-lhes a oportunidade datsea@rigirem. Logo, os alunos nao
fazem todos ao mesmo tempo as mesmas fichas, e@mpterir que estas néo se destinam

a verificar os conhecimentos dos alunos apos wda tlo professor (Niza, 1998).

Cartazes de ortografia

Geralmente os cartazes sdo elaborados pelos alneaante sugestbes do
professor, escrevendo as palavras cuja dificuldadpretende trabalhar. De acordo com
Niza (1998), os alunos sao convidados a descolmresntar sequéncias de palavras que se

assemelham as que foram destacadas.
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Os cartazes de ortografia devem ser afixados nesdgm da sala de aula e
constituem um apelo continuo a consulta, a autfiaooga e a autonomia na producéo de
escrita (Niza, 1998).

Jogos de ortografia

Conceber a comunicacdo, especialmente a esooita,ucn jogo, tem um grande
alcance educativo, ja que erradica 0 medo de errar consequente desabrochar das
potencialidades intelectuais e expressivas do ahommeadamente a deteccéo e reflexdo do
erro (Antunes, 1998).

Prontuéario ortogréafico

Na opinido de Niza (1998), o prontuario € um cadero qual os alunos reanem e
organizam as palavras segundo um critério ortagraftonstituindo um instrumento de
consulta e de ajuda aos alunos. Na sua elabora@o-se-4 ter em conta as dificuldades
mais frequentes de ortografia dos alunos.

De acordo com Antunes (1998), € importante daalawno a possibilidade de auto-

corrigir-se, facultando-lhe o conhecimento dasaggia lingua.

Dicionario ilustrado

O dicionério compde-se de uma série de folhasifitzstas por ordem alfabética.
As palavras sdo escritas no dicionario a medida apueriancas as vao identificando,
podendo surgir novas palavras que se assemelhadifesanciam, s quais sdo também
escritas, ilustradas e classificadas. Os diciosanmais completos contém a palavra, a
ilustracdo correspondente, uma definicdo sugerigla pontexto em que a palavra se

integra e por uma aplicacéo da palavra numa fidize,(1998).
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Consideracoes Finais

Este trabalho resulta numa reflexdo sobre a praiileaenda competéncia da escrita.

Nesse ambito, desenvolveu-se um estudo baseadoatiaeae constatacdo dos
lapsos (erros ortograficos) nas producdes esd@aslunos em contexto de sala de aula.

Analisaram-se 0s textos, apresentaram-se ressltaloteceram-se algumas
consideracdes acerca dos desvios que ocorrem camfreguéncia.

Perante os resultados e as dificuldades eviderscipelas alunos, o professor fica
na posse de muitas informacgdes que poderd utemar desenvolver estratégias no sentido
de ampliar competéncias linguisticas, devendo pvemactividades de escrita nas quais
participara como orientador na superacao de pra@seta producao de textos.

N&o temos duvidas de que tudo depende da posiglitude do professor face as
necessarias mudancas no ensino da escrita, dinaocio-as e implementando estratégias
de resolucéo de problemas, para o desenvolvimastcapacidades dos alunos por forma a
disporem de ferramentas Uteis no processo de oradeextos.

Sugerem-se algumas estratégias passivas de seliedveip nas varias fases da
escrita, ou nos seus dominios a nivel semanticdps®intactico, entre outros.

Apesar de algumas limitagdes, foi interessantézagatsta dissertagdo em contexto
de sala de aula, pois a actividade de escrita fwydar-se aliciante e promover momentos
agradaveis. No entanto, temos consciéncia de ouia d&a muito trabalho para ser feito
nomeadamente quanto a abordagem do processo de-apsendizagem da escrita.

Tivemos em conta a escrita € 0 seu ensino/apreye@lizacomo um pProcesso
faseado, que permite detectar as dificuldades esidéas pelos alunos, em cada fase, para
poderem ser trabalhadas na sala de aula, por @mpe todos, sem excepgao, aprendam a
ser bons escreventes.

Embora sabendo ndés que o acto de escrita é umgaetaequer reflexdo numa
sociedade onde se vive a velocidade de cruzeix@ derofessor contrariar as tendéncias

ligadas ao volatil e ao efémero, no sentido de @dsigjeitos atentos e informados, capazes
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de sentir a escrita como um acto de resolucdo al@gmas, que vao sendo superados a

medida que se tornem escreventes capazes.
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GRELHA DE ANALISE DE LAPSOS

Anexo Il

Competéncia Linguistica

Linhas

Erro

Categoria

Subcategoria

Explicacao
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Anexo IV

GRELHA DE CORRECCAO DE LAPSOS

Turma:

Alunos
Tipologia de erros Total
1/2/3|4/5(6|7|8/9|10|11|12|13|14|15|16|17 |18

Omissao de acento

Omissao de letra

Adicao de letra

Maiuscula/mindscula e vice-versa

Troca de letras

Adicao/omissao de sinal de pontuacéo

Grafia incorrecta

Total

XX



