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| - INTRODUCAO

“Se ler é compreender,
entdo, aprender a ler é aprender a compreender!”

Eveline Charmeux

A compreensdo na leitura é feita a partir de varios mecanismos intelectuais que
vamos adquirindo, desde a mais tenra idade escolar, acompanhando todo o processo de
aprendizagem dos sujeitos, dependentes do factor social e comportamental. O acto de ler
ndo acontece sozinho, mas faz-se acompanhar de determinados factores que entram em

cena desde as primeiras leituras que as criancas ouvem dos adultos que as rodeiam.

Actualmente, pode-se dizer que os alunos nao gostam de ler? Ou simplesmente s

Iéem o que ndo oferece dificuldades?

Nos, profissionais do ensino, temos vindo a assistir a um decréscimo da qualidade
da leitura dos alunos do Ensino Secundério, que revelam dificuldades em compreenderem
0s textos na sua totalidade. Podera ndo ser pretensdo querer que o aluno compreenda a
globalidade do texto, como alguns especialistas afirmam, todavia se ele ndo compreende o

que I&, como vai poder fazer uma analise e decifrar a mensagem desse texto?

Os docentes sdo frequentemente confrontados com o facto de os alunos néo
compreenderem verdadeiramente o que Iéem, mesmo que possuam aptiddo para a leitura.
Para além disso, a dificuldade interpretativa aumenta na proporcéo da desmotivagdo que a
ndo compreensdo do texto cria, levando os alunos a afastarem-se da leitura e,

consequentemente, a comportamentos desajustados e no limite, a indisciplina.

N&o podemos afirmar, sem algumas reticéncias, que os alunos do secundario nédo
gostam de ler, ndo. Podemos sim dizer que nem sempre lhes foi facultado o acesso as
ferramentas necessarias a todo o processo de descodificacdo do texto. Os nossos alunos
parecem estar atentos a tudo o que os rodeia, sentem o0 momento a 100%, absorvem tudo o
que ¢ efémero e de “digestdo” rapida. Vivem numa sociedade marcada pela circulagdo da
informagdo — nomeadamente, da informacéo escrita — e pelo acesso as novas tecnologias

da comunicacdo — principalmente a Internet. No entanto, quando se Ihes d& um texto para
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lerem e, supostamente compreenderem, deparam-se-lhes obstaculos que nem sempre
conseguem ultrapassar. E neste momento que entra o professor e que Ihes fornece as
ferramentas necessarias a todo o processo intelectual da compreensdo na leitura. Néo
devemos, no entanto, esquecer que o aluno ja possui um referencial que o capacita para

uma compreensao total ou parcial do sentido global do texto.

Serd que os alunos Iéem por prazer, ou apenas o fazem porque séo obrigados,
transformando-se, assim, 0 prazer numa mera e custosa obrigacdo? Podemos equacionar a

eficacia dos manuais quanto as estratégias de leitura propostas?

Estas e outras questBes tém vindo a crescer dentro de nos, e na maioria das vezes,
chegados a mais um final de ano lectivo, sentimos que nao conseguimos, cOomo
gostariamos, que 0s nossos alunos fossem selectivos e desenvolvessem habitos de leitura

pertinentes e saudaveis.

A leitura desempenha um papel fundamental na aprendizagem e no sucesso
escolar e profissional. O aluno que ndo domina esta competéncia sentird dificuldades
noutras areas disciplinares, para as quais o dominio daquela é essencial para atingir
resultados satisfatorios. Esta situacdo podera condicionar o percurso escolar do aluno e
desencadear um conjunto de consequéncias negativas, como a desmotivacdo face a
aprendizagem, problemas comportamentais e mesmo afectivos. Esta € a nossa realidade,
ainda mais em escolas onde a maioria dos alunos é oriunda de meios sociais

desfavorecidos e carenciados, ndo so a nivel econédmico, como social e cultural.

Como professores de Lingua Portuguesa/Portugués, sentimo-nos, agora e sempre,
na obrigacdo de aprender/desenvolver diferentes processos de leitura que levem 0s nossos
alunos a uma melhor interpretacdo textual, orientando a nossa actividade no sentido de
desenvolver competéncias transversais, particularmente no que se refere ao dominio da

compreensdo na leitura.

Todavia o “livro de Portugués”/manual, enquanto instrumento mediador das
praticas pedagdgicas, confere alguma autoridade ao decorrer das regras quer queiramos,

“«©

quer ndo. Os manuais “enraizaram-se” de tal forma que “ (...) tém sido, sdo e muito

provavelmente continuardo a ser o recurso mais importante nas acc¢des educativas, em
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geral, e na sala de aula, em particular (...)”.! Sabemos que frequentemente aquele néo
corresponde as nossas expectativas. Dai a constante procura por parte do professor de
outros materiais que possam criar momentos motivantes nas suas praticas lectivas.
Podemos pensar que, por parecer facilitar o trabalho do professor, libertando-o de
determinadas tarefas, o manual deva ser valorizado como objecto essencial a situacdo de
aula de Portugués. Contudo, como nos afirma Choppin, “ (...) ele é redutor, limitador dos

. . . . . . )’2
ritmos individuais e, acima de tudo, conservador ™.

Para além destes aspectos, os alunos sentem falta de lerem livros em aula, de
poderem conhecer escritores e de sentirem que ler € muito mais que procurar as oracoes
coordenadas ou classificar os conectores de um texto, o qual, na maioria dos casos, & um
pequeno excerto de uma obra que nunca chegam a conhecer. Chega-se a situacdo extrema
de se trabalhar um texto — excerto — de determinado autor na aula do qual os alunos, algum
tempo depois, ndo se recordam nem do nome do seu autor, isto porque “retalho ndo é

pano’.

Nos, professores preocupados com as aprendizagens dos nossos alunos numa
perspectiva de futuro, devemos tomar uma atitude e, sempre que a oportunidade assim o
permita, fazer referéncia a autores e livros e proporcionar-lhes aulas de leitura, mas de
textos originais, de livros que eles queiram apresentar aos seus colegas e ao professor. Até
porgue, como afirmou Descartes, “A leitura de todos os bons livros é uma conversagdo com
as mais honestas pessoas dos séculos passados”. O professor, por sua vez, tera oportunidade
de levar para a aula livros que considere importantes ou que seja recomendados pelo Ministério da
educagdo. N&o esquecendo que, “A fungdo da literatura na escola sempre esteve muito
além do exemplo linguistico, ela tem uma funcdo de preservagdo da cultura nacional. Os

classicos cumprem essa funcéo.

Nesta perspectiva, ocorreu-nos verificar até que ponto os alunos do 10° ano com
0s quais trabalhamos, num total de trinta e um, divididos em duas turmas, 10°A com vinte
e um alunos e 10°B com dez alunos, desejam ou ndo trabalhar na aula de Portugués textos

literarios e com que finalidades.

1DIONI'SIO, M2 de Lourdes (2000), p.79.
> CHOPPIN, (2004), p. 19-20.

> DIONISIO, M2 de Lourdes. In Entrevista & Pdgina.
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Propusemos aos alunos a reflexdo sobre este assunto, tendo por base a questéo do
estudo da literatura, através da redac¢do de um texto, no qual tinham oportunidade de
apresentar a sua opinido. A proposta (Anexo2) foi bem aceite e as suas declaracdes muito

reveladoras. Passamos a apresentar as opinides dos alunos:

FRASES DOS ALUNOS

De opinido

De opinido favoravel desfavoravel
“O estudo integral ou parcial das obras portuguesas e lusofonas permite- | - “Concordo
nos, para além do conhecimento de novos autores, permite o conhecimento | em ler obras
de aspectos culturais diversos. ” e estuda-las,
mas haveria

“(...) custa-me ser obrigada a analisar frases individuais, devia ser proibido | mais
0 assassinio da literatura desta maneira, tdo seca, td0 sem sumo e sem | INSUCesso
sabor.” escolar.”

“(...) o estudo da literatura tem que mudar. (...) as obras por inteiro e ndo
apenas a excertos...”

“ (...) estudar literatura (....) importante para desenvolver as nossas
capacidades de leitura e compreensdo.”

“(...) ha grandes escritores portugueses e gostava de conhecer as suas
obras.”

“O estudo da literatura dd-nos outro tipo de conhecimentos, maior
capacidade de interpretagdo, para além de aumentar a nossa cultura.”

“Actualmente, as pessoas partem do principio que “ler ndo pée comida na
mesa”. Mas estdo enganadas. E a escola serve para isso mesmo.”

“Se nos podem ensinar a aprender a viver dentro duma obra, porque
escondé-la de nés?”

“A necessidade de estudar literatura (...) nos alunos, adultos e cidaddos do
amanha, precisamos de conhecer 0 nosso passado, 0s grandes escritores do
nosso pais.”

“Pode ser aborrecido para alguns ler, mas se ndo lerem ndo irdo conseguir
desenvolver o interesse pela leitura.”

“Era-nos mais proveitoso ler varias obras nas aulas de Portugués do que
dar contratos, requerimentos, entre outras coisas.”

““ . . . . r .
Deviam apostar mais na nossa aprendizagem cultural, na cultura literdria
do nosso pais”.
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“Se ndo fosse o contrato de leitura que temos, quase ndo lia...”

“(...) o estudo da literatura nas aulas de Portugués melhoraria as
capacidades dos alunos.”

“Como poderemos qualificar ou “desprezar” um autor se ndo o conhecemos
nem as suas obras?”

’

“FE preciso ler, pois ler ¢ cultura.’

“(...) deviamos ter um programa educativo que nos levasse a ler livros, a
conhecermos VArios autores e em que época existiram (...) "

“(...) deveriamos trabalhar mais obras (...) em vez de manuais, os livros ,
as obras na mdo.”

“(...) como leitor, o programa actual ndo me oferece paixdao alguma pelos
livros e nds portugueses que temos uma literatura tao rica e tao variada!”

Quadro 1 - Opinido dos alunos

Como podemos verificar, apesar de se afirmar em alguns meios, que 0s jovens
portugueses ndo gostam de ler, principalmente literatura, estes nossos alunos
surpreenderam-nos ao revelarem possuir um sentido critico em relacdo ao Programa
Nacional de Lingua Portuguesa para o 10° Ano de Escolaridade, evidenciando a pobreza
literaria a que estiveram sujeitos nos Gltimos anos e, principalmente, neste ano lectivo que
acaba de findar. Para colmatar esta lacuna, pds-se em pratica a sugestdo do programa do
contrato de leitura. Esta actividade foi entdo implementada e os alunos leram um livro por
periodo, a partir do qual elaboraram uma ficha de leitura, com orientacGes especificas
(Anexo 3), a entregar ao professor, e ainda apresentaram oralmente em aula a obra lida,

fazendo uso das diversas tecnologias a que tém acesso.

Mais adiante, neste trabalho retomaremos algumas destas problematicas

enquadrando-as no estudo que nos propomos concretizar.

Por sentirmos que nem 0S programas nacionais, € muito menos 0S manuais
escolares se preocupam com o ensino da literatura, propomo-nos reflectir sobre algumas
destas questdes que nos acompanham ja ha alguns anos e que gostariamos de tentar
esclarecer.

Os nossos objectivos, com esta dissertagdo, poderdo ser enunciados do seguinte

modo:
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= Construir uma sintese sobre compreensao em leitura;

= Reflectir sobre o manual como mediador do discurso oficial;

= Apresentar propostas no ambito da problematica do canone;

= Enquadrar o estudo do manual Expressdes de Portugués 10°Ano da Porto

Editora, quanto ao texto narrativo, no processo inferencial.

De uma forma geral, este trabalho incorpora duas partes distintas, mas
complementares. A primeira parte é de cariz tedrico e é constituida por dois capitulos. A
segunda parte corresponde ao estudo empirico e compreende um capitulo.
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CAPITULO I

O MANUAL E O CANONE
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| - O MANUAL E O CANONE

1.1. Usos e praticas do manual

“Os meus filhos terdo computadores, sim, mas antes terdo livros.
Sem livros, sem leituras, os nossos filhos serdo incapazes

de escrever — inclusive a sua propria historia.”

Bill Gates

De cada vez que as editoras enviam para as escolas as suas novas propostas de
manuais para analise e posterior adopcédo, os professores deparam-se com uma variedade
de exemplares — demasiados, em nosso entender — que nem sempre respondem as
exigéncias pedagogicas nem as expectativas daqueles que se véem obrigados a escolher um
manual para o ensino da sua disciplina/disciplinas, verificando mais tarde, aquando da sua
utilizacdo em situacdo de ensino - aprendizagem, que o escolhido ndo responde as reais

necessidades desse contexto.

Pensamos que na origem destas decepcdes podem estar, por um lado, as grelhas
de anélise propostas pelo Ministério da Educacdo (anexo 4) — disponiveis on-line — que os
professores em reunides de grupo disciplinar tém de preencher, por outro, a falta de tempo
disponivel no horario dos docentes devido as frequentes reunides subordinadas aos mais
variadissimos assuntos, mas que em pouco contribuem para a melhoria da Escola ou para o
“real sucesso” dos alunos. Quanto as grelhas acima referidas, s6 podemos manifestar o
nosso desagrado. Os “Critérios de Apreciacdo /Componentes de Analise” estdo
apresentados pelos itens organizacdo e método, informacgdo, comunicacao e caracteristicas
materiais, divididos por pontos, os quais devem ser classificados de Insuficiente a Muito
Bom. O discurso das grelhas é idéntico ao dos Programas Nacionais, onde € visivel a
preocupacdo comunicacional e civica dos alunos, mas muito pouco a questdo pedagdgica
ou o conteudo académico. Em nenhum dos itens € expressamente abordada a competéncia

leitora ou a da escrita, 0 que é revelador das tendéncias do discurso oficial.

Sera urgente consciencializar os professores de que o manual é s6 um instrumento

de trabalho, um conjunto de documentos, um recurso didactico e ndo a linha orientadora da
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sua pratica pedagdgica. O professor tem que se considerar um profissional e ser capaz de
diversificar os materiais a propor aos seus alunos. A escola actual, devido aos avancos
técnicos e tecnoldgicos, tem acesso a novas fontes de informacéo e de referéncia. Para
além deste aspecto, a realidade social e econdémica evoluiu, possibilitando as criancas e aos
jovens de hoje o contacto com uma pandplia de tecnologias do imediato que desvaloriza o

recurso ao livro de cada disciplina.

O caminho percorrido pelo manual foi longo, contribuindo para a histéria do livro
em si. Sendo considerado um “ meio diddctico e simbolo do campo pedagdgico, o manual
escolar, cuja producdo corresponde a uma configuracdo complexa entre texto, forma e
discurso, é uma combinatéria do saber/conhecimento/ (in) formag¢do.”

Deste modo, “Os manuais escolares sdo objectos complexos = que funcionam
como suporte de conhecimentos e veiculo de valores, e nele se reflectem as politicas
dominantes de cada época, as diversas atitudes face as aprendizagens, o tipo de saberes e
0s comportamentos que sdo tidos e desejados como certos. O manual apresenta-se
condicionado pelas transformacdes sociais, econémicas, politicas e culturais, quer, nos
tipos de saberes representados, quer nos valores que explicita ou implicitamente veicula. O
manual é assim,

Principal meio de informag&o, conhecimento e legitimacdo da
cultura escrita e da acgdo escolar, o manual, ndo obstante a sua funcéo
didactico - pedagdgica, apresenta uma evolucdo em boa parte anédloga a
histdria geral do livro, no que se refere a ordenacéo e ao significado como
veiculo do saber e do conhecimento, mas ajusta-se aos circunstancialismos
e &s prerrogativas das politicas da educacéo.®

Nos finais do século XVIII, o manual “identifica-se com a escola como método,
disciplina e enciclopédia”, englobando todas as matérias indispensaveis ao conhecimento
e permitindo a sua consulta ao longo da vida. Apresenta-se como “uma das portas de

) 7
entrada na vida e na cultura’".

* MAGALHAES, JUSTINO, (2006), p. 6.
® CASTRO, (1995), p.195.
® MAGALHAES, JUSTINO, (2006), p. 8.

7 IDEM, p. 13.
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Com o aparecimento da Escola Nova, no século X1X, o manual deixa de ser visto
como enciclopédia e aparece-nos como “uma abertura de caminhos, com vista a remissdo

para outras leituras e outras fontes de informacéo e formagao. "

Portugal passou por um regime ditatorial na primeira metade do século XX, o que
teve repercussdes na estruturacdo da escola decretando o regime de livro Unico, sendo que,
“O manual escolar ordenava e permitia a interioriza¢do de uma visdo do mundo. O

. . 9
manual escolar antropologizava o leitor /aluno.”

Nas ultimas trés décadas do século XX, as mudangas politicas originaram a
proliferacdo dos manuais. Assim, “se percorrermos a historia, verificamos que o manual
passou de objecto raro, fragil, de dificil, manuseamento e de utilizacdo colectiva, a um

objecto comum, de acesso progressivamente mais facil, e de utiliza¢do individual”. 10

O livro escolar é actualmente um objecto cultural contraditério que gera intensas
polémicas e criticas de muitos sectores, mas tem sido sempre considerado como um
instrumento fundamental no processo ensino — aprendizagem. Ele pode ser suporte de
conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e matérias escolares e,
ainda, veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais. Tema de discussGes e pesguisas em
varios paises, 0 manual é objecto de analise nas suas diversas facetas enquanto produto

cultural.

Inicialmente, o manual ndo interessava aos historiadores pois consideravam-no
parte do universo familiar, sem relevo para a cultura livresca. A partir do momento em que
se instaurou o principio da obrigatoriedade escolar e da democratizacdo do ensino, bem
como o aumento de escolarizacdo, aumentou da mesma forma a producédo editorial desse
material. Nesse sector comercial, a concorréncia entre as editoras aumentou os titulos
disponiveis e provocou de certa forma uma banalizacdo do produto. As alteracBes de
regime politico ou de programas escolares decorrentes dessas mudangas sociais

influenciaram a desvalorizagdo do valor de mercado dos manuais.

¥ IBIDEM, p. 13.
° IBIDEM, p. 13.

19 CASTRO, 1995, p. 62.

19|



MANUAL: LEITURA (S) CALEIDOSCOPICA (S) E SUBSIDIOS PARA O CANONE ESCOLAR LITERARIO || 2010

O livro escolar, apesar das transformac6es tecnoldgicas e sociais, ndo perdeu o

estatuto de suporte das aprendizagens e como tal permite aceder de forma organizada e

estruturada ao conhecimento. Para além disso, da a conhecer a sociedade em geral, e aos

pais em particular, 0 que se ensina nas escolas, “controlando” indirectamente as praticas

pedagogicas do professor.

Fortemente enraizado, o manual apresenta-se como um instrumento bésico de

pratica lectiva e dessa forma condiciona a actuacdo do professor. Confia-se nos autores do

livro adoptado e na sua credibilidade cientifica e pedagdgica, aceitando-se as actividades

propostas. O professor ¢ ainda “seduzido” pelas editoras com um conjunto de textos que

acompanham o manual, e que se apresentam como facilitadores do seu trabalho diario. No

caso das disciplinas da Area do Portugués,

0 “livro de Portugués ’existe e ganha sentidos no ambito mais vasto
que para ele definem outros textos. Na verdade, de had muito que este livro
aparece acompanhado de outros que, com ele mantendo uma relacdo de
maior ou menor dependéncia, desempenha(ra)m funcdes de natureza
complementar; assim acontece(u) como gramaticas escolares e cadernos de
actividades, por exemplo. Contemporaneamente, porém, esta constelacédo
tem sido enriquecida pelo aparecimento de novos materiais instrucionais
em diferentes suportes.”™*

Aparentemente, esses textos “acompanhantes” sdo tidos como uma ajuda

preciosa a actividade lectiva do professor de Portugués. Contudo, e depois de uma analise

aprofundada, verifica-se que essa ajuda assenta no pressuposto de que o professor ndo €

detentor de todo o saber e necessita de ajuda.

“Em qualquer caso, o que a este nivel surpreende o leitor avisado é a
banalidade de todo este conhecimento que se considera util disponibilizar
para o professor; que assim aparece representado como estando destituido
daquilo que constitui conhecimento especializado basico. (...) O que se
prefigura, assim, sdo sujeitos ndo s6 com um reduzido conhecimento do
mundo, como incapazes de aceder a formas de o expandir. Por outro lado,
0 que assim tambem se revela € o reducionismo das concepcoes do que vale
como leitura de textos ou como conhecimento sobre a lingua. (...) O que
mais uma vez surpreende é a trivialidade da informagéo fornecida. E, ao
mesmo tempo, o facto de por esta forma se hipotetizarem como inacessiveis

1 CASTRO, (2005),0 Portugués no Ensino Secundario, p.38.
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(ou dispensaveis, tanto faz) para os professores obras de referéncia e textos
criticos que deveriam constituir instrumentos basicos de trabalho. 12

Neste contexto, 0s manuais de Portugués assumem-se como detentores de
verdades, anulando, de certa forma, qualquer leitura pessoal dos textos propostos, assim
como a autonomia do leitor no acto interpretativo. As propostas de leitura sdo ja

interpretacdes subjectivas dos autores dos manuais, também eles professores.

Devemos explorar o manual exaustivamente ou usa-lo como um mero recurso das
aulas? E facilitador ou inibidor da compreensdo leitora? Devemos colocar-nos estas e
outras mais questdes, até porque 0s manuais sao bens de consumo e, na maioria das vezes,

a sua concepcao é norteada por preocupagdes comerciais e ndo pedagogicas.

Cabe ao professor, em parte, avivar o seu espirito critico, auséncia que em Ultima
andlise, desvaloriza o seu conhecimento cientifico e que contribui fortemente para a falta
de qualidade de manuais e programas. Muitos professores ndo procuram informar-se,
investigando e lendo, achando que essa € uma responsabilidade do Ministério da Educacao.
De facto, o ME podia organizar encontros de professores de todas as disciplinas,
subordinando-o0s ao tema dos manuais, numa tentativa de proporcionar debates e envolver

intrinsecamente as escolas.

12 CASTRO, J4 agora, ndo se pode extermina-los? pp. 193-194.
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1.1.1. Do discurso pedagogico oficial ao manual

Recuando até meados dos anos oitenta do século XX, verificamos que foram
enormes e envoltas em polémicas as alteracdes levadas a cabo pelo poder politico ao nivel
das reformas educativas. Essas reformas centraram-se nos curriculos do Ensino Basico e
Secundario. Estes curriculos foram sofrendo mudancas ao longo dessas décadas, e no ano
lectivo 2003/2004, mais uma vez a discussdo instalou-se, ja que 0s programas
homologados anteriormente passariam a vigorar nesse mesmo ano. Com esta decisao,
novos manuais foram criados e foram tema de grandes debates na comunicacdo social
devido aos seus conteldos e, de certa forma, a uma gradual desvalorizacdo dos textos
literarios em detrimento de textos utilitarios, principalmente ao nivel do Ensino
Secundério. Algumas das alteracbes foram problemaéticas, arrastando consigo incorreccfes
no contexto do ensino do Portugués. No entanto, todos os documentos oficiais produzidos
“... foram acolhendo novos modos de entender os objectivos, o dmbito e as formas de

. o . , s 013
operacionalizagdo das disciplinas escolares da Area do Portugués.”

Sendo um dos objectivos deste trabalho a reflexdo do manual escolar como
mediador do discurso oficial, ndo poderiamos deixar de o considerar a luz do modelo de

Basil Bernstein, que define o discurso pedagogico,

(...) como um discurso recontextualizado, na medida em que foi
deslocado da sua ordem reguladora original e recolocado numa nova
ordem, a ordem do discurso regulador do estado (...) o aparelho
pedagdgico é assim a pré-condicdo para a reproducao da cultura e para a

~ . 14
produgdo de modalidades de cultura.

O discurso pedagdgico oficial é gerado ao nivel do estado, convertendo-0 numa
“(...) estrutura legitimadora e reprodutora das categorias, das relagoes e das praticas

dominantes (...)." Visa ainda,

3 CASTRO (2005) O Portugués no Ensino Secundario, p. 31.
14 .
Bernstein, (1990).

> Domingos, Ana Maria (1986), p. 299.
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posicionar os sujeitos (alunos e professores) em referéncia a um
conjunto legitimo de significados e de relagoes sociais”, isto é, ‘“ao
conhecimento educacional” e as “praticas especificas reguladoras da
transmissdo - aquisicdo dos significados legitimos e da constituicdo da
ordem, relagéo e identidade.*

Decorrente do discurso pedagogico, os diferentes niveis de producgéo e reproducao

podem originar contradi¢des entre si. De facto,

Entre 0 que os programas escolares estabelecem e aquilo que os
professores (ou certos grupos de professores) dizem e fazem podem existir
(e, de facto, existem) descoincidéncias; o mesmo se aplica quando
pensamos a natureza da apropriacdo que os manuais escolares realizam
sobre os programas. *’

De certa forma, nos textos programaticos sdo observaveis as linhas orientadoras

do Estado e as opcdes de natureza politica,

(...) acerca daquilo que a educacéo formal deve ser, tém expressao ao
nivel das metas que sdo definidas para as accbes pedagdgicas e dos
conteudos que sdo leccionados (...) e também ao nivel das metodologias
propostas e das modalidades e dispositivos de avaliacdes sugeridos.*®

Assim, “ (...) os textos legais, sobretudo os textos programaticos, e 0s manuais
escolares (...) regulam aquilo que pode ser dito, ao listarem os conteudos, e a forma de

, coos 19
dizer, ao preverem formas de transmissdo.”

A par destas transformacdes e das alteracfes curriculares estiveram sempre 0s
manuais que foram ganhando estatuto préprio. Este estatuto foi-lhes conferido pela prépria
Lei de Bases do Sistema Educativo, no art® 41-2, pois é considerado ‘“recurso educativo

privilegiado”. Noutros documentos oficiais, 0 manual escolar é

(...) 0 instrumento de trabalho, impresso, estruturado e dirigido ao
aluno, que visa contribuir para o desenvolvimento de capacidades, para a

16 CASTRO (2005) O Portugués no Ensino Secundario, p. 35.
v Idem, p. 35.
*® Ibidem, p. 36.

1% CASTRO (1995) pp.79-80.
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mudanca de atitudes e para a aquisicdo dos conhecimentos propostos nos
programas em vigor, apresentando a informac&o basica correspondendo as
rubricas programaticas, podendo ainda conter elementos para o
desenvolvimento de actividades de aplicacdo e avaliagido da aprendizagem
efectuada.” (Decreto-Lei n°369/90 — Anexo 4).

Os manuais escolares apresentam ainda as listas de livros propostos para a
actividade do contrato de leitura, que os préprios programas curriculares do Portugués
fornecem. Apesar de o manual ser “dirigido ao aluno”, o seu primeiro destinatario ¢ o
professor, pois “é quem decidird sobre a sua adop¢dao ou nao; alias, este destinatario
emerge frequentemente em notas de abertura que precisamente o seleccionam como leitor
primeiro; » 20

Neste sentido, o manual perspectiva-se como detentor de uma “verdade”
inquestionavel, revestindo-se do estatuto de suporte por exceléncia das praticas lectivas,
condicionando, entre outros aspectos, os conteldos a adquirir e as formas da sua
transmissdo. Para além de que, por vezes, ndo sdo questionados por alguns professores que
o utilizam como Unico meio estruturante da disciplina. Os professores, quando planificam,
ndo consultam os programas, mas sim 0s manuais que funcionam como mediadores entre

aqueles e a pratica docente servindo de guias para a organizagdo das aulas.

Nesta perspectiva, programas e manuais deviam estar de acordo na apresentacao
dos contedos seleccionados, na sua apresentacdo e na forma como querem que Sejam

transmitidos/apropriados por professores e alunos. No entanto, e no entender de Ferraz,

(...) um manual ndo é uma copia do programa (e nunca o poderd
substituir), mas reflecte a apropriacdo que o autor ou os autores tenham
feito dele, e traduzem-se nos conteldos privilegiados, nas indicagdes
metodoldgicas, na importancia dada as actividades, aos suportes
cientificos, culturais, no respeito pelos objectivos definidos em relacdo com
as finalidades do sistema educativo. E a apresentacdo de um projecto
pessoal ao servi¢o do ensino e da aprendizagem.?

Na realidade portuguesa — e ndo s6 — os manuais funcionam como, “ (...) um

instrumento muito poderoso de regulacdo das praticas profissionais, e dao, muitas vezes,

% CASTRO, Jd agora ndo se pode extermind-los? P. 191.

! FERRAZ, (1997), p. 17.
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expressao a orientacOes divergentes daquelas que se encontram nos programas,

, . . 22
nomeadamente no dominio da leitura”.

Deparamo-nos com a possibilidade de trabalharmos com manuais tdo distintos,
tendo em conta os referidos “projectos pessoais”, no que concerne os conteudos e as
modalidades de os transmitir, que originardo aquisicdes igualmente diversas, podendo

influenciar negativamente os resultados de provas e exames nacionais.

O curriculo, € sabido, resulta sempre de operacbes de seleccdo de
cultura; numa dada sincronia, e de entre o conhecimento disponivel, sdo
realizadas escolhas; e nestas escolhas os manuais escolares tém uma
importancia fundamental na conformacéo das formas e dos conteddos do
“conhecimento pedagogico”. Assim sendo, os manuais escolares podem ser
descritos em funcéo dos conhecimentos que comportam e dos principios que
subordinaram as inclusdes e exclusdes que realizaram.?

De certa forma, falta aos professores uma reflexdo critica e uma auséncia de

formagdo especifica na area dos manuais escolares.

Em sintese, o manual desempenha, por vezes, as funcbes do programa da
disciplina e condiciona as préaticas lectivas, pois ele ocupa um lugar primordial nas aulas de
Portugués. A pluralidade de manuais podera significar diversidade nas praticas
pedagogicas e nas aprendizagens. Sendo a leitura um dos objectivos privilegiados da area
curricular disciplinar de Lingua Portuguesa, deveremos debrugar-nos sobre a forma como
nas nossas escolas se ensina a ler e com recurso a que instrumentos. Pressupondo que 0s
manuais escolares sdo material de apoio relevante no processo ensino-aprendizagem da
compreensdo da leitura, devem fomentar o desenvolvimento de competéncias de
compreensdo escrita, através do contacto com uma grande variedade de textos e de
situacOes de leitura diferenciadas, de modo a promover o desenvolvimento intelectual,
social e afectivo do aluno e a capacitad-lo de ferramentas necessarias a participagdo activa

na sociedade em que se insere.

Devemos ter em conta que,

22 CASTRO, Entrevista a Pagina, p. 3.

2 CASTRO, Jd agora néo se pode extermind-los? P. 189.
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No quadro da cultura escolar, as actividades de leitura sdo
mediatizadas pelo professor, pelo grupo de alunos, sédo objectivadas em
consondncia com os fins e as fungoes da escola e da escolarizagdo (...)
Entre o texto e a crianga esta o professor; entre o professor e 0 texto esté o
programa.*

A leitura proposta pelo manual € orientada e o aluno recebe orientacdes explicitas
quanto ao seu comportamento de leitor. Assim, “ O manual escolar é pré-activo,
disciplinando o acto de ler.” *® Devemos posicionar-nos, de forma a “ (...) reequacionar a

forma como os textos estdo na escola, mais até do que a questdo dos textos que estdo na

26
escola.”

Mais uma vez a escola e os professores devem tomar uma atitude critica, ja que,

(...) ndo nos podemos esquecer gque vivemos hoje num mundo em
transformacéo, também do ponto de vista das praticas e das exigéncias de
literacia. A obrigacdo da escola é a de pelo menos, tentar responder a tais
transformacdes, na certeza de que ndo sdo as velhas respostas que servirdo
para responder a problemas novos.*’

** MAGALHAES, Justino, (2006) p. 11.
» MAGALHAES, idem, p.12

2 CASTRO, Entrevista a Pagina.
27 CASTRO, idem.
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1.1.2. A problemética do canone

A nossa proposta, neste momento, ndo é problematizar as concepcdes de canone
literario, mas sim, evidenciar a relagdo manual /canone, que escolhas sdo feitas e que

leituras inferenciais sdo por ele propostas.

Este termo, canone, etimologicamente oriundo do grego kandn, podia referir-se a
modelo, principio, regra. Pelo latim, candn, chegaram-nos os sentidos de lei, medida,
assim como o conjunto de textos/livros que a Igreja reconhecia como resultantes de
inspiracdo divina, os textos candnicos em oposi¢do aos textos apdcrifos, os excluidos.
Podemos afirmar que o canone corresponde ao que esta contido no livro sagrado, sem

hipdtese de abertura a outros textos.

Actualmente, este termo é indissociavel da figura do teorico e critico literario
Harold Bloom, autor de discurso controverso na obra “Canone Ocidental”, onde nao sé
define canone e expde as caracteristicas que tornam uma obra canénica (eterna do ponto de
vista secular), mas também apresenta uma lista dos autores que ele considera os “eleitos”

da tradicdo literaria ocidental. O autor afirma que,

As defesas ideoldgicas do canone Ocidental sédo tao prejudiciais em
relacdo ao valores estéticos como 0 sdo as investidas dos atacantes que
procuram destruir o Cdnone ou, tal como eles proclamam, “abri-lo”. Nada
é mais essencial ao Canone que os seus principios de selectividade, que sdo
elitistas unicamente na medida em que se fundam em rigorosos critérios
artisticos. Aqueles que se opdem ao Canone insistem em que ha sempre uma
ideologia envolvida na formacédo do canone. Na verdade, vdo mesmo mais
longe e falam da ideologia de formagédo do canone, sugerindo que fazer um
canone (de perpetud-lo) é um acto ideoldgico em si mesmo. 2

Para BLOOM, “O Cdnone Ocidental, apesar do idealismo daqueles que o abrem,
existe precisamente para impor limites, para estabelecer um principio de medida que é
tudo menos politico ou moral.” *° Se assim ndo fosse, qualquer autor/obra ascenderia ao

estatuto de literaria.

8 BLOMM, Harold. 1995, O Canone Ocidental, p. 33.

» BLOMM, Harold. 1995, O Canone Ocidental, p. 44.
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Podendo ser considerado como “o melhor da literatura”, no contexto escolar, o
canone ¢é a lista das obras reconhecidas como modelos, ou seja um género de catalogo que
apresenta 0s autores tidos como importantes ao nivel da literatura. Como nos diz
BRANCO, “ O cdnone literario é, por defini¢do, o conjunto de textos que os programas
oficiais consideram de estudo obrigatorio, por ser considerado ilustrativo da exceléncia e

da variedade de um patriménio nacional merecedor de conservacéo e perpetuacdo. ”*°

O que nos interessa, neste ponto, relaciona-se com o canone literario escolar,
designado por um corpus formado pelos textos programaticos legitimados ao nivel do
discurso pedagdgico. Com as alteracbes dos programas em 1997 e em 2001, o lugar da
literatura “enfraqueceu”, devido em parte a reconfiguragio da Area do Portugués, passando
a disciplina de Portugués a ser a mesma em todas as areas, a excep¢do da opcdo de
Literatura Portuguesa, nos 10° e 11%nos, e de outra de Literaturas de Lingua Portuguesa,

no 12° ano, apenas para os alunos dos Cursos de Linguas e Literaturas.

Nesta perspectiva, e centrando a nossa atencdo nas finalidades e objectivos
apresentados no programa, a disciplina de Portugués no Ensino Secundario é considerada
como uma aula de Lingua Portuguesa/Lingua Materna, em que a vertente linguistica €

super valorizada. Constatemos:

- “Assegurar o desenvolvimento das competéncias de compreenséo e

expressao em lingua materna;

- Desenvolver a competéncia de comunicagdo, aliando o uso

funcional ao conhecimento reflexivo sobre a lingua;

- Assegurar o desenvolvimento do raciocinio verbal e da reflexao,
através do conhecimento progressivo das potencialidades da
lingua;

- Contribuir para a formagao do sujeito, promovendo valores de
autonomia, de responsabilidade, de espirito critico, através da
participacdo em praticas de lingua adequadas;

- Promover a educacdo para a cidadania, para a cultura e para o

multiculturalismo, pela tomada de consciéncia da riqueza

%0 BRANCO, Antdnio, Pedagogia do canone literario escolar.p.1.
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linguistica que a lingua portuguesa apresenta. %"

As orienta¢Bes programaticas seleccionaram “ (...) para o corpus de leitura,

alguns textos de reconhecido mérito literario” (...), salientando, no entanto, que, na sua

pratica pedagogica, o professor orientara as propostas de leitura (...) evitando-se a

excessiva referéncia a historia da Literatura ou contextualizacfes prolongadas, bem como

0 uso de termos criticos e conceitos que desvirtuem o objectivo fundamental da leitura.®

A fixacdo do canone é especificamente traduzida em finalidades e objectivos

educativos como 0s que a seguir citamos, a partir do programa:

Finalidades:
-

Obijectivos:
-

“Formar leitores reflexivos e autdnomos que leiam na Escola, fora
da Escola e em todo o seu percurso de vida, conscientes do papel
da lingua no acesso a informacéo e do seu valor no dominio da
expressao estético - literaria;

Promover o conhecimento de obras/autores representativos da

tradicdo literaria, garantindo o acesso a um capital cultural

comum; %

Desenvolver capacidades de compreensdo e de interpretacdo de
textos/discursos com forte dimensdo simbolica, onde predominam
efeitos estéticos e retoricos, nomeadamente os textos literarios, mas
também os do dominio da publicidade e da informagao mediatica.

Desenvolver o gosto pela leitura dos textos de literatura em lingua
portuguesa e da literatura universal, como forma de descobrir a
relevancia da linguagem literaria na exploragdo das
potencialidades da lingua e de ampliar o conhecimento do

mundo, **

*! Novos Programas, (2001), p. 6.

32 Programa, p. 24.
3 Idem, p. 6.

34 Idem, p. 7.
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Como podemos constatar, 0s textos literarios continuam a constar dos programas,
contudo sdo ai encarados numa perspectiva linguistica, como alids € notério ao longo das
extensas sessenta e quatro paginas de discurso altamente técnico e demasiado direccionado
para a formacdo e educacdo dos jovens, focalizado na cidadania e nas competéncias
comunicacionais dos alunos. No entender de CEIA, “ os actuais programadores sdo
fundamentalmente linguistas, que assumiram publicamente que o ensino da Lingua
Portuguesa € prioritdrio no Secundario, porque ndo reconhecem a Literatura a

capacidade de formar linguisticamente os individuos Sendo vejamos:

) “Deve fazer-se a analise e estudo de textos literarios, assim como de

outros de diversa natureza com valor educativo e formativo. ” ®

- “A leitura do texto literario devera ser estimulada pois contribui
decisivamente para o desenvolvimento de uma cultura geral mais
ampla, integrando as dimensdes, humanista, social e artistica, e
permite acentuar a relevancia da linguagem literaria na
exploracao das potencialidades da lingua. (...) O convivio com 0s
textos literarios acontecera também quando se puserem em pratica

contratos de leitura a estabelecer entre professor e alunos. %

Decorrem destas orientacdes dois aspectos prejudicialis:

I. “O afastamento dos classicos da Historia da Literatura dos Programas de
Portugués;

ii. O recurso sistematico ao fragmento, ao excerto e a uma visao utilitaria da
Literatura, subjugada pelos mais recentes paradigmas comunicacionais,
conforme acontece ja nos actuais Programas de Lingua Portuguesa do

. . 37
Ensino Basico.”

Assim, no que diz respeito a leitura do texto literario, no 10° 11° e 12° Ano, 0s

alunos que nao optem pelo Curso Geral de Linguas e Literaturas,

% Novos Programas, p. 3.
36 Idem, p. 5.

7 CEIA, Carlos, (2001), p. 4.
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-
-

“Nao contactardo com literatura anterior ao século XVI;

N&o serdo, com certeza, capazes de perspectivar os textos lidos na

sua cronologia minima, apesar de nas Finalidades se utilizar o

conceito de “tradicdo literaria’.

o 38

Estas afirmacdes emanam da observacdo dos textos literarios propostas para o

Ensino Secundario, apresentados no seguinte quadro:

- Cronicas literarias;

- Contos/novelas de autores
de século XX da literatura
portuguesa e da literatura

universal.

- Frei Luis de Sousa, de
Almeida Garrett
(excertos);

- um romance de Eca de

Queiros.

10° Ano 11° Ano 12° Ano
-Textos literarios de caracter | - Sermdo de Santo |- Fernando Pessoa e
biogréfico; Anténio aos Peixes, do PF | heterénimos;
- Camaes lirico; Antonio Vieira | - Camfes e Pessoa: Os
- Poetas do século XX; (excertos); Lusiadas e Mensagem;

- Felizmente ha luar, de
Luis de Sttau Monteiro;
- Memorial do Convento,

de José Saramago.

Quadro 2 — Textos literarios do Curriculo do Ensino Secundario

O que verificamos, com alguma decepcdo, é que a leitura dos textos

literarios ndo € definida em termos de objectivos centrais da disciplina, dependendo do

suposto “estimulo” que o professor € ou ndo capaz de despertar nos seus alunos, e ainda

do contrato de leitura, actividade/estratégia entendida por muitos docentes como

facultativa.

38CEIA, Carlos, (2001), p. 5.
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1.2. Competéncias em Portugués no 10° Ano de Escolaridade

Debrucemo-nos agora sobre o programa de Lingua Portuguesa para o Ensino
Secundéario, mais concretamente, no que diz respeito ao décimo ano de escolaridade. Este
ultimo, como ja referimos anteriormente, sofreu grandes mudancas desde 0s anos oitenta,
passando pela revisdo curricular, homologacdo de Novos Programas em 2001, e

consequente entrada em vigor no ano lectivo 2003/2004.

A redefinicdo da Area do Portugués e os textos que regulamentam o discurso
pedagogico oficial desencadearam fortes discussdes em torno destas alteracdes,
culminando no debate sobre os manuais de Portugués e seus contetdos - j& referenciado

atras. No que concerne a realidade portuguesa,

(...) as escolhas que os programas escolares hoje realizam, (...) de
natureza politica (...) tém expressdo ao nivel das metas que sdo definidas
para as acg¢oes pedagogicas e dos conteudos que sdo seleccionados (...) e
também ao nivel das metodologias propostas e das modalidades e
dispositivos de avaliacdo sugeridos.*

O programa de Lingua Portuguesa para o Ensino Secundario, apesar da sua
extensdo, 64 péaginas (sem contar com a bibliografia), resume-se a formulacdo de
principios gerais e a apresentacdo de orientacdes reguladoras das préaticas pedagogicas. De
facto, os novos programas expdem exaustivamente praticas pedagogicas, (sugestdes
metodoldgicas, sobre as diferentes competéncias essenciais da disciplina, o
desenvolvimento do programa quanto aos contetdos a leccionar, a gestdo do programa e
ainda uma sugestdo de organizacdo da actividade lectiva em sequéncias de ensino —

aprendizagem), merecedoras de justificacdo, “ (...) que ndo pretende ser nem exaustiva

Q-

nem prescritiva, limitando-se a ser uma sugestdo que podera servir de referéncia

gestdo do programa a fazer pelos professores. (...) AS sequéncias de ensino

Q-

aprendizagem poderdo ser abordadas pela ordem que o docente entender. No entanto,

ordem sugerida subjaz um critério de progressdo. "*°

3 CASTRO, (200),0 Portugués no Ensino Secundario, p.36.

“* Novos Programas, p. 48
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Contudo, a nova disciplina de Lingua Portuguesa carece de referéncias basilares, a
que o programa responde instituindo as competéncias nucleares da disciplina, a
“Compreensdo Oral”, a “Expressdo Oral”, a “Expressdo Escrita”, a “Leitura” € 0

“Funcionamento da Lingua”.

A disciplina de Portugués apresenta ainda como finalidades:

2> Assegurar o desenvolvimento das competéncias de compreensdo e expressdo em
lingua materna;

> Desenvolver a competéncia de comunicagdo, aliando o uso funcional ao
conhecimento reflexivo sobre a lingua;

2> Formar leitores reflexivos e autdnomos que leiam na Escola, fora da Escola e
em todo o seu percurso de vida, conscientes do papel da lingua no acesso a
informacéo e do seu valor no dominio da expresséao estetico-literaria;

2 Promover o0 conhecimento de obras/autores representativos da tradigdo
literaria, garantindo o acesso a um capital cultural comum;

> Proporcionar o desenvolvimento de capacidades ao nivel da pesquisa,
organizacgdo, tratamento e gestdo de informacéo, nomeadamente através do recurso
as Tecnologias de Informacédo e Comunicacao;

2>  Assegurar o desenvolvimento do raciocinio verbal e da reflexdo, através do
conhecimento progressivo das potencialidades da lingua;

2»  Contribuir para a formagdo do sujeito, promovendo valores de autonomia, de
responsabilidade, de espirito critico, através da participacdo em praticas de lingua
adequadas;

> Promover a educacdo para a cidadania, para a cultura e para o
multiculturalismo, pela tomada de consciéncia da riqueza linguistica que a lingua
portuguesa apresenta.*!

O texto programatico oficial, repositério de demasiadas orientacdes, em nosso
entender, acentua a ideia de que o professor ndo detém os saberes necessarios ao
desempenho da sua actividade profissional, como tal é imperioso fornecer-lhe toda a
informagdo pertinente e “desejada”. O discurso oficial ¢ reflexo de politicas vigentes e
fundamentado em metas a atingir. SO assim se podera entender um programa que

desvaloriza o saber cientifico do professor, adquirido no ensino superior, a preparacao

*! Programa de Lingua Portuguesa, (2001), p. 6.
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inicial, em termos de formacéo, e ainda a capacidade inovadora e empreendedora que

alicerca a actividade profissional do professor ao longo da sua carreira.

O Programa de Portugués para o Ensino Secundario, no que concerne a

competéncia leitora (s6 na pagina 3, ultimo paragrafo), sugere:

2 “Em suma, de acordo com os «Principios Orientadores da Revisdo
Curricular», (...) Deve fazer-se a analise e estudo de textos
literarios. "

> “4 aula de Portugués deve constituir-se como um espago de
promocdo da leitura, de desenvolvimento das competéncias da
compreensdo/expressdo oral e escrita e conhecimento reflexivo da
lingua através do contacto com uma variedade de textos e de
situacbes que favorecam o desenvolvimento intelectual, social e
afectivo do aluno e o apetrechem com o0s instrumentos

indispensaveis a participacdo activa no mundo a que pertence. ***

Dé indicacdes especificas de orientacdo quanto ao tipo de textos a utilizar na aula
de Portugués, devendo-se promover,
b “...0 acesso a textos de varias tipologias,
preferencialmente relacionados com a area de formacéo ou com o
interesse dos alunos, bem como a textos dos dominios transaccional e

. . ~ . . A4
educativo, que contribuem para a formacdo da cidadania.”

Acentuando uma vez mais que,
2“4 formacdo dos alunos para a cidadania, competéncia transversal
ao curriculo, é também uma competéncia do Portugués (...). Trata-se,
em suma, de levar o individuo — aluno a saber viver bem consigo e

com os outros.*®

*2 programa de Lingua Portuguesa, (2001), p 3.
“ IDEM, p. 16.
* IDEM, p. 5.

** IBIDEM, p. 8/9.
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Né&o esquecendo que,

2 “A aula de lingua materna deve ser, fundamentalmente, orientada para

a consciéncia e fruicdo integral da lingua. ” *°

Chegados a este momento da leitura do programa de Portugués — e ainda so
estamos na pagina dezasseis —, sentimos que o desempenho do professor nesta area
disciplinar ultrapassa a barreira do que séo as suas fungdes e desempenho e encaminha-se
para uma “missdo ingloria” de percurso acidentado, colocando nos ombros do professor
determinadas responsabilidades de ambito formativo, social, educacional e mesmo
familiar, as quais s6 podem ser tidas em conta no geral e envolvendo todas as partes

constituintes de uma sociedade democratica.

No ambito da competéncia nuclear da leitura, o programa refere que,

A competéncia de leitura desenvolve-se em varios niveis de
proficiéncia a partir do convivio reflectido com os textos e outras
mensagens graficas. A compreensdo do texto a ler pressupde a apreensdo
do significado estrito do texto que envolve o conhecimento do codigo
linguistico, o funcionamento textual e intertextual. *’

Os objectivos, na aprendizagem da competéncia de leitura, envolvem
modalidades, tipos e estratégias enfatizando no acto de ler os seus trés momentos: “a pré-
leitura”, proporcionando “ a observag¢do global do texto e a criagdo de condigoes
favoradveis a sua compreensdo,”; “a leitura”, prevendo “ a construgdo dos sentidos do
texto, feita através de estratégias adequadas”; “ a pos-leitura” facilitando actividades de
reaccdo/reflexdo que visam integrar a sistematizar 0s novos conhecimentos e

A . :’48
competencias.

Desta forma, seré possivel criar um ambiente favoravel ao desenvolvimento das
competéncias de compreensdo e de interpretagdo, ou seja, uma “comunidade de leitura”,

em gue o aluno possa, progressivamente, adquirir autonomia.

*® programa de Lingua Portuguesa, (2001), p. 16.
*"IDEM, p. 22.

8 IDEM, p. 23.
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Em contexto escolar, a leitura exige préaticas diversificadas tendo em conta a
tipologia textual, o contexto e a sua finalidade. Sendo o espaco da aula de Portugués
privilegiado quanto aos varios tipos de leitura, o programa oficial propde que se promovam

trés modalidades:

2 “leitura funcional — pesquisa de dados e informacgGes para
solucionar um problema especifico;

2 |leitura analitica e critica — construgdo pormenorizada da
significagdo do texto, visando a capacidade de analises criticas
autonomas;

> |eitura recreativa — fruicdo estética e pessoal dos textos. **°

Sob o ponto de vista curricular, a leitura literaria deve possibilitar o
desenvolvimento linguistico e literario,

(...) numa aprendizagem integrada, permitindo ao aluno constituir
uma cultura literaria pelo convivio com obras mais complexas e,
eventualmente, mais distantes do seu universo referencial. A leitura do texto
literario pressupde informacdo contextual e cultural bem como teoria e
terminologia literarias.>

Terdo sido estas e outras afirmacdes/orientacdes, as causadoras de acesas
polémicas sobre a abertura da aula de Portugués a outros textos que ndo apenas o literario
- todos nos recordamos do regulamento do concurso televisivo, de contornos em nada
educativos “Big Brother”-, possibilitando o acesso a diversos tipos de discurso que
concorrem para o desenvolvimento da capacidade comunicativa do aluno, permitindo, “
desenvolver a sua progressiva capacidade de saber adequar o acto verbal as situacGes
de comunicacao, através da colocacdo necessaria do aluno face a uma variedade de

. ~ 551
situagoes .

Sendo a leitura objecto de estudo em si mesmo, e paralelamente instrumento de
aprendizagem, é evidente que o seu fragil dominio se vai repercutir na aquisicdo de

conhecimentos nas diversas disciplinas do curriculo.

* programa de Lingua Portuguesa, (2001), p. 24.
**IDEM, p. 25.

> DION(SIO, M2 de Lourdes, (2000), p. 71.
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O 10°Ano de Escolaridade deve ser considerado como um ano de adaptacdo as
exigéncias que alicercam a frequéncia do Ensino Secundario, capacitando o aluno com
ferramentas que o encaminhem no sentido das aquisicdes das competéncias nucleares da

disciplina, de forma a ser possivel pér em pratica o programa.

O professor deve iniciar o ano lectivo com actividades de forma a diagnosticar as
aquisicdes das competéncias essenciais na leitura, competéncia que realcamos neste
trabalho. Assim, o diagndstico deve seguir os seguintes itens: ler com fluéncia; apreender
criticamente o significado e a intencionalidade de textos escritos; seleccionar estratégias
adequadas ao objectivo de leitura; distinguir tipos/géneros de textos; reconhecer o valor

estético da lingua.>

Muito havera a fazer e a ter em conta, para além do que programas e manuais
apresentam. Para finalizar, apresentamos a grelha®® dos conteidos respeitantes a

competéncia leitora.

mw—rCcuooumOOX T

LEITURA

Estruturacdo da actividade em trés etapas:
. Pré-leitura: activacdo de conhecimentos sobre o topico e o género/tipo de texto e antecipacéo
de sentidos a partir de indicios varios
. Leitura: construcao dos sentidos do texto
. Pés-leitura: organizac&o da informacéo e reinvestimento dos conhecimentos adquiridos

Estratégias de leitura:
. Leitura global: leitura exploratéria do texto para determinar o seu interesse e captar o sentido
global
. Leitura selectiva: pesquisa de informagé&o precisa
. Leitura analitica e critica: andlise pormenorizada do texto

> Novos Programas, (2001), p. 17.

>*DEM, p. 33
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. O verbal e o visual
—aimagem fixa e em movimento
. funcdes da imagem (informativa e explicativa)

Textos:

educativo que contribuem para a formacéo para a cidadania:
— declaragéo
— requerimento
— contrato
— regulamento
— relatorio
— verbetes de dicionarios e enciclopédias
— artigos cientificos e técnicos

. Textos de caracter autobiografico
— memodrias, diarios, cartas.

exprimindo uma sensibilidade
. relacdo entre o “escrevente” e 0 seu destinatério (da carta funcional a carta intimista)
— Leitura literaria: textos literarios de caracter autobiografico
. Camdes lirico
- aspectos gerais da poesia de Camdes
- reflex8o do eu lirico sobre a sua prépria vida (redondilhas e sonetos)
. Textos expressivos e criativos
— Leitura literaria: poesia lirica

nwoOoO<—T-H>raouv>rromo

de sentido)
. Textos dos media
— artigos de apreciagdo critica (sobre exposi¢fes, espectaculos, televisao, livros, filmes)
— cronicas
— leitura literaria: crénicas literarias
. Textos narrativos e descritivos

universal)
- (modo/género; organizacéo do texto; ordenacéo da narrativa; construgdo dos sentidos)
. Textos para leitura em regime contratual

. Textos informativos diversos: preferencialmente relacionados com o agrupamento ou com o
interesse manifestado pelos alunos e os seguintes textos dos dominios transaccional e

. implicacdo do “eu” no discurso, apresentando uma opinido, defendendo uma convic¢do ou

. Poetas do séc. XX — breve antologia (literatura portuguesa e literaturas de lingua portuguesa)
- (modos/géneros liricos; convencdes poéticas; ritmo; sonoridades; elementos estruturadores

— Leitura literaria: contos/novelas de autores do séc. XX (seleccionar dois contos/novelas,
um/uma de literatura portuguesalliteraturas de lingua portuguesa e um/uma da literatura

Quadro 3 — Conteidos da competéncia leitora no 10° Ano de Escolaridade.

Da observacdo do quadro realcamos a fraca presenca do texto literario,
exceptuando o estudo da lirica de Camdes e dos poetas do século XX. O texto narrativo é
pouco realcado e as propostas apresentadas sdo diminutas. Somos de opinido que era

preferivel reduzir o estudo do texto utilitario refor¢ando a presenca da literatura.
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1.3.  Objectivos do estudo

“N3ao sei como é que aprendi a ler, s6 me lembro
das minhas primeiras leituras.”

Rousseau

No estudo efectuado no ambito desta dissertacdo, enquadra-se, nesta area de
investigacdo em particular, o manual e os modos de ler os textos literarios, no caso
concreto, os narrativos. Este tema foi influenciado por aspectos relacionados com a pratica
profissional, em particular, o trabalho desenvolvido enquanto professora de Portugués do
Ensino Secundéario. Neste contexto é possivel constatar-se que uma das dificuldades dos
alunos é a motivacdo leitora e a compreensao na leitura. Estas sdo duas vertentes de um
mesmo problema, que, na maioria dos casos, as propostas dos curriculos e dos manuais
escolares ndo ajudam a solucionar, pelo contrario, afastam os alunos do Secundério da
leitura, actividade que lhes é fundamental tanto no prosseguimento de estudos, como na
vida activa como cidad&os.

De facto,

(...) o manual escolar configura-se como uma auténtica instancia de
conformacdo de comunidades de leitores.” (...) o manual(...) objecto
pedagogico pretensamente neutro e natural, a seleccdo que opera de textos
e autores, assim como as praticas de lingua que, por via dessa seleccéo e
das formas de interrogar o texto, explicitamente convalida, fazem dele um
objecto capaz de condicionar, de forma decisiva, os seus leitores.>*

Consideramos que o ensino da literatura na aula de Lingua Portuguesa esta
demasiado centrado nas sugestfes enunciadas pelos manuais e nas respectivas propostas de
correccdo, limitando quer a interpretacdo dos alunos, quer a do proprio professor. Este ndo
sente necessidade de investir numa analise mais subjectiva que permita alargar o horizonte
dos alunos ou lhes possibilite trazer para essa mesma interpretacdo as suas experiéncias

como leitores.

** AZEVEDO, Fernando, p. 2.
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A literatura tem frequentemente o seu papel reduzido nas aulas de Lingua
Portuguesa, seja porque o estudo que dela se faz resulta da simples utilizacdo de excertos
apresentados nos manuais escolares e respectivos guifes de leitura, seja porque, na
realidade, a propria literatura ndo é o objecto de trabalho, mas os autores e respectivos
periodos literarios, seja porque, a literatura mais ndo € do que um pretexto para o estudo do

funcionamento da lingua.

Neste ponto do trabalho, propomo-nos analisar o manual escolar de Lingua
Portuguesa editado pela Porto Editora para o 10° ano de escolaridade, Expressoes, da
autoria de Pedro Silva, Elsa Cardoso, Rita Correia, Rita Mendes, Sonia Costa e Alina
Villalva (revisdo cientifica), no ambito das préaticas de leitura propostas na didactica do
texto narrativo e da compreensdo na leitura que dai emanam. Seleccionamos este manual

por ser o adoptado na nossa escola e com o qual trabalhamos ha trés anos.

No entanto, o objecto do estudo ndo é o texto narrativo, mas sim os modos de
leitura que o manual reconhece como validos, e que, através dele, sdo propostos aos

alunos, podendo ou ndo contribuir para “o desenvolvimento de uma cultura geral mais

2,55

ampla, integrando as dimensées humanista, social e artistica™> e para “formar leitores

reflexivos e autbnomos que leiam na Escola, fora da Escola e em todo o seu percurso de

vida...”™®.

> Programa de Lingua Portuguesa, (2002), p.5.

*® IDEM, p. 6.
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Em suma, os objectivos desta simples investigacdo baseiam-se nas leituras que o
manual legitima e silencia, o que podera conduzir a inferéncias sobre a concepgao que este

dispositivo pedagdgico veicula tanto do leitor/aluno como da leitura da narrativa.

No primeiro capitulo, procedemos a uma revisao da literatura cujo objectivo se
centra no uso que é feito do manual, da sua relacdo com o discurso oficial e com o canone
literario, e numa reflexdo sobre a sua importancia. Numa perspectiva histérica procurdmos
caracterizar o objecto manual e as suas influéncias ao longo da sua existéncia, na

construcdo de leitores.

No segundo capitulo, apresentamos o modelo de ensino explicito, focalizando a
nossa leitura na obra de Giasson. A partir desse modelo, reflectimos sobre a funcdo da
leitura em contexto escolar, terminando com dados relativos a literacia e ao desempenho

dos alunos portugueses face a realidade europeia.

Finalmente, no terceiro capitulo, apresentamos uma proposta de analise de textos
narrativos seleccionados do manual em estudo, no que concerne as actividades de leitura,
relacionando-as com o modelo conceptual de Cunmingham. Abordaremos ainda a questao

do canone escolar no que concerne as propostas do manual em estudo e do programa.

Na conclusdo procuramos reflectir sobre o trabalho efectuado, apontando as
limitacGes e as perspectivas que dai emanaram, numa tentativa de alterar o uso exclusivo
do manual na aula de Lingua Portuguesa, como Unico recurso didactico legitimo ao alcance

das praticas pedagdgicas do professor.
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1.4, Insercdo do estudo no ambito da Didéactica do Portugués

“Conhecer ndo é demonstrar nem explicar,
é aceder a visao.”

Antoine de Saint-Exupéry

A Didactica é a disciplina que se ocupa do ensino do modo de ser da literatura. A
historia desta disciplina, nos curriculos universitarios, remonta aos anos oitenta,
introduzida na altura na formacdo inicial de professores de Portugués, concentrando-se na
definicdo daquilo que se ensina, de quem ensina e, sobretudo, como é que se ensina,

vertente esta fundamental do conceito de didactica.

Jacinto do Prado Coelho afirmou “A [iteratura ndo se faz para ensinar: é a

2,57

reflexdo sobre a literatura que nos ensina.’”", separando a literatura da pedagogia. Um

outro autor, Jorge de Sena, escreveria,

(...) a literatura ndo pode ser ensinada. Ensinar seja o que for é
apresentar um instrumento adequado e explicar a maneira de uma pessoa
tirar proveito dele. Dai resulta que se ensina a escrever estudos sobre
literatura, e estudos sobre os estudos de literatura, indefinidamente; ou
ainda se ensina a ensinar literatura.”®

Perante tais afirmacdes, tecem-se discussGes, mas a nos, concretamente neste

momento, interessa-nos a vertente pedagogica do ensino da literatura.

O estudo que apresentamos foi realizado num contexto académico e sdcio -
cultural caracterizado pelas diversas polémicas sobre a presenca, melhor dizendo, sobre a
quase auséncia da Literatura no Programa de Lingua Portuguesa dos Cursos Gerais e
Cursos Tecnologicos do Ensino Secundario. Assistiu-se, com a reforma curricular, a
substituicdo de alguma literatura de reconhecido mérito histdrico — estéetico — literario por

outros textos ndo literarios, de diversos tipos e de caracter utilitdrio visando as

>’ COELHO, Jacinto do Prado, (1976), p. 46.

> SENA, Jorge de, (1984), p. 96.
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competéncias comunicativas do aluno. Como ja referimos anteriormente, o programa
veicula fortemente a ideia de que a aula de Lingua Portuguesa deverd promover a educagdo
para a cidadania, a formacao de um bom utilizador da lingua, de comunicadores de sucesso

visando a integracdo dele na sociedade.

Como instrumentos mediadores entre o discurso oficial e as actividades da sala de
aula, os manuais condicionam a actividade do professor, podendo criar um afastamento
entre esta e o proprio programa. Tendo em conta um dos objectivos do nosso estudo,
entendemos que serd importante compreendermos que estratégias pedagdgicas de leituras
sdo propostas nestes objectos, pois é com eles que professores e alunos trabalham

diariamente, ao longo de um ano lectivo.

Parece-nos importante perceber se 0s textos literarios, no nosso caso concreto 0s
narrativos, tendo em conta como estdo enquadrados no manual, serdo apresentados para,
através deles, serem difundidos contetdos declarativos relacionados com o conhecimento
explicito da lingua e com as intengbes comunicativas, ou se estes textos estdo também
perspectivados como objectos estéticos (0 que no nosso entender seria 0 mais correcto), ja

que no Programa de Lingua Portuguesa se preve,

(...) que o aluno adquira uma atitude critica, através de uma tomada
de consciéncia sobre a forma como comunicamos O que queremos
comunicar e desenvolva disponibilidade para a aprendizagem da lingua,
reflectindo sobre o seu funcionamento, descrevendo-a, manipulando-a e
apreciando-a enquanto objecto estético e meio privilegiado de outras
linguagens estéticas.™

Na realidade, a escola deve procurar desenvolver nos alunos a capacidade leitora

de diversos tipos textuais. No entanto, ndo bastara diversificar os textos, pois a diversidade

dos textos devera corresponder uma pluralidade de modos de leitura.

Devemos entender que a compreensao de “ ensinar literatura é sobretudo ensinar

a ler literatura: nada se ensina sem a consciéncia de objectivos concretos, sem prazer, sem

- ; .~ 560
atengdo ao processo de aprendizagem ou ao processo de comunicagdo”.

*> MINISTERIO DA EDUCAGAO, (2002), p. 3.

0 SARAIVA, (1999), p. 66.
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Assim, o texto literario considerado unidade é o lugar por exceléncia do encontro
entre o estudo da Lingua e o da Literatura. Este entendimento da leitura do texto em
contexto de sala de aula s6 podera beneficiar os alunos, quanto as suas competéncias
leitoras, e os professores, na ligacdo que criam entre o leitor e o texto. A Linguistica tem
por objecto o estudo da lingua, tomando em consideracdo o uso da lingua falada e escrita,
nos seus diversos registos. Nesta linha de sentido, a linguagem literaria deve ser objecto de

estudo da Linguistica e, obviamente matéria a trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa.

E também fundamental que haja uma consciencializaco da experiéncia vivida
pelo aluno na aula de “leitura literaria”, dai a necessidade de se perceber se ¢ uma
experiéncia agradavel e digna de ser vivida e imitada ou se serd apenas um simples

exercicio escolar com um objectivo pouco clarificado e de utilidade questionavel.

Procuraremos que o presente trabalho possa ser um modesto contributo para uma
reflexdo mais profunda da leitura do texto narrativo em contexto escolar, por forma a
alertar os professores da necessidade de se posicionarem criticamente face as propostas do

manual, no que diz respeito a compreenséo na leitura.
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CAPITULO II
A COMPREENSAO LEITORA
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Il — A compreenséo leitora

“As pessoas ndo sabem o que custa em tempo e esforcos
aprender a ler. Eu necessitei para isso de oitenta anos

e ndo estou certo de o ter conseguido plenamente.”

Goethe

2.1. Modelos de ensino explicito

Actualmente, os modelos de compreensdo em leitura percorrem caminhos
explicitos onde o aluno € ser individuo activo. A leitura é considerada um processo
interactivo, dependendo a interpretacdo de um texto da relagdo existente entre o0s
conhecimentos do leitor, da sua intencdo de leitura e dos elementos do contexto. Numa
perspectiva metaforica, “A leitura pode ser comparada com o desempenho de uma
orquestra sinfonica; com efeito para interpretar uma sinfonia, ndo basta que cada musico
conheca a sua partitura, é preciso ainda que todas as partituras sejam tocadas de forma

harmoniosa pelo conjunto dos miisicos.” **

Em algumas escolas, ainda hoje se acredita que ensinar a ler é ensinar 0s
processos e habilidades mais basicas, ou seja, a descodificacdo. DURKIN (1978-1979)
citado por GIASSON (1993), ap6s um estudo sobre o ensino da compreensdo da leitura,
concluiu que as estratégias de ensino daquela ocupavam menos de 1% do tempo dedicado
a leitura e a sequéncia utilizada pelos professores era do tipo “mencionar — dar exercicios
— verificar as respostas”, quando 0 16gico seria “aplicacio — exercicio”.®? Esta actuacdo,
por parte dos professores, pressupunha que feita a descodificacdo do texto aconteceria a
compreensdo do mesmo. Para além de que, as actividades se limitavam a colocacdo de
perguntas sobre os contetidos dos textos, levando os alunos a sua compreensdo. Se tal néo

acontecesse, colocar-se-iam perguntas adicionais até que o aluno compreendesse o texto.

¢ SIMAO, (2002), p. 103.

%2 GIASSON, (1993), A Compreenséo na leitura, p. 47.
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Hoje em dia, todavia, as estratégias que facilitam a compreensdo leitora podem e

devem ser ensinadas. O aluno ndo é mais considerado como um “discipulo”, mas sim como
1,63

29 &«

“aprendiz” “ que procura sentido naquilo que faz.

O modelo que passaremos a expor, explicito ou directo, “caracteriza-se pela
preocupacao de tornar transparentes 0s processos cognitivos presentes na actividade da

leitura e pela importincia dada ao desenvolvimento da autonomia do leitor.”**

Cabe ao professor, através das interaccbes com o aluno, orientd-lo na sua
actividade intelectual, desenvolvendo ao mesmo tempo estratégias conducentes a uma
melhor compreensdo leitora e, por conseguinte, a sua autonomia. Deveré ainda apoiar o
aluno, fornecendo-lhe indicios e sugestfes, questionando-o para que ele atinja o objectivo
pretendido. A medida que o aluno for progredindo, o professor afastar-se-a, visando a sua
autonomia, até porque, “O ensino explicito sobre a leitura tem como objectivo as

265

estratégias de compreensdo.’””Quando falamos de estratégias consideramos que uma

“estratégia consiste em saber ndo s6 como fazer, mas igualmente o qué, porqué e quando
fazé-lo. %
Passemos agora a apresentar as etapas do ensino explicito que, embora com

algumas variantes segundo 0s autores, sdo essencialmente as seguintes:

i. Definir a estratégia e precisar a sua utilidade;

ii. Tornar o processo transparente;
iii. Interagir com os alunos e orienta-los para 0 dominio da estratégia;
iv. Favorecer a autonomia na utilizacao da estratégia;

v. Assegurar a aplicacdo da estratégia.

O ensino explicito, sendo um modelo eficaz, ndo deve excluir, mas antes coexistir

com outras modalidades como a aprendizagem cooperativa, 0 ensino reciproco, a

%% GIASSON, (1993), p. 48.
*|DEM, p. 46.
% IDEM, p. 50.

% DEM, p. 54.
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descoberta independente, a construgdo conjunta, entre outros. Qualquer dos modelos deve
ser adequado a cada contexto concreto e real, implicando a sua flexibilidade.

O professor, perante determinado texto, deverd estabelecer estratégias especificas
para os alunos que tem a sua frente e para cada momento diferente: antes, durante e depois
da leitura. Antes da leitura, activard os conhecimentos dos alunos, solicitando-lhes
previsdes sobre o conteldo do texto e orientando-o0s na intencionalidade leitora do mesmo.
Durante a leitura incentivard os alunos a confirmarem ou ndo as suas previsdes e a
relacionarem o que leram com o0s seus conhecimentos. Depois da leitura, o professor
promovera actividades de sintese e ou critica do texto, através de perguntas, resumos,

mapas conceptuais, entre outros.

Segundo GIASSON®', antes, o leitor procurava o sentido do texto transmitido
pelo autor e transpunha-o para a sua memoria (figura 2). Hoje em dia, a concepcdo da
leitura acentua o papel do leitor e da criacdo de interpretacéo por parte deste.

Figura 2 — Concepcdo tradicional.

O modelo explicito apresenta trés vertentes funcionais e indissociaveis: o leitor, o
texto e o contexto. A compreensdo na leitura acontecerd, variando a sua intensidade, de
acordo com a relacdo existente entre os trés elementos. Cada um dos elementos
compreende aspectos que condicionam o grau de sucesso da leitura. Este modelo pode ser

representado pela seguinte figura:

&7 GIASSON, 1993, A Compreensdo na leitura.
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Intencéo do autor

Forma

Estruturas Contetido

Processos

LEITOR

CONTEXTO

Psicolégico  —
Social
Fisico

Figura 3 — Modelo da compreensdo na leitura.

A compreensdo na leitura pode variar tendo em conta o grau de relacdo existente

entre as trés variaveis.

: <>
(o)

Figura 4 — Tipos possiveis de relagdo entre as varidveis leitor, texto e contexto.

Sendo o leitor o elemento mais complexo, passamos a apresentar uma figura

que agrupa todas as componentes que lhe dizem respeito.
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Oque e? AN O LEITOR / Oque faz?

Estruturas Processos
Estruturas Estruturas Micro- Processos| || Macro-
cognitivas afectivas processos|  |de integra-| || processos
cao
4 @
Conhecimentos| | Conhecimentos Processos Processos
sobre alingua | | sobre 0 mundo de elaboracdo|  metacognitivos

Figura 5 — Componentes da variavel leitor.

Concentremos agora a nossa atencdo a exploracdo do esquema. As estruturas do
leitor distinguem-se entre cognitivas e afectivas. Estas Ultimas expressam a atitude geral
face a leitura e aos interesses do leitor, ou seja, a sua postura volitiva de conhecimento
sobre a lingua e sobre 0 mundo, enquanto as estruturas cognitivas estdo relacionadas com
0s proprios conhecimentos sobre a lingua e o mundo que o leitor possui,
independentemente do que ele quer ou ndo fazer. Para a compreensdo da leitura, o leitor

tera que possuir conhecimentos sobre a lingua, tais como:

i) Conhecimentos fonoldgicos, perante 0s quais 0 aluno deve ser capaz de
distinguir os fonemas caracteristicos da sua lingua;

i) Conhecimentos sintacticos, relacionados com a ordem das palavras na frase;

iii)Conhecimentos semanticos, do sentido das palavras e das relacGes entre
elas;

iv)Conhecimentos pragmaticos, que dizem respeito a forma como o aluno
intervém e ao conhecimento sobre as regras de comunicacdo. Estes
conhecimentos sobre a lingua séo adquiridos pelo aluno mesmo antes de

aprender a ler e a escrever.
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Por fim, os conhecimentos sobre 0 mundo sdo de importancia fulcral para que o
leitor compreenda e estabeleca relagdes entre o texto que Ié e outros ja lidos anteriormente.

A leitura de um texto é sempre influenciada pelos conhecimentos anteriores.

Quanto aos processos de leitura, habilidades que o leitor pGe em curso durante a
leitura, podem se esquematizadas da seguinte forma:

Processo = o que o leitor faz durante a leitura (competéncias postas em pratica)

sdo simultaneas (e ndo sequenciais)

Microprocessos

Processos de integracéo

Macroprocessos

Processos de elaboracéo

Figura 6 — Processos de leitura e seus componentes.
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Estes processos, aquando da leitura de um texto, realizam-se a diferentes niveis,
mas simultaneamente. Quanto as relacBes que se operam entre eles e o texto, podemos

visualiza-las da seguinte forma:

Processos metacognitivos

ﬂ

Microprocessos —— Nivel da frase
Processos de integracéo I Entre as frases
Macroprocessos e Nivel do texto

ﬂ

Processos de elaboragéo
Figura 7 — Relages entre o texto e 0s processos de compreensdo.

Retomando a ideia inicial, verificamos que “ a compreensdo ndo é a simples
transposicdo do texto para a mente do leitor, mas uma construcdo do sentido que ele
proprio faz.”®® Precisamos conhecer o tipo de texto para o podermos classificar, isto
porque “os leitores se comportam de maneira diferente conforma os textos que lhes sdo

apresentados. "*® Apresentamos um quadro de classificacdo dos mesmos:

Forma
Funcdes
Sequéncia temporal Tema
Agir sobre as emocdes Texto narrativo Texto poético
Agir sobre o comportamento | Texto directivo Texto incitativo
Agir sobre os conhecimentos | Texto informativo Texto informativo
(com sequéncia)

Quadro 4 — Classificagdo dos textos.

% GIASSON, (1993), p. 35.

% GIASSON, (1993), p. 36.
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A variavel contexto contém todas as condi¢des que envolvem o leitor quando 1€

um texto, e apresenta trés tipos:

i)

i)

Psicoldgico — Este é o lugar do proprio leitor e estd condicionado
pelo interesse/vontade de ler ou ndo. A intencdo leitora determina o
sucesso da interpretacao.

Fisico — Este aspecto € bem conhecido do processo ensino —
aprendizagem, j& que se reporta a todas as condicionantes fisicas
(ruido,  temperatura, qualidade do  material  didactico,
comportamentos desajustados...) que envolvem o aluno.

Social — Respeita a todas as interac¢des entre o aluno e professor e

entre aluno e os colegas.

Em suma, a compreensdo na leitura depende das relacdes que o leitor consegue

estabelecer entre 0 novo texto e os conhecimentos anteriores adquiridos por ele. “ Um

leitor compreende um texto quando é capaz de activar ou de construir um esquema que

explica bem os objectos e acontecimentos descritos no texto.”’®. Assim, considera-se no

processo de leitura os contextos psicologico, social e fisico. Além disso, normalmente, ha

necessidade de releituras de um texto para que possamos aprimorar a capacidade de

inferéncia das informac6es implicitas presentes.

7® GIASSON, (1993), p. 30.
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2.2. A leitura em contexto escolar: func¢ao especifica

“Tudo quanto um homem 1é é por ele pessoalmente recriado,
voltado a criar. (...) Mas o leitor, alem de recriar, recria-se,

cria-se a si mesmo, volta a criar o seu préprio espirito”.

(Manzano, 1988, p. 13)

No fundo, o dever de educar consiste em ensinar as criangas a ler,
iniciando-as na Literatura, em dar-lhes os meios de julgarem correctamente
se sentem ou ndo a “necessidade de livros”. Porque, se se pode
perfeitamente admitir que alguém rejeite a leitura, € intoleravel que seja —
ou julgue ser — rejeitado por ela. Ser excluido dos livros — mesmo daqueles
que ndo fazem falta -, é uma enorme tristeza, uma soliddo dentro da
solidao.”

Na sociedade actual, o cidaddo tem acesso a todo o tipo de textos escritos, 0s
quais ele vai seleccionando consoante 0 seu objectivo de leitura, na maior parte dos casos,
para obtencdo de informacdo. Como tal, espera-se que haja investimento no
desenvolvimento das competéncias de comunicacdo verbal para que o cidaddo seja
capacitado no processamento da informacdo. Para além deste objectivo, hd uma outra
situacdo de leitura em que o cidaddo procura um momento de “frui¢do estética”. O leitor
torna-se autdbnomo, escolhe os textos, e a motivacdo para a compreensao é elevada. “O
objectivo fundamental da escola é desenvolver a leitura para que o aluno se saia bem em
todas as disciplinas, pois se ele for um bom leitor, a escola cumpriu em grande parte a sua
tarefa”". Para este autor, a leitura deve ser a continuac&o da escola na vida do cidadéo
para que possa entender a sociedade onde se insere e tente transforma-la hum mundo
melhor. O acto de ler encontra-se assim, na base da formacgéo do ser humano, ou seja, na
capacidade de se conhecer a si préprio e de compreender e interpretar 0 mundo que o
rodeia.

)}73

Assim, “a leitura humaniza o homem”'° € assume-se cOmo préatica positiva,

que a escola deve incentivar e promover. No entanto, a escola ndo é o Unico lugar onde se

& PENNAC, Daniel, (1993), Como um romance.
72 CAGLIARI, (1994), p. 25.

3 PENNAC, (1993), p. 144.
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formam leitores, e ndo poderd, exclusivamente, responder as expectativas sociais no que se

refere as capacidades e as préticas de leitura dos cidadaos.

No que concerne a compreensdo na leitura, reconhecemos que é importante
trabalhar a capacidade de extrair informacéo relevante dos textos escritos para que esta se
converta num poderoso instrumento de obtencdo e tratamento de informacdo, de
aprendizagem transversal — orientagdo fortemente veiculada nos Programas Nacionais de
Lingua Portuguesa — e de insercdo social e ndo se reduza a uma mera aprendizagem
escolar. Devemos compreender a compreensdo na leitura, focalizando a nossa atengéo na

sua importancia transdisciplinar e extra-escolar.

A crianca para aprender a ler tem de, primeiramente, conhecer a lingua materna, o
que vai acontecendo no convivio com o grupo de aprendizagem familiar, social e cultural,
através do qual ela vai acumulando experiéncias e adquirindo conhecimentos que se

solidificam no seu percurso escolar.

Nesta perspectiva, ler é a actividade nuclear de um conjunto de préaticas sociais e
culturais, a qual se Ihe reconhecem consequéncias cognitivas, sociais e econdémicas. Pode
ainda, ser portadora de efeitos morais. Todas estas vertentes da leitura se relacionam com a
cidadania, a cultura, o acesso a determinados empregos e a identificacdo nacional ou

politica.

Para além do conceito de leitura funcional, em que s6 se exige ao leitor o saber
ler, encontramos a leitura de lazer, na sua esséncia, a leitura da literatura, pela qual, ndo
raras vezes, se afere o nivel cultural de uma sociedade. Mesmo quando se levam a cabo
estudos e estatisticas no que concerne a leitura, as condicionantes referentes de falta de
habitos de leitura, dos cidaddos néo leitores, do decréscimo nas vendas de livros, da fraca
afluéncia as bibliotecas..., sdo relativas a leitura da literatura, actividade formativa e

enriquecedora do conhecimento.

A escola, desde hd muito, que é vista como o espaco primordial da leitura, ja que
€ aqui que as criangas se iniciam num percurso de aprendizagem da leitura e da escrita,
envolvendo-se em praticas sociais. E necessario que os alunos estejam imersos num

ambiente favoravel a leitura para que esta se transforme em necessidade e forma de lazer.
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As criangas, que ndo tém acesso a livros ndo se vao interessar por eles; se 0s pais
ndo tém habitos de leitura, os seus filhos também ndo tém; se a crianga sé 1é quando
obrigada, nunca podera desenvolver o gosto pela leitura e pelos multiplos sentidos que esta
Ihe oferece. Mas, para poder ler é preciso saber ler. A seducdo para gostar de ler pode
comecar na escola, logo, cabe a esta tarefa de assegurar um correcto e adequado processo
de iniciagdo a leitura, visto que esta € “um produto, antes de tudo, escolar”, “uma

»T4

habilidade adquirida, ndo inata”"”, a0 contrario de outras modalidades verbais, como a

producdo e o reconhecimento do oral.

A escola ensina a ler no sentido em que ensina a relacionar os sinais
graficos com as palavras de que ja conhecemos o sentido, a mecanizar a
atribuicdo de sentido ao estimulo da informacéo grafica e, destes passos
(...), até processos como agrupar sintagmas, associar o0s textoS a
determinados sentidos. (...), para além de nos dar a conhecer autores e
textos, promove atitudes e modos de ler que nos caracterizardo, por
oposicao a outros, quanto ao modo como nos vemos e vemos 0 mundo e,
nele, a leitura. ™

Decorrente destas palavras, podemos entender o acto de ler como actividade que
deve ser voluntaria e agradavel, e o seu ensino deverd levar em consideracdo esses
aspectos. A leitura deve ser valorizada como instrumento de aprendizagem, de acesso a
informagdo e de prazer — ndo como uma competicdo entre alunos — e, na escola, devem
estar presentes as trés vertentes. A leitura deve ser ainda, uma actividade significativa para
o aluno, ter uma finalidade que ele compreenda e possa partilhar. Devera abranger diversas
modalidades — silenciosa, dialogada, em voz alta, dramatizada, ... — com textos adequados
ao tipo de leitura e objectivo. Finalmente, antes da leitura, o professor devera considerar as
capacidades e o potencial dos alunos para que o nivel de dificuldade dos textos seja

acessivel ao seu publico, ndo deixando, no entanto, de constituir um desafio. Todavia, se
tivermos em conta sé as propostas presentes no manual, esse desafio ndo acontece e 0s

leitores ndo investem na compreensdo dos textos.

A medida da imaginagéo de cada um na vida adulta, a meta que cada
um de nés consegue atingir no exercicio da mais espantosa e complexa das

nossas capacidades — o0 ser capaz de pensar — é determinada pela forma

’* DIONISIO, M2 Lourdes, (2000), p. 41.

> IDEM, p. 42.
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como nos moldaram a nossa imaginacao durante os primeiros anos de vida.

Somos 0 que lemos. E somos 0 que a nossa imaginagdo literaria nos

acrescentou. Quem nunca leu ou quem leu muito pouco, ndo conhece nem o

mundo em que vive nem os mundos que podemos sonhar.’

Numa perspectiva integradora nas metas tracadas pela Escola/Agrupamento, de

Escolas de Idanha — a — Nova, na qual trabalhamos, apresentamos agora algumas das

orientagdes e objectivos do Projecto Educativo para o sucesso dos nossos alunos que, no

nosso entender, complementam a atitude e postura que o professor deve ter na sua préatica

lectiva.

Do Projecto Educativo do Agrupamento de Escolas de Idanha-a-Nova:

Principios e valores:

- Defesa dos valores universais consagrados na Declaracdo dos
Direitos Humanos;

- Defesa da solidariedade como valor importante na formacao civica
dos jovens e da sua relacdo com 0s outros;

- Participacdo do Agrupamento na promocdo de actividades e
projectos como resposta as solicitacdes do meio;

- Colaboracdo com os diversos parceiros para a melhoria do
processo educativo;

Finalidades:

- Desenvolver na comunidade educativa atitudes de auto estima,
respeito matuo, confianca e tolerancia para a boa convivéncia entre
alunos, professores e demais agentes educativos;

- Criar nos alunos as capacidades e as competéncias para se
tornarem cidad&@os responsaveis, conscientes e actuantes;

- Assegurar a formacéo escolar tendo em conta o aprender a fazer,

aprender a ser e aprender a viver juntos;

76 CEIA, Carlos, O poder da leitura literdria, p. 8.
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- Contribuir para o bem-estar dos varios actores da vida da escola,
promovendo e melhorando a qualidade dos desempenhos individuais

e da vida escolar.”’

Tendo presente as orientacbes do Ministério da Educacdo e do Projecto
Educativo da Escola, sem jamais nos desviarmos das caracteristicas especificas dos nossos
jovens, tentamos planificar o trabalho a desenvolver com aqueles, motivando-os para as
aprendizagens, diversificando as estratégias e fomentando um ambiente saudavel, que

permita o didlogo, a inter-ajuda e o contacto com a familia.

Desta forma a aula de Portugués, para além dos conteudos programaticos, do
ensino da lingua, em todas as suas manifestacGes escritas e orais formais, e o0 da
literatura, ndo preterindo um em funcdo de outro’®, dever4 apostar na motivacéo e na
relacdo afectiva que se mantém com os alunos, com o objectivo de proporcionar e manter

um ambiente favoravel e agradavel as praticas lectivas.

Numa breve sintese, apresentamos agora os alunos do Agrupamento. Os nossos
jovens, grupo etario em franca regressao desde ha varias décadas, para frequentarem a
Escola sede do Agrupamento, deslocam-se das varias freguesias, algumas delas a cerca de
uma hora de percurso em autocarro. Assim, passam grande parte do dia afastados do
agregado familiar, em condicGes de uma relativa autonomia que, se vantajosa na sua
responsabilizacdo, também proporciona contactos e comportamentos de riscos. Sendo a
maioria das familias de fracos recursos econdmicos e de uma relativa debilidade
sociocultural, a Escola acabam por estar conferidas tarefas ampliadas no processo de

formagéo e educacdo dos jovens.

Na verdade, 0s nossos alunos necessitam de um acompanhamento mais profundo,
tendo a escola neste momento um Assistente Social e um Psic6logo, permanentemente em
funcOes, que para todas as situagdes que ocorrem ainda € pouco. Os jovens sentem a falta
de um acompanhamento familiar mais presente e, por vezes, transferem para a figura do

professor a imagem de um modelo a seguir. Ha casos em que essa transferéncia nem

77 Projecto Educativo do Agrupamento de Escolas do Concelho de Idanha-a-Nova.

7 BALCA, Angela, Leitura e Leituras.
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sempre acontece, originando-se situacdes de indisciplina, as quais a escola tem vindo a
combater, notando-se, ja nos Ultimos meses, uma melhoria no nimero de ocorréncias

registadas.

Ao longo da nossa carreira como docentes, temos vindo a constatar que 0s anos
iniciais do 2° e 3° Ciclos apresentam mais problemas de integracédo e de indisciplina do que
propriamente 0s outros anos e o Ensino Secundario. Assim sendo, quando os jovens
chegam ao 10° Ano de Escolaridade a sua postura, apesar de imatura, na maioria dos casos,
devido a idade (14-15 anos), € a de um(a) aluno(a) que quer aprender, quer saber e
compreender o que o professor conhece. Sentem forte desejo de falar connosco e de darem

a conhecer o que sabem, mesmo tendo consciéncia que ainda tém muito para aprender.

O 10° Ano de Escolaridade é um ano de dificil integracdo num novo e Gltimo ciclo
de Ensino Obrigatério. Muitos dos alunos j& foram ficando para tras ou ingressaram em
Cursos Profissionais. Aos que seguiram o ensino regular, a escola, o professor e a familia
esperam muito deles e estas expectativas podem interferir no correcto desenvolvimento do

percurso ensino/aprendizagem.

Perante a nossa realidade escolar e conscientes das préaticas a levar a cabo, o
professor devera ser um bom leitor, ter desenvolvido o gosto pela leitura e pratica-la
constantemente de modo que possa promover, em sala de aula, uma pratica de leitura que
leve os alunos a gostar de ler e a perceber a importancia da leitura para a formacéo

individual, assim como para a aquisi¢cdo de novos conhecimentos cientificos ou néo.

A Escola deve estimular a leitura, indo ao encontro dos gostos pessoais do
aluno, e, fomentando, o prazer de ler. E, porque a compreensao na leitura nos preocupa,
assim como as ideias preconcebidas de que todos os alunos do Ensino Secundario odeiam
ler e ndo tém habitos de leitura, gostariamos de apresentar algumas frases recolhidas de
uma proposta de construcdo de texto (Anexo 6) que 0s nossos alunos realizaram no inicio

do ano lectivo, como actividade inicial diagnostica dos seus habitos de leitura.

A leitura

“Ler exercita o nosso cérebro, aprendemos | “Ler é.. uma procura constante de

palavras novas, maneiras diferentes de ver as | informacgdo e prazer...’

. »
coisas.
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“A leitura é um mar aberto a minha frente,

onde vou descobrir coisas novas”

“Ler faz uma pessoa mais inteligente e mais

alegre”

“A leitura é a nossa segunda escola, onde,

’

quanto mais lermos, mais aprendemos.’

“Muitas vezes ouvimos dizer que ler ¢é

“secante”, o que é pura ignordncia.”

“ A leitura é algo que me enche a alma”

“Um livro faz-nos rir, chorar, sonhar,

imaginar...”

“Ler é bem divertido, eu gosto!”

““

(...) torna-nos mais cultos.”

“Para mim ler é isto: uma procura constante
de informacdo e de prazer para passar 0S

tempos livres”

“A leitura ¢ uma questdo de habito. Na minha
opinido, € preciso aprender-se a gostar de

”»

ler...

“Aconselho todas as pessoas a ler, mas a ler

bons livros, que se dediquem a leitura, porque

’

ndo faz mal a ninguém.’

(13 . . r .
Para mim ler um livro é isso mesmo, saber

’

aprender, descobrir...’

Quadro 5 — Frases dos alunos das Turmas A e B do 10° Ano de Escolaridade.

Depois de lidos os textos produzidos pelos alunos, constatdmos que nestas duas

turmas havia jovens que gostavam de ler e que o faziam habitualmente — felizmente para
nos, ja que podiamos continuar a fomentar esse gosto e a obter bons resultados nas
diversas aprendizagens —, possibilitando a partir desse momento, a seleccdo de textos
adequados as suas motivacOes, bem como a proposta de realizagdo do contrato de leitura,
actividade sugerida no Programa Nacional, do qual consta igualmente, uma lista de obras
de leitura aconselhada (Anexo 7). De facto, assim aconteceu: os alunos aderiram muito
bem ao contrato de leitura, havendo inclusive troca de livros entre alunos/ professora e
vice-versa. As nossas expectativas quanto ao sucesso destes alunos também se
concretizaram, ja que a percentagem de sucesso, no final do ano lectivo na disciplina de
Portugués, foi de 100%.

Terminemos esta linha de pensamento com as seguintes palavras, quanto aos

direitos do leitor,

O direito de ndo ler; O direito de saltar paginas; O direito de
nao acabar um livro; O direito de reler; O direito de ler ndo importa o qué;

O direito de amar os “herois” dos romances; O direito de ler ndo importa
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onde; O direito de saltar de livro em livro; O direito de ler em voz alta; O
direito de n&o falar do que se leu.”

Gostariamos, ainda, e através dum grande poeta, de reforcar a ideia sobre a

motivacao leitora isenta de caracter obrigatorio, no sentido violento da palavra.

Ai que prazer
nao cumprir um dever.
Ter um livro para ler
e ndo o fazer!
Ler é macada,
estudar é nada.
O sol doira sem literatura.
O rio corre bem ou mal,
sem edic&o original.
E a brisa, essa, de tdo naturalmente matinal

como tem tempo, nao tem pressa...

Livros sdo papéis pintados com tinta.
Estudar é uma coisa em que esta indistinta

A distinco entre nada e coisa nenhuma. (...)%

7 PENNAC, Daniel, (1993), Como um romance.

80 PESSOA, Fernando, Liberdade.
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2.3. Literacia e leitura
“Dar o exemplo ndo é a melhor maneira de
influenciar os outros — é a #nica.”

Albert Schweitzer

Se uma s0 abelha é capaz de fazer mel, pois bem, um unico professor, se for um
leitor consciente, bem preparado pedagogicamente e empenhado pode fazer verdadeiros
milagres, no que se refere ao desenvolvimento do gosto pela leitura junto dos seus alunos.
O professor de Portugués deve ser um leitor assiduo, um interlocutor competente, sem

preconceitos e deve ousar na escolha e na aproximagao dos livros aos jovens leitores.®

No entanto, se a promocdo da leitura na escola for assumida colectivamente,
interdisciplinarmente, transversalmente por toda a comunidade escolar como um todo, as
hipGteses do cultivo do amor pelos livros serdo muito maiores. A leitura é fonte de

conhecimento e ¢é da responsabilidade de todos os professores, de todas as disciplinas.

Na perspectiva de BALCA, a escola sdo conferidas duas missfes, a de promover a
aprendizagem da leitura e a de formar leitores. Ambas indissociaveis do crescimento do
aluno e dos seus habitos de leitura. Frequentemente, é durante esse crescimento que 0s
jovens deixam de ler, pois as leituras juvenis ja ndo lhes suscitam o interesse, mas também
ainda ndo estdo preparados para a leitura adulta. Neste momento, estdo criadas as
condicdes para a desmotivacdo da leitura obrigatdria constante dos programas, e para
qualquer leitura, isto se a escola ndo detectar a tempo estas contrariedades e ndo agir de

forma a proporcionar aos seus alunos um conjunto de situa¢des promotoras da leitura.

O ensino do Portugués ndo € uma tarefa facil de concretizar nos tempos que
correm, pois a esta disciplina estdo associadas outras areas do saber, dado o seu caracter

transversal e basilar ao longo de todo o processo de ensino/aprendizagem. A esta disciplina

& BALCA, Angela Coelho de Paiva, (2004), p. 302.
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atribui-se ainda um papel fundamental “ na constru¢éo da identidade dos jovens e no

desenvolvimento dos valores da cidadania.”®?

A todas estas questdes estd intrinsecamente ligada a literacia, conceito complexo,
que “designa ndo apenas a capacidade para ler e escrever, utilizando a informagdo
escrita (....) como igualmente a motiva¢do para o fazer. 83 As duas vertentes deste
conceito preocupam os profissionais da educagédo e tém vindo a encaminhar os estudos e 0s
projectos, das entidades governamentais e ndo governamentais, para 0 processo de
desenvolvimento das competéncias de leitura de todos os prototipos textuais literarios e
utilitarios, de forma a capacitar os alunos de ferramentas que Ihes possibilitem processar a
informacdo escrita. A literacia € um trabalho continuo e diverso, envolvendo todos os
textos ao longo da vida do leitor, capacitando este de uma cultura de leitura. Esta
capacidade € chave essencial para 0 sucesso escolar, a integracdo social, a préatica da

cidadania e ainda a acessibilidade ao mercado de trabalho.

A par destes aspectos, devemos entender a leitura como uma “ habilidade” a ser
desenvolvida por qualquer estudante, por ser a linguagem a sua principal ferramenta de
trabalho. Até porque, a leitura faz parte da vida de todos os cidaddos que léem
quotidianamente tudo o que os rodeia. Essas leituras sao feitas com objectivos especificos
de acordo com a sua necessidade imediata. Porém, formar leitores capazes de
ultrapassarem a barreira da simples decifracdo da leitura, envolve outros factores,
decorrentes uns de contactos com textos do quotidiano, que véo servindo de incentivo ao
exercicio de leitura, outros com vivéncias pessoais de situacfes diversificadas do uso da
escrita.

N&do obstante a leitura faca parte integrante da vida de cada individuo, dados
concretos dos estudos internacionais do PISA 2003, analisados pelo Ministério da
Educacdo, apresentam resultados pouco satisfatorios no que respeita os alunos portugueses.
Estes ultimos * evidenciam na globalidade um desempenho mediano, quando serd
desejavel atingir um nivel de proficiéncia superior em lingua portuguesa”. Para aléem de

que “na competéncia da leitura, os alunos evidenciam maior dificuldade na compreensao

8 SANTOS, dos Lucinda, p. 1.

8 AZEVEDO, Fernando, (2009), Literacias: Contextos e prdticas. P. 1.
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inferencial. ”® Tomando em consideracio estes dados, devemos reflectir sobre o modo
como se trata a leitura em sala de aula e quais as praticas que poderdo estar a desmotivar 0s

alunos levando-os a um progressivo afastamento da leitura.

Nos ultimos anos, tém vindo a ser feitos estudos internacionais no que concerne a
literacia na leitura, definida no estudo do PISA (Project for International Student
Assessment) como ‘“a capacidade de cada individuo compreender, usar textos escritos e
reflectir sobre eles, de modo a atingir os seus objectivos, a desenvolver os seus proprios

conhecimentos e potencialidades e a participar activamente na sociedade .2

Portugal participou em estudos internacionais sobre literacia em leitura a partir
dos anos 90, tendo sido eles, IEA (Internacional Association for the Evolution of
Educational schievement) em 1991, IALS (International Adult Literacy Survey) em 1999,
e PISA (Programme for the International Student Assessment) em 2000 e 2003, com
varios estudos. Em todos eles, a posicdo da populacdo portuguesa é bastante inferior aos

numeros médios e desejados em comparagdo com 0s outros paises envolvidos.

O estudo Reading literacy (IEA- 1991), envolveu 32 paises e contemplou alunos
que frequentavam o 4° e 0 9° Ano de Escolaridade. Em comparag¢do com 0s outros paises,
o desempenho médio dos alunos portugueses do 4° Ano foi fraco, tendo Portugal ficado na
vigésima terceira posi¢do entre os 27 paises participantes. Relativamente ao 9° ano, os
alunos ocuparam o décimo quarto lugar. Esta diferenca entre 4° e 9° Anos dever-se-a a
baixa percentagem de jovens que frequentavam o 9° Ano (53% contra os 100% que
frequentavam o 1° Ciclo de Ensino Basico), que ajuda a explicar a diferenca de posicao
destes alunos. Pressupfe-se que o facto de haver menos alunos a frequentar o 3° Ciclo se
deve a uma maior seleccdo dos mesmos (Inés Sim-Sim e Gléria Ramalho (1993).

Mais tarde, em 1999, Portugal participou no estudo IALS, avaliando-se 0s niveis
de literacia dos individuos entre os 16 e os 65 anos, de 20 paises, incidindo sobre trés
dominios: 1 — literacia em prosa — que compreende a informacdo normal de um jornal, por
exemplo; 2 — literacia documental — que compreende documentos tais como cheques ou

mapas; 3 — literacia quantitativa — que compreende a leitura de montantes, percentagens,

84 Gave, Desempenho dos alunos em Lingua, 2007.

®GAVE , Desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa - ponto da situacéo, (2007), p. 3.
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entre outros.

Neste estudo, a semelhanca do anterior, a literacia foi encarada como a
capacidade de leitura e escrita que os adultos utilizam na sua vida quotidiana, no trabalho
e na sociedade para atingirem os seus objectivos e desenvolverem 0s seus conhecimentos
e potencial.

Verificou-se, mais uma vez, que a populacdo portuguesa se situa nos niveis mais

baixos em todos os dominios, através do quadro seguinte:

Literacia Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4e 5
Prosa 48% 29% 18,5% 4,4%
Documental 49,1% 31,0% 16,6% 3,2%
Quantitativa 41,6% 30,2% 23,0% 5,2%

Quadro 6 — Percentagens da populacdo entre 0s 16 e 65 anos, nos varios niveis e tipos de
literacia (Fonte OECD and Ministry of Industry of Canada, 2000)

Relativamente ao desempenho em literacia dos nossos alunos no estudo do PISA
(2003), foram apresentados os resultados dos alunos portugueses de 15 anos relativamente aos
dos seus colegas do espaco da OCDE e comparados os desempenhos encontrados em 2003
com os que tinham sido verificados em 2000 (figura 8 — anexo 8). A pequena diferenca
positiva que a amostra de 2003 revelou em relacdo a de 2000 néo ¢ significativa.

Pela observacdo dos graficos (Figuras 1, 2, 3, 4, 5 e 6 — anexo 8), verificamos que
0 desempenho médio dos alunos portugueses em literacia, no contexto de leitura, se situa
abaixo da média da OCDE distanciando-se muito dos valores dos paises que obtiveram
melhores classificagdes. Na competéncia de compreenséo da leitura, os alunos evidenciam
maior dificuldade na compreensdo inferencial. Contudo, comparando os resultados de 2000
com os de 2003, observamos uma ligeira melhoria dos resultados, apesar de continuarem
abaixo do nivel da OCDE.

A par destes estudos internacionais sobre a literacia em leitura, realizou-se, a nivel
nacional, um estudo centrado nesta temética, Estudo Nacional de Literacia, levado a cabo
por Ana Benavente e outros, visando a populagcdo compreendida entre os 15 e 0s 64 anos,
num total de 2449 individuos. Este estudo baseou-se na realizagdo de uma prova nacional

constituida por um conjunto de tarefas remetendo para os dominios pessoal, social e
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profissional. Os niveis de literacia revelaram-se baixos ou muito baixos, como podemos

observar pelos nimeros seguintes:

Niveis de literacia | Percentagem
Nivel 0 10,3%
Nivel 1 37%
Nivel 2 32,1%
Nivel 3 12,7%
Nivel 4 7,9%

Quadro 7 — Niveis e percentagens do estudo nacional sobre literacia.

O desempenho de Portugal em estudos internacionais deve ser analisado de
igual forma, a luz da carga horaria atribuida ao estudo da leitura, escrita e literatura,
comparativamente com outros paises, factor observavel pelo grafico sete. Em muito
contribuird para o fraco desempenho dos alunos portugueses, a pouca quantidade de
propostas de obras de leitura integral apresentadas pelos Programas actuais, do ensino
Basico e Secundario. Consultando os Programas de outros paises da Europa, somos
confrontados com diferencas esmagadoras quanto a esta questdo. Vejamos um simples

exemplo comparativo, entre Portugal e Franga, no seguinte quadro:

OBRAS DE LEITURA INTEGRAL
BASICO SECUNDARIO
PORTUGAL | 5 a 8 obras (3 anos) 6 obras (3 anos)
FRANCA 23 obras (3 anos) 12 obras (2 anos)

Quadro 8 — NUmero de obras lidas no Ensino Secundario em Franga e em Portugal.

Perante estes dados, ndo nos é dificil compreender o lugar dos alunos portugueses
nos estudos do PISA. Antes de mais, 0s actuais programas deveriam ser revistos e
esperemos que 0s novos a serem implementados, brevemente para o Ensino Basico,
tenham em consideracdo estes numeros e repensem o lugar que é dado a literatura nos

curriculos da Lingua Portuguesa.

E certo que temos vindo a assistir a mudancas significativas nas orienta¢des do
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Ministério da Educacéo, algumas delas relacionadas com o Plano Nacional de Leitura, que
“(...) visa essencialmente promover habitos e competéncias de leitura nos cidaddos em
geral, embora dando um enfoque prioritario nas criangas e jovens em idade escolar. ~86

A aula de Portugués deve ser o lugar em que os alunos sdo motivados para a
leitura dos diferentes suportes e tipologias textuais. Aos alunos devem ser propostos textos
literarios, vinculadores de uma cultura nacional e internacional e também textos
informativos, de opinido, criticos, imagens, cartoons, blogues, entre outros.

Ainda assim, a escola deve conhecer as leituras dos seus alunos para a partir delas
Ihes dar a conhecer a literatura recomendada para o seu nivel etario, com o seu nivel de
competéncia leitora. Mais uma vez, a relacdo professor - aluno assentara na partilha de
experiéncias leitoras que despertem o desejo de ler e proporcionem aos alunos um
itinerario de leitura, fazendo deles leitores assiduos e cada vez mais exigentes. A escola
ndo pode ficar na retaguarda das novas tecnologias, e tem obrigacdo de acompanhar os
alunos na utilizacdo dos meios ao seu dispor, dando espaco em sala de aula a partilha de
saberes, possibilitando desta forma a abertura da aula de Portugués a pluralidade de

discursos existentes na sociedade.

Pela observacdo destes dados, e numa renovada preocupacao educativa respeitante
a compreensdo na leitura e aos niveis de literacia, urge reflectir sobre eles e conceber,
implementar e avaliar experiéncias de aprendizagem que ‘“contribuam para a
aquisicao/desenvolvimento de estratégias que permitam explorar a compreensdo dos
textos a diferentes niveis”®' e, de um modo geral, possam alargar o universo de leitura dos

nossos alunos.

No entanto, o sucesso na leitura ndo pode envolver exclusivamente a escola,
focalizada na figura do professor de Portugués, chamando a responsabilidade a familia, as
entidades politicas, as bibliotecas, entre outras. A envolvéncia de todos estes parceiros s6
pode beneficiar os alunos/ jovens portugueses no desenvolvimento das suas competéncias

de leitura e de escrita.

# plano Nacional de Leitura, Os Estudantes e a Leitura, (2007), p. 4.

¥ GIASSON, (1993 ),
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CAPITULO IlI
DO MANUAL ADOPTADO
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111 - Do manual adoptado: Criticas e sugestdes

O que eu aprecio numa narrativa ndo é directamente o seu conteudo
nem mesmo a sua estrutura, mas sim as esfoladelas que faco no belo
invélucro: corro, salto, levanto a cabeca, torno a mergulhar. Nada a ver
com o profundo rasgdo que o texto de fruicdo imprime a proépria
linguagem, e ndo a simples temporalidade da sua leitura.

Roland Barthes

3.1. O modelo de Cunmingham / inferéncias

Retomando os processos do leitor, a nossa escolha recai nos processos de
integracdo, mais particularmente, no modelo conceptual do modelo de Cunmingham
(citado por Giasson). Esta autora refere que ““ Para se falar em inferéncia, é preciso que o
leitor passe para além da compreensdo literal, isto é que ele va mais longe do que aquilo
que revela a superficie do texto.” Pode-se considerar “que uma resposta é literal se for

semanticamente equivalente ou sinénima de uma parte do texto. ” %

A compreensao inferencial é a verdadeira esséncia da compreensdo leitora, ja que
se traduz numa interaccdo constante entre o leitor e o texto, colmatando lacunas, falhas de
compreensdo, detectando lapsos e implementando estratégias para ultrapassar dificuldades.
Quando um aluno ndo sabe o significado de uma palavra, ou de um conceito, devera
socorrer-se de pistas contextuais e da interpretacdo até ai construida para a atribuicdo de
um sentido/significado. A realizagdo de inferéncias pressupde um leitor activo que
ultrapassa a compreensdo literal. Cunmingham (citado por Giasson) postula duas
categorias de inferéncias: as ldgicas, baseadas no texto e as pragmaticas fundamentadas

nos conhecimentos ou esquemas do leitor.

Baseada nas experiéncias da crianga, a capacidade de inferir comeca muito cedo e,
inicialmente relaciona-se com informacgfes ou acontecimentos muito proximos no tempo
ou no espaco. No entanto, nem sempre se ensinam as criancas as inferéncias pragmaticas,

apesar de estas se desenvolverem gradualmente com a idade. A maioria dos professores

® Giasson, (2000), p. 92.
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coloca mais questbes literais que inferenciais aos alunos durante o ensino e
desenvolvimento das estratégias leitoras. Mas a capacidade inferencial dos alunos pode
melhorar através de um ensino sistematico e explicito. Esta teoria pode ser entendida

através da seguinte figura:

Respostas Respostas
baseadas baseadas
no texto em
esquemas
C %0 literal Compreenséo
ompreensao litera inferencial Respostas criativas
Inferéncias Inferéncias
l6gicas pragméticas

TEXTO ‘ LEITOR

Figura 8 — Escala de inferéncias de Cunningham. (In, Giasson)

Para iniciar o aluno na leitura inferencial, o professor podera utilizar exemplos de
tipos de inferéncias que se adequam a grande parte dos textos explorados na escola.
Podemos assim considerar 10 tipos de inferéncias que podem fornecer uma base sélida as
actividades de ensino: lugar, agente, tempo, ac¢do, instrumento, categoria, objecto, causa -

efeito, problema - solucdo, sentimento - atitude.

Neste ponto do trabalho, propomo-nos analisar o0 manual Expressdes — Portugués
10° Ano, da Porto Editora. Como ja enuncidmos atras, a nossa atencdo recai no texto
narrativo e nas propostas de leitura presentes neste recurso pedagogico.

Os textos narrativos séo entendidos como, “lugares privilegiados para aceder as

representacdes de leitura®. Encontram-se entrelacados ao “conhecimento que o homem

¥ DIONISIO, (2000), p. 204.
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possui e elabora sobre a realidade” e * reenviam a uma visdao do mundo, a sistemas de

90
crencas e valores "

O que eu aprecio numa narrativa ndo € directamente o seu contetdo
nem mesmo a sua estrutura, mas sim as esfoladelas que faco no belo
invélucro: corro, salto, levanto a cabeca, torno a mergulhar. Nada a ver
com o profundo rasgdo que o texto de fruigcdo imgarime a propria
linguagem, e ndo a simples temporalidade da sua leitura.”*

O manual em estudo apresenta-se estruturado em sequéncias didacticas, de acordo
com o Programa Nacional para o 10° Ano de Escolaridade, constatando-se uma
divergéncia em relacdo a ordem cronoldgica das mesmas, como se pode verificar no

quadro seguinte:

PROGRAMA NACIONAL MANUAL ESCOLAR

0 Diagnose

12 | Textos informativos e educativos | 12 | Textos informativos e educativos

2% | Textos auto-biogréficos 2% | Textos dos Media
3% | Poetas do século XX 3% | Textos auto-biogréaficos
42 | Textos dos Media 42 | Poetas do século XX

52 | Contos de autores do século XX 52 | Contos de autores do século XX

Quadro 9 — Comparacdo da ordem das sequéncias dos textos no Curriculo e no Manual.

O manual € omisso quanto a esta alteracdo. Contudo, podemos supor que se deveu
a uma tentativa de colocar as sequéncias por ordem cronoldgica e a de fazer uma divisdo
entre textos literarios e ndo literarios. Assim, os autores do manual colocam em 3° lugar
Camdes Lirico, iniciando-se o estudo do texto literario, apesar de na unidade dois
aparecerem alguns textos literarios de caracter biografico, passando pelos Poetas do século
XX e finalizando com Contos desse mesmo periodo. De certa forma, a Historia da
Literatura, vertente do estudo da Lingua Portuguesa que deixou de ser tido em conta

(vamos l& saber porqué!), aparece aqui um pouco disfarcada, podendo o professor

% SILVA, Aguiar e, (1982), p. 568.

°! Roland Barthes.
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aproveitar este momento para levemente, falar deste aspecto aos alunos, podendo ser feito
no inicio do ano lectivo, ou quanto introduz o estudo de Camdes lirico. Esta ordem das
sequéncias, na nossa opinido, podera acarretar consigo beneficios, tornando os textos da
aula mais interessantes e motivantes para professores e alunos. Sentimos que de certa

forma, a promogdo da leitura de literatura € visivel, apesar de ndo ser ainda a desejada.

Iremos, de seguida, apresentar a descri¢do analitica do manual, dividida por varios
momentos; reflectiremos sobre os textos seleccionados — o plano fundacional do contetido
—, e o discurso paralelo, as actividades propostas para a leitura dos textos — o plano
complementar® desse conteido. Assim num primeiro momento, contabilizamos 0s textos
narrativos, identificamos os seus autores, relacionando-os com o nimero de outros textos
nucleares e expomos 0 seu enquadramento no manual. Em seguida, focalizamos os
questionarios que acompanham os textos narrativos, ao nivel das solicitagdes de inferéncia
que “ visam o preenchimento dos espagos em branco, a formulagdo de conclusoes, isto é
visam que o aluno impregne de sentido o que s6 parcialmente é dado pela superficie do

2,93

texto ”*°, verificando qual o relevo concedido ao processo de compreensdo na leitura nos

diferentes modos de ler, legitimados e presentes nas actividades deste recurso pedagogico.

MACRO - ESTRUTURA DO MANUAL
SEQUENCIA TITULO TEXTOS OUTROS TEXTOS
NARRATIVOS TEXTOS NAO
LITERARIOS | LITERARIOS
0 O que sei eu? 0 1 1
1 Eu e os outros 0 0 14
2 Eu com o0 mundo 1 0 19
3 Espelhos do eu 4 32 20
4 (M)eu mundo 0 38 6
5 Conto eu 8 1 7

QUADRO 10 - Distribuigéo dos textos pela macro — estrutura do manual.

Observamos a distribuicdo dos textos pela macro - estrutura do manual, com o

intuito de verificarmos qual o enquadramento dos mesmos neste livro escolar.

* DIONISIO, (2000), pp. 106, 107.

> DIONISIO, (2000), p. 186.
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De seguida, debrugdmo-nos sobre o estudo dos textos narrativos. Comegamos por
apresentar 1 quadro e 1 grafico:

TIPO DE TOTAL DE TEXTOS DO
TEXTOS MANUAL
Textos narrativos | EXCERTOS 8 @ Textos narrativos
INTEGRAIS 5 B Textos literarios
Outros textos
. , . O Textos nao
literarios 72 literarios
Textos nao 67 Textos do manual
literarios o .
GRAFICO 1 — Percentagem dos tipos de texto.

QUADRO 11 - Classificagdo genérica e frequéncia dos

textos do manual.

Apds analise dos dados do quadro e do grafico, constatamos que o texto narrativo
aparece em percentagem reduzida, ja que na sequéncia que lhe é dedicada encontramos 8
textos — 4 integrais e 4 excertos — sendo que dos 4 integrais, 1 aparece na rubrica Pré-
Leitura. Parece-nos que para o 10° Ano de Escolaridade 4 textos narrativos sdo muito
pouco para o estudo deste tipo de textos. Quanto aos textos ndo literarios que
contabilizdmos sdo de diversos tipos: publicitarios, crénicas, cartas, artigos de opinido,
bandas desenhadas, cartoons, artigos da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem,

regulamentos, relatorios, entrevistas e textos sobre temas, entre outros.

Verificamos ainda a presenca da rubrica oficina de escrita. Assim:

OFICINA DE ESCRITA ACTIVIDADES DE ESCRITA
Com textos narrativos | Com outros textos | Com textos narrativos | Com outros textos
3 7 4 21

QUADRO 12 - Presenca da rubrica Oficina da escrita/ actividades de escrita

Consideramos, também, nesta rubrica, as solicitagdes de escrita que vao surgindo

em todas as sequéncias do manual.
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140 1
120 1
100 1
80 1
60 1

=

Percentagem de textosc/
actividades de escrita

40
20

GRAFICO 2 — Percentagem de textos com actividades de escrita.

O Textos narrativos ¢/
actividades de escrita

B Outrostextosc/
actividades de escrita

O Total de textos do
manual

Pela observacdo do grafico acima, constatdmos que o manual apresenta poucas

actividades de escrita comparando com o numero total de textos do manual. Se um dos

propdsitos da Escola é formar leitores e escreventes competentes possibilitando-lhes o

dominio da competéncia comunicativa, verificamos que neste manual a prética da escrita

fica aquém do desejavel e das orientagdes dos actuais Programas. Se por um lado,

Apresentamos de seguida a lista de autores de textos narrativos do manual.

I3

uma aprendizagem

escolar.

‘“a oralidade se aprende no seio familiar, a leitura e a escrita sdo

competéncias que exigem Fomentar

verdadeiras sequéncias didacticas, onde a escrita seja ensinada como um
processo que visa a resolucéo de problemas, e que por isso exige uma

. . r . . . ))94
aprendizagem sistematica no interior da sala de aula (...)

AUTORIA DOS TEXTOS NO MANUAL

ESCRITORES

TEXTOS
NARRATIVOS

Mia Couto

w

Esopo

Mario de Carvalho

Luis Sepuldeva

Manuel Alegre

Luis Bernardo Honwana

Pearl S. Buck

Sébastien Japrisot

Souad

Rosa Lobato Faria

Rl R R R R R R Rk

% SARDINHA, Maria, Ana Relvas, (2009), p. 143.
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Matilde Rosa Araujo

1

Hélia Correia

1

QUADRO 13 — Autoria dos textos narrativos no manual

A autoria dos textos narrativos, assim como a sua quantidade, é reduzida, sendo

contemplados apenas doze nomes de escritores (com textos, integrais ou excertos)

distribuidos por 5 autores portugueses, 5 de expressdo portuguesa e 4 universal. A selec¢éo

de autores parece-nos directamente conectada a um dos objectivos do Programa Nacional,

onde se afirma “Desenvolver o gosto pela leitura dos textos de literatura em lingua

portuguesa e da literatura universal ...”, ja que a distribuicdo foi feita de forma equitativa

por autores de expressdo portuguesa, portugueses e estrangeiros. No nosso entender, o

manual deveria incluir mais textos narrativos de autores portugueses, como acontece na

sequéncia 3 e 4 com o texto lirico.

Constatamos que s6 metade dos textos narrativos estd acompanhada de

questionarios na rubrica Leitura/Compreenséo.

Textos narrativos

GRAFICO 3 — Textos narrativos com e sem questionario.

100 ¢

80 1

60 1

40 1

20 1

Textos do manual

GRAFICO 4 — Presenca de textos literarios e nio literarios.

O Com

B Sem

questionario

questionario

O Textos literarios

B Textos ndo
literarios
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Em suma, tendo em conta que os textos nao literarios sdo como referimos, de
diversos tipos, constatamos que no manual existe, de facto, uma pluralidade de textos, que
vai ao encontro das orienta¢fes programaticas. Podemos concluir, que a presenca de textos
literarios é ligeiramente superior a dos néo literarios, como podemaos verificar no grafico 3.
No entanto, esta percentagem ocorre pelo facto de o texto lirico ter a maior presenca no

manual, ja que aparece maioritariamente nas sequéncias 3 e 4.

N&o esquecendo 0 nosso propdsito com este trabalho, tentdmos verificar se o
manual propde através dos questionarios a compreensao inferencial dos textos narrativos.
Para tal, focalizamos a nossa atencdo no estudo dos 4 textos integrais da sequéncia 5 —

Contos do século XX.

Esta sequéncia inicia-se com dois textos de escritores de expressdo portuguesa,
Mia Couto e Luis Honwana. O primeiro, O dia em que fuzilaram o guarda-redes da minha
equipa, aparece na rubrica Pré-Leitura, texto de preparacdo para a leitura do conto As
maos dos pretos do segundo autor. Nas propostas de pré-leitura temos actividades de
oralidade, relacionadas com o tema do conto, o racismo. Estas propostas vdo no sentido de
a partir de um texto, o aluno ser capaz de abordar um tema da cidadania e a0 mesmo tempo
fazer uso dos seus esquemas mentais, no que diz respeito ao tema abordado. VerificAmos

nesta abordagem ao texto inferéncias pragmaticas.

Quanto ao segundo texto narrativo, as propostas de leitura baseiam-se na sua
maioria na compreensao literal, fazendo inferéncias logicas do tipo, lugar (espaco fisico),
agente (identificar personagem principal e caracterizar personagens), accdo, e ainda
questBes relacionadas com aspectos linguisticos. Surgem, no entanto, trés questdes que
obrigam o aluno a socorrer-se dos seus conhecimentos do mundo — relacionar personagens
com tipos sociais; interpretar o choro de uma personagem e ainda enunciar a moral do
conto — e dos seus sentimentos. Desta forma, verificAmos a existéncia de inferéncias
pragmaticas e criativas, possibilitando ao aluno uma leitura para além do texto que leu,

sendo-lhe facultada a formulacao de juizos de valor e de opiniGes pessoais.

De seguida, o manual apresenta o conto Por uma vereda na falésia, de Mario de
Carvalho, escritor portugués, propondo actividades de Leitura/Compreensdo. Nesta
proposta, e & semelhanca do texto anterior, o esquema de andlise recorre a inferéncias

l6gicas (agente, lugar, accdo, tempo e causa -efeito), mas também faz inferéncias
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pragmaticas, solicitando ao aluno conhecimentos relativos a realidade cultural do seu pais,
que aquele foi adquirindo ao longo do seu crescimento. O manual propde actividades de
oficina de escrita, solicitando a formulacdo de opinides e juizos de valor, levando o aluno a
uma reflex@o sobre o estudo da literatura. Na actividade Pds-Leitura sugere-se ao aluno
complementar a leitura do conto com uma investigacdo temaética, possibilitando um

alargamento dos seus conhecimentos.

O ultimo texto (integral), A historia do califa cegonha, (Pearl Buck), enquadra-se
na literatura universal e € sem ddvida o mais inferencial ao nivel dos esquemas do leitor e
0 mais completo quanto a outras leituras que o envolvem. A maior parte das questdes
solicitam conhecimentos culturais relacionados com musica, simbolos, fantasia e o recurso
a valores e sentimentos. Encontramos algumas questdes de compreensdo légica (tempo,
causa-efeito), mas o que prevalece sdo as pragmaéticas e criativas, problema — solucédo e
sentimentos — atitudes. Na actividade de Escrita, é proposto ao aluno, que a partir de um
provérbio (inferéncia pragmatica) redija um texto pessoal (inferéncia criativa). E a
proposito deste texto que se faz referéncia ao contrato de leitura, sugerindo duas obras de

literatura universal.

A referéncia ao contrato de leitura aparece no manual, “As sugestées de leitura
apresentadas poderdo se complementadas com a lista de obras para leitura integral

% apresentando uma lista bastante extensa de

fornecida pelo Ministério da Educagdo.
obras de literatura nacional, de lingua portuguesa e universal. Ao longo do manual, a
referéncia ao contrato de leitura, aparece uma Unica vez em cada sequéncia, a excepcao da

sequéncia 3 em que é sugerida trés vezes, totalizando 7 ocorréncias.

O Inferéncias
légicas

B Inferéncias
pragmaticas

Percentagem de inferéncias

GRAFICO 5 — Percentagem de inferéncias Iogicas e pragmaticas.

* Manual Expressdes 102 Ano, pp. 24, 25.
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Com este estudo tentamos analisar o manual, no que diz respeito ao texto
narrativo, por ser aquele que se encontra menos referenciado e que de certa forma encanta
os alunos pela possibilidade verosimil de se identificarem com o texto lido e com 0 mundo
que os rodeia.

As préticas de leitura em que os alunos estdo envolvidos, sdo as que o manual
legitima, pois este assume um papel regulador de métodos e estratégias pedagogicas. Estas
praticas nem sempre sdo as mais correctas e por vezes entram em confronto as duas faces
do ensino da Lingua Portuguesa, a linguistica e a literaria. Estas duas vertentes tém por
base o programa disciplinar, que legitima a aprendizagem com vista a integracdo social do
individuo, sendo que, uma perspectiva a aula de Lingua Portuguesa como o espaco da
formacdo de bons comunicadores, a outra defende o ensino da Literatura, invocando a

importancia da leitura de textos de qualidade estético -literaria para a formagdo humana.

Apesar, deste assunto ja ter feito correr muita tinta, a polémica mantém-se e as
praticas de leitura continuam a ser as que o manual propde, 0 que na maioria dos casos se

encontra distante das orientagdes veiculadas pelos programas.

No manual que analisdmos, constatdmos que a presenca de textos narrativos é
pouco frequente, e que a presenca de textos literarios (em geral e especialmente liricos) é
ligeiramente superior a percentagem de textos ndo literarios. Deste modo, podemos afirmar
que a literatura, em geral, tem uma presenca semelhante a do texto ndo literario. No nosso
entender, a presenca do texto narrativo dilui-se nos outros textos e, como ja referimos, o
manual ndo privilegia praticas de compreensdo dos textos que conduzam a leituras plurais,
capazes de formar sujeitos - leitores que possuam competéncias de leitura que ultrapassam
a mera descodificacdo dos textos e que participem activamente na construcao dos sentidos

desses mesmos textos.

Com o intuito de compreendermos os modos de leitura que o manual valida,
analisamos as varias propostas a propoésito da leitura interpretagdo dos textos narrativos,
centrando atencOes, separadamente, em varias rubricas do recurso pedagogico: Pré-

Leitura, Leitura/Compreenséo e Oficina de escrita/escrita.

A rubrica Pré-Leitura, parece-nos legitimo reconhecer a funcio predominante de

procurar motivar os alunos para a leitura dos textos. No caso concreto do texto narrativo,

78|



MANUAL: LEITURA (S) CALEIDOSCOPICA (S) E SUBSIDIOS PARA O CANONE ESCOLAR LITERARIO || 2010

esta rubrica aparece sempre a acompanhar os textos integrais, criando expectativas leitoras

no leitor.

Como um dos nossos objectivos era procurar compreender os modos de leitura do
texto narrativo veiculados pelo manual, e tendo constatado que sé 50% da totalidade dos
textos seleccionados estdo enquadrados com questionarios/linhas de andlise, inseridos na
rubrica Leitura/Compreensdo, prestamos especial atencdo as estratégias de leitura ai
propostas e reflectimos sobre elas, na globalidade. VerificAmos que, a maioria das questdes
ndo perspectivam a pluralidade de sentidos, pois que muitos dos questionarios se iniciam
com uma afirmacéo que legitima, desde logo, uma leitura, facilita o trabalho, que consistira

num mero reconhecimento de elementos que comprovem a leitura ja apontada.

Nos questionarios do manual as operacdes de leitura inferenciais, que deveriam
ser privilegiadas, pois estamos a falar de um manual de 10° ano, aparecem em menor
namero (como podemos observar no gréfico 4) que as de leitura literal. Apesar de ser pela
inferéncia que o aluno confronta o seu objecto de leitura — o texto — com a sua propria
visdo do mundo, assim construindo o significado daquilo que estd a ler, estamos em
condigdes de afirmar que ela € pouco valorizada no trabalho com os textos que o manual
apresenta. Na maioria das questdes, o aluno sé identifica, nomeia, caracteriza, aponta,
selecciona, indica, dando origem a leituras rapidas, literais e sem valor estético dos textos

lidos.

Na rubrica Oficina da escrita, como referenciado atras, as propostas de escrita sdo
quase nulas no engquadramento da totalidade dos textos, o que no nosso entender ndo
permite a formacdo integral dos alunos. Um bom aluno, para além de muitos critérios que
possamos apresentar, deve ser um leitor e um escrevente capaz. Na escola e, mesmo com
as orientaces dos programas nacionais, “a escrita é pouco ensinada na escola e, no
entanto, constitui a competéncia escolar selectiva por exceléncia.”®. O texto literério
possibilita, ndo s6 operacdes de compreensdo, que sédo feitas pelas questdes, como também
tarefas de producéo textual que implicam um dialogo com o texto lido. E nesse dialogo que

o0 aluno encontra o verdadeiro sentido do texto e que a partir dele se envolve no acto da

% pereira, Luisa, (2005), p. 138.
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escrita. “Afinal o que se pretende é por em prdtica premissas de uma auténtica didactica

da escrita.’’

Sem ser nossa pretensdo justificar as praticas leitoras propostas pelo manual,
sabemos que, devido as fungdes avaliativas, reguladoras e normalizadoras, a escola procura
a objectivacdo, a pragmatizacdo e as convencdes, e reconhecemos que a escola se tem
preocupado mais em preparar o aluno para a sociedade do que valorizar o gosto pelo texto

literério e pelo exercicio de pensar.

Entendemos que a formacéo do jovem leitor devia ser orientada para a reflexdo da
importancia do acto de ler e que compete a escola criar contextos e praticas de literacia, de
modo a possibilitar aos alunos o acesso a novos mundos que lhes possibilitem uma

presenca activa no mundo que os rodeia.

Desta reflexdo, podemos concluir que o manual, para além de constituir o
principal instrumento de trabalho utilizado na sala de aula, exerce uma influéncia
significativa no processo de ensino-aprendizagem da leitura, na aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias de compreensdo na leitura e na promogéo de habitos de
leitura.

Reconhecemos que o nosso trabalho tem limitaces, até porque trabalhdmos
apenas com um manual e s6 aborddmos as inferéncias leitoras no texto narrativo. No
entanto, acreditamos que este estudo podera proporcionar uma possivel orientacdo
reflexiva na escola, sobre as escolhas que fazemos dos manuais, até porque acreditamos
que as praticas neles sugeridas ndo sao vinculativas e que, havera professores e alunos que

se afastardo delas no contexto real da sala de aula.

%7 pereira, Luisa, (2005), p. 141.
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3.2. Propostas relativas ao canone escolar

“As pessoas influenciam-nos, as vozes COMovem-nos,
os livros convencem-nos, os feitos entusiasmam-rnos”.

John H. Newman

Conhecer, estudar, ensinar e viver a literatura, estas maneiras, uma a
uma, duas a duas, trés a trés, ou quatro a quatro, ndo tém sentido nenhum.
(...) Ndo se pode conhecer, nem estudar, nem viver aquilo que, no fundo €
em verdade, se ndo ama. (...) Ha que amar a literatura. Sabemos bem que o
amor pode ser fugaz, intermitente, constante, fragil, imenso, ocasional,
calculado, uma paixao subita, uma paciente conquista. Amando-a, porém, é
impossivel ndo querer conhecé-la em toda a parte e em todos os tempos (...)
é impossivel ndo querer estuda-/a (...)%.

Um dos aspectos essenciais do literario reside na exploragdo criativa das
virtualidades da lingua. O aluno entendera tanto melhor essa exploracdo quanto mais
profundamente conhecer a estrutura e o funcionamento da lingua e vice-versa. Ele sera
capaz de perceber que as caracteristicas especificas da lingua que utiliza podem ser
exploradas de um modo sugestivo e completo. Quanto maior for o conhecimento que o
aluno/leitor tiver sobre ela, maior a sua capacidade para descobrir os sentidos do texto e,

por conseguinte, maior o prazer estético que vivera na leitura de um texto literario.

Podemos afirmar que desde ha alguns anos se trava uma batalha pela
exclusdo/inclusdo de obras literdrias no Ensino Secundério. Muitas tém sido as reformas
educativas levadas a cabo pelos governantes que, no lugar de reverem 0s programas com o
intuito de os enriquecerem, empobrecem-no retirando-lhes obras de valor linguistico e
estético, colocando no seu lugar, textos do dominio transaccional e educativo (contrato,
requerimento, declaracdo, relatorio, regulamentos de concursos, ...), que em nada
favorecem as préaticas e a motivagdo da leitura. Pelo contrario, os textos deste dominio e,
que ocupam toda uma unidade sequencial — esta situacdo ocorre na sequéncia 1 do

Programa Nacional do 10° Ano de Escolaridade —, sdo de féacil compreensdo,

% SENA, Jorge de, (1989).
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transformando a Lingua Portuguesa numa disciplina de estudo de textos de utilidade
publica. E certo que as orientacdes educativas aclamam o estudo deste género de textos,

realcando o carécter social e civico que deles sobressai.

Como alunos do Ensino Secundéario que ja fomos, todos nos nos recordamos dos
textos que lemos e, apesar de ndo termos estudado este tipo textual aquando da nossa
passagem pela escola, reconhecemo-los e sabemos viver com eles. Serd necessério
despender tempo tdo precioso ao ensino da Lingua Portuguesa com o estudo deste género
de textos, em detrimento do texto literario? Pensamos que ndo, até porque “o texto
literario se ajusta de forma muito particular a percepcéo das diferentes técnicas e efeitos
da comunicacdo, suscitando, ao mesmo tempo, um treino especialmente apurado da

inteligibilidade verbal. %

Se percorrermos o Programa de Lingua Portuguesa/Portugués e
consequentemente, 0s varios manuais que estdo no mercado, verificamos que, dificilmente,
as propostas de leitura formardo “ leitores de literatura, porque ndo a conhecerdo nem na
sua representatividade historico-literaria nem na sua liberdade expressiva e
multicultural. ™™ Os jovens portugueses do Ensino Secundario estdo entregues a si, s suas
familias e aos seus professores, no acesso ao conhecimento da literatura nacional e
internacional. Como ja referimos neste trabalho, é constrangedor verificar que comparando
com outros paises da Europa, nomeadamente com a Franca (para ndo irmos mais longe),
no final do secundario os nossos alunos tenham lido 6 obras (isto €, sendo lerem o0s

resumos disponiveis na Internet), e os jovens franceses 12, ou seja, sé 0 dobro dos nossos.

O estudo de textos literarios é ainda defendido pela “afirmagdo do valor
simbolico que a literatura possui, (...) a literatura canonica, a dos grandes autores, cujo
estudo aparece como garantia da apropriacdo do patrimonio cultural da comunidade

o . ~ . 101
historica em que os jovens estdo localizados.’

Quanto aos manuais, um outro problema se coloca, o da passagem do campo

pedagdgico para o comercial. Isto é, o que realmente interessa, ndo € a qualidade desse

% BERNARDES, José, (2005), p.125.

1% BRANCO, Anténio, (2005), p.85.

191 CASTRO, Rui Vieira, (2005), p. 62
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material pedagdgico, mas sim o nimero de vendas alcangado. Os manuais regem-se pela
legislagdo — Decreto-Lei n° 369/90 de 26 de Novembro (anexo 5) — que prevé a existéncia
de comissdes cientifico-pedagogicas para apreciacdo da sua qualidade, nunca se tendo
verificado a sua constituicdo. Assim, fica nas médos dos professores da cada escola a
escolha dos manuais a adoptar, regendo-se aqueles por um documento produzido pelo
Ministério da Educacdo de natureza vaga e pouco centrado em questdes pedagdgicas ou de

conteddo académico.

Entendemos que estas circunstancias tornam imperioso a existéncia de
documentos de andlise dos manuais, de preferéncia construidos por professores, pois sdo
estes que trabalhando com eles lhes reconhecem ou nao qualidade. Concluimos com estas
palavras,

“E certo que a literatura ndo é o canone nem é redutivel a um
canone. Mas 0 canone e 0s processos da sua formacéo sdo ndo apenas um
objecto investigavel, mas também um espaco e uma ocasido de
controveérsias cientifica, de conflito hermenéutico e de disputa cultural e
politica: um terreno marcado por determinadas relacGes de forca
simbélicas e sociais. "%

12 GUSMAO, Manuel, (2002), p. 48.
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CONSIDERACOES FINAIS
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CONSIDERACOES FINAIS

“Qual classicos? O primeiro dever do homem é viver. E para isso
€ necessario ser sdo e ser forte. (...) A alma vem depois ...
)

A alma é outro luxo. E um luxo de gente grande...’

Eca de Queiros

O texto constitui-se como uma “mdquina de gerar interpretaces”®,

interpretacdes essas que sdo manipuladas pelos autores dos manuais através de
questionarios, propostas de analise, e adaptacGes que ndo sendo assinaladas permitem
leituras distorcidas/adulteradas dos textos, que em nada contribuem para o prazer da
leitura. O aluno/leitor € orientado para uma determinada leitura entendida como valida,
sancionando qualquer hipétese interpretativa por parte daquele, retirando a possibilidade
de formular juizos e desenvolver a sua capacidade critica, actividades necessarias para a
sua formacdo de leitor numa sociedade que exige cidaddos activos, responsaveis,

auténomos e criticos.

Quanto a pratica pedagdgica, somos de opinido que “(...) uma boa aula de
Portugués € a aula onde o professor ndo se limita a seguir criticamente aquilo que outros
colegas prepararam antecipadamente, mas operacionaliza individualmente as linhas do

programa, que leu e interpretou de forma criativa.” 104

Face a esta situacdo, o professor € um elemento central na sala de aula e assume o
papel de mediador na relacdo aluno/texto. Também ele deve possuir espirito critico capaz
de seleccionar textos adequados aos seus alunos e a realidade que os envolve e propor
actividades que fomentem o dialogo sobre as diferentes interpretacdes emanadas da leitura
dos textos. Para além destes aspectos, “ (...) é fundamental que o professor adquira, ao
longo da sua formagdo, um rigoroso e sélido suporte cientifico em estudos literarios e em

estudos linguisticos, nomeadamente nas areas da gramatica, da estilistica, da retorica e

183 ECO, Umberto, 1979.

194 OPES, Graca Videira, A Leitura e os Programas de Portugués, p.4.
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da pragmatica, e que, concomitantemente, se possa exercitar no dominio da leitura e da

interpretacdo textual, aspectos ndo dissocidveis de uma diddctica da escrita e do texto.”**

No nosso entender, em primeira instancia, o professor deverad ser detentor de
saberes especializados, conhecer as diversas particularidades das praticas pedagdgicas,

ser um leitor/escritor e estar motivado para a sua actividade.

Sabendo que a leitura é importante, por que muitos nao a praticam? Sera culpa dos

professores? Dos pais? Do governo?

Uma coisa é certa: o gosto pela leitura ndo vem com a imposicdo da leitura de
livros obrigatorios, mas sim pela convivéncia com eles. Sem contacto directo com o
objecto livro, desde a mais tenra idade, ninguém se tornara um verdadeiro leitor e um bom

cidadao.

Na nossa opinido, o quotidiano escolar tem adoptado um conjunto de préaticas
desmotivantes que levam o aluno a ndo gostar de ler. Algumas delas podem ser

enumeradas, como:

. O uso da leitura exclusivamente como avaliag&o;
ii. O texto como pretexto para o ensino do funcionamento da lingua;
iii. A apreensdo do sentido do texto através do dominio das palavras que o
compdem;
iv. A concepcdo autoritaria de leitura, em que o professor s6 aceita uma
interpretacdo do texto, ou seja, aquela que o manual escolar apresenta ou a
que ele determina;

V. A leitura como descodificacao.

Como verificamos, € necessario interromper 0 uso destas praticas e um dos
caminhos passa pelo conhecimento do professor na area especifica de leitura e da sua
formacao linguistica.

Somos ainda de opinido, que os manuais devem possibilitar diferentes situagdes
de leitura com vista a promocao da mesma, bem como da literacia, confluindo na formagéo

de leitores. No entanto, sabemos que no processo ensino/aprendizagem em geral, 0 manual

195 AZEVEDO, Fernando, p. 5.
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tem-se assumido como um elemento regulador das praticas pedagdgicas, quando deveria

ser um instrumento orientador.

E importante que os manuais se mobilizem para ajudar a escola a despertar no
aluno o gosto pela leitura e a desenvolver naquele habitos a ela associados. Os alunos
deverdo ter um adequado conhecimento do manual, quanto a sua organizacdo e
estruturacdo e conheceram o modo correcto de utilizagdgo do mesmo, de forma a

favorecerem as suas aprendizagens.

Porém, acreditamos que qualquer mudanga que ocorra no sistema educativo e nas
praticas desenvolvidas no &mbito da leitura e da escrita terd que passar, primeiramente,

pela elaboracdo de novos manuais, 0 que em muito nos aprazaria. Sentimos que,

“ (...) efectivamente, a Literatura permite ao leitor progredir no
conhecimento do mundo, em particular no dominio social, da sensibilidade,
da ética, sem ter de se defrontar com todas as experiéncias dolorosas,

dificeis e frustrantes que esse conhecimento e essa maior experiéncia

. 3 106
envolveriam”.

Como constatdmos neste trabalho, nos estudos sobre literacia em leitura, a
populacdo portuguesa revelou muitas dificuldades ao nivel da construcdo de inferéncias.
Apesar de ser pela inferéncia que o aluno confronta o seu objecto de leitura — o texto — com
a sua propria visdo do mundo, assim construindo o significado daquilo que esta a ler,
estamos em condicBes de afirmar que ela é pouco valorizada no trabalho com os textos que

0S manuais apresentam, como verificAmos pela anélise do manual Expressdes.

Gostariamos de terminar este trabalho citando um escritor portugués, Vergilio
Ferreira, pois sé serd cidaddo de pleno direito aquele que conhecer bem, usar bem e amar
bem a sua lingua, porque “Uma lingua é o lugar donde se vé o Mundo e em que se tragam

os limites do nosso pensar e do nosso sentir. "%

1% \ATOS, M2 Vitalina de, (1999), pp. 37-34.

7 FEERREIRA, Vergilio, (1998), p. 83
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ANEXO 1

Vo Edititsesd

Aorupaments de Escolas de Idanka-a-Tooa

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE IDANHA-A-NOVA

ESCOLA BASICA DOS 2° E 3° CICLOS COM ENSINO SECUNDARIO JOSE SILVESTRE RIBEIRO
IDANHA-A-NOVA
C6d. 345880 Contribuinte n.° 600 077 420

DESPACHO

Autorizo.

Exmo. Sr. Director

A docente, Luisa Isabel Carvalho Leitio Gomes Coelho, em actividade nesta
escola, portadora do Bl n° 8067253, vem por este meio solicitar que a autorize a
realizar actividades e recolha de dados para a consecugéo da dissertagdo no ambito do
mestrado em Estudos Didacticos, Culturais, Linguisticos e Literarios, da Faculdade de

Artes e Letras da Universidade da Beira Interior.

Idanha-a-Nova, 3 de Fevereiro de 2010

A Docente

Awlts Totel Coolho

. Luisa Isabel Carvalho Leitao Gomes Coelho

R. Dr. Aprigio Ledo de Meireles — 6060-101 IDANHA-A-NOVA  Telef.: 277200260 Fax: 277202400 E-Mail: c.s.id.nova@mail.telepac.pt
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ANEXO 2

@

Agvapaments de Escolas de Idanka-a-Nova

Ano Lectivo PORTUGUES 10°ANO
2009-2010

NOME: Turma: N e

‘Creio que o ensino da literatura, (.) jamais poderd deixar
de abranger, entre os seus propositos dominantes, o de
incutir amor pelas palavras, bem como o de fomentar, pouco

a pouco, a reflexdo sobre as palavras. (.)"
David Mourdo Ferreira

O conto "Por uma vereda na falésia”, de Mdrio de
Carvalho, responde a necessidade de estudar Literatura nas
aulas de Portugués. Este assunto tem sido objecto de
debate piblico actualmente.

ESCRITA
Recorrendo a expressdo escrita, elabore um texto manifestando a sua opinido

sobre este assunto.
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ANEXO 3

Ano Lectivo ' PORTUGUES 10°ANO W

2009-2010

Agrupaments de Escolas de Tdarbka-a-Tova

Ficha de leitura

1. Dados bibliograficos

Autor:

Titulo:

Editora:

Colecgdo:

Lugar e data da edigdo:

2. Dados sobre a obra

1. Género: poesia, teatro, conto, novela, romance, ensaio...

2. Tema principal: amor, aventuras, ficgdo cientifica...

3. Personagens principais: nome, tragos fisicos e psicoldgicos de cada uma.

4. Lugar e tempo de acgdo: pais, cidade...; Idade Média, actualidade, futuro...
5. Resumo do assunto da obra.

3. Avaliagdo pessoal

1. Explicitagdo do titulo.

2. Vocabuldrio novo relacionado com a leitura.

3. Interesse geral e particular da obra.

4. Selecgdo de um excerto da obra de que mais gostaste.
5. Classificagdo da obra (por exemplo, de 1 a 10 pontos).

A ficha de leitura de um livro é um material importante para o teu estudo.
Na ficha de leitura registamos informagdes gerais sobre a obra a que se refere,
anotagdes particulares, sinteses do assunto, etc.
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ANEXO 4

DOCUMENTO DE TRABALHO

Anexo 1 — Registo de Apreciacdo e Adopcdo (Novas Adopgdes)

Ano de Escolaridade:

Disciplina:

Manual:

Editora:

Adopcao

Manual ADOPTADO: I

Qbrigatério introduzir v, caso seja o manual
adoptado!

Data (dd-mm-aaaa): Tem de introduzir uma data no formato (dd-mm-aaaa)!

Nimero de Alunos: |
Tem de introduzir um ndmero!

Critérios de Apreciacdo / Componentes de Analise

Organizacdo e método l W l -
1- Api uma or e funcional, estruturada na perspectiva I

do aluno. *

2- D lve uma ia fac e enriquecedora das aprendizagens. I o

3- Estimula a autonomia e a criatividade. | %

4- Motiva para o saber e estimula o recurso a outras fontes de conhecimento e a I
outros materiais diddcticos.

1 I | L

5- Permite percursos pedagdgicos diversificados. I %
6- Contempla sugestdes de experiéncias de apr i i r

de actividades de cardcter pratico/experimental. *
7- Propde actividades das a0 d i de projectos I
interdisciplinares. o

Informacgdo 1 ;I &

1- Adequa-se ao d i das ¢ idas no Curriculo do I ,]
respectivo ano e/ou nive! de escolaridade. *
2- Responde a0s objectivos e contetidos do F /Orientagdes Curr I 'I,
3- Fornece informacao correcta, actualizada, r e 2os alunos a [ - ‘
que se destina. *
4- Explicita as aprendizagens essenciais. [ Y L
5- Promove a educagdo para a cidadania. I o L
6- Ndo apresenta discriminagdes relativas a sexos, etnias, religides, l -
__I =

deficiéncias, ...

Comunicagao I _'_I 3

1- A concepgdo e a organizacdo grafica(1) do manual facilitam a sua utilizagéo e
motivam o aluno para a aprendizagem. l

L

(1)C cores, espacos, titulos e subtitulos, etc.

2- Os textos sdo claros, rigorosos e adequados ao nivel de ensino e a diversidads - l
H

dos alunos a que se destinam.
3- Os diferentes tipos de ilustragdes(2) sdo correctos, pertinentes e relacionam- l
se adequadamente com © texto.
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(2)Fotografias, desenhos, mapas, graficos, esquemas, etc.

Caracteristicas Materiais l ¥ L
1- Apresenta robustez suficiente para resistir a normal utilizagdo. l Nt I R

2- O formato, as dimensdes e o peso do manual (ou de cada um dos seus I .'l

volumes) sdo adequados ao nivel etério do aluno. *

3- Permite a reutilizaggo. | i '_

* Campos de Registo Obrigatério
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ANEXO 5

MANUAIS ESCOLARES

Decreto-Lei n®369/80, de 26 de Novembro

Adopgao de manuais escolares

De acordo com a Lei n.°46/86, de 14 de Outubro — Lei de Bases do Sistema Educativo —, e
respondendo as exigéncias da entrada em vigor dos novos planos curriculares definidos pelo
Decreto-Lei n_° 286/89, de 29 de Agosto, impde-se a definicdo de uma politica de manuais
escolares que, salvaguardando o direito de alunos e professores recorrerem a outras fontes de
informagéo facilitadoras do processo de conhecimento, se oriente pelo seguinte conjunto de
objectivos:

Garantir a estabilidade dos manuais escolares, de modo a respeitar os interesses das familias
com varios filhos em idade escolar, mas sem limitar o processo de inovacao pedagogica,
mediante a definicao de um periodo de vigéncia dos programas de ensino e dos
correspondentes manuais;

Assegurar a qualidade cientifica e pedagégica dos manuais escolares a adoptar para cada
nivel de ensino e disciplina ou a 4rea disciplinar, através de um sistema de apreciacao e
controlo;

Reconhecer os beneficios da diversidade de iniciativas editoriais de manuais escolares, mas
assumindo o Ministério da Educagéo o encargo de suprir a sua caréncia pela promogao, se
necessario, da elaboragdo e produgéo editorial de manuais escolares;

Reconhecer a competéncia pedagogica dos 6rgaos de gestdo das escolas na escolha e
adopgao dos manuais escolares que considerem mais adequados ao seu projecto educativo;
Apoiar as escolas no processo de escolha e adopgédo dos manuais escolares, facultando-lhes
instrumentos de selec¢ao;

Garantir o cumprimento, por parte das escolas, dos prazos legais de afixacao da lista dos
manuais adoptados, bem como da respectiva participagéo as entidades intervenientes no
processo;

Permitir a autores e editores a previsdo das iniciativas a tomar e das tiragens a realizar, de
forma a melhorar a qualidade e a racionalizar o prego do manual escolar e a sua
disponibilizagdo no inicio do ano lectivo.

Assim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido pela Lei

n.° 46/86, de 14 de Outubro, e nos termos da alinea ¢) do n.°1 do artigo 201.°da Constituigao,
o Governo decreta o seguinte:

Artigo 1.° Natureza e ambito

1 — O presente diploma estabelece o sistema de adopgao e o periodo de vigéncia dos manuais
escolares correspondentes aos programas de cada uma das disciplinas e areas disciplinares
dos ensinos basico e secundario.

2 — Os programas a que se refere o nimero anterior sao0 aprovados por despacho do Ministro
da Educagao, sem prejuizo do disposto no artigo 47.° da Lei de Bases do Sistema Educativo.
3 — Os programas sao divulgados 18 meses antes da sua entrada em vigor.

Artigo 2.° Definicdo

Para efeitos do disposto no presente diploma, entende-se por manual escolar o instrumento de
trabalho, impresso, estruturado e dirigido ao aluno, que visa contribuir para o desenvolvimento
de capacidades, para a mudancga de atitudes e para a aquisicao dos conhecimentos propostos
nos programas em vigor, apresentando a informagao basica correspondente as rubricas
programéticas, podendo ainda conter elementos para o desenvolvimento de actividades de
aplicagdo e avaliagdo da aprendizagem efectuada.

Artigo 3.° Iniciativa

Pertence a sociedade civil a iniciativa da elaboragao, produgéo e distribuicao dos manuais
escolares, cabendo apenas ao Ministério da Educagao um papel supletivo, no caso de
auséncia de iniciativas editoriais para programas obrigatorios.
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Artigo 4.° Periodo de adopgao

1 — Cada programa vigora por um periodo minimo de quatro anos nos 1.°e 2.°ciclos do ensino
basico e de trés anos no 3.°ciclo do ensino bésico e no ensino secundario, renovavel desde
que nao se justifiquem alteragoes.

2 — A adopgao dos manuais escolares € valida por um periodo minimo de quatro anos nos 1.°e
2 o ciclos do ensino basico e de trés anos no 3.° ciclo do ensino basico e no ensino secundario,
nio sendo permitidas alteragdes a lista dos manuais adoptados depois da sua afixagao e
durante o periodo referido, excepto quando o editor ou 0 autor de determinado manual decidir
suspender a sua circulag@o, ou n&o assegurar o abastecimento do mercado, ou ainda quando
se verificar a aplicacdo das medidas de suspens&o previstas no artigo 9.°.

3 — No final de cada periodo de adopgao, as estruturas de decisao pedagdgica no 1.°ciclo e 0s
conselhos pedagdgicos nos 2.°e 3.° ciclos do ensino basico e no ensino secundario devem
proceder, no prazo fixado no n.° 1 do artigo 5., a aprovagao dos manuais escolares para o
periodo seguinte, com vista a sua readopgdo ou substituig@o, sem prejuizo do disposto nos nis®
ie2.

4 — Os docentes podem recorrer a meios didécticos além do manual adoptado, em ordem ao
desenvolvimento dos contetidos programaticos e de acordo com os objectivos pedagdgicos
definidos nos programas, desde que tal ndo implique despesas suplementares para os alunos.

Artigo 5.° Adopg@o dos manuais escolares

1 — A adopgao dos manuais escolares pelas escolas dos ensinos béasico e secundario € feita
durante as primeiras quatro semanas do 3.° periodo do ano lectivo anterior ao inicio do periodo
de vigéncia dos programas a que dizem respeito e de acordo com as recomendacges
emanadas da Direcgao-Geral do Ensino Bésico e Secundario, da Direcgao-Geral de Extenséo
Educativa ou do Gabinete de Educagéo Tecnoldgica, Artistica e Profissional, conforme o caso.
2 _ No 1.°ciclo do ensino basico, a adopgdo dos manuais escolares compete as respectivas
estruturas de decisao pedagoégica.

3 _ Nos 2.°e 3.°ciclos do ensino basico e no ensino secundario, a adopgao dos manuais
escolares compete aos conselhos pedagdgicos, sob proposta dos conselhos de disciplina.

4 — Nos estabelecimentos de ensino particular e cooperativo, a adopgao dos manuais
escolares é da responsabilidade dos respectivos 6rgéos de direcao técnico-pedagoégica, uma
vez ouvidos os professores do estabelecimento.

5 — No decurso do processo de adopgéo previsto neste artigo, as estruturas de decisao
pedagoégica, no caso do 1.° ciclo do ensino bésico, e os conselhos pedagdgicos, no caso dos
2 ° g 3_°ciclos do ensino basico e do ensino secundario, devem consultar as escolas situadas
nas mesmas areas pedagogicas ou em zonas geograficas vizinhas e podem associar-se para
efeitos de escolha comum de manuais escolares.

Artigo 6.° Apreciagdo

1 — O Ministério da Educagao, através da Direcgao-Geral do Ensino Bésico e Secundério, do
Gabinete de Educacéo Tecnoldgica, Artistica e Profissional e da Direcgao-Geral de Extensao
Educativa, constitui comissdes cientifico-pedagogicas para apreciagado da qualidade dos
manuais escolares, com excepgdo dos manuais relativos a disciplina de Educacgao Moral e
Religiosa.

2 _ As comissoes referidas no nimero anterior integram especialistas de reconhecida
competéncia cientifica e pedagogica, que n&o tenham quaisquer interesses directos em
empresas editoras, e organizam-se por ciclo de ensino e por disciplina ou drea disciplinar.

3 — A apreciag@o da qualidade pode incidir nos manuais de modo diverso, de acordo com 0S
seguintes métodos:

a) De modo global e pelos servigos propostos das direcgdes-gerais pedagogicas, em todos 0s
manuais, utilizando-se métodos de despistagem de grelha larga;

b) De modo intenso e pelas comissdes previstas no n.° 1 deste artigo, nos manuais que
suscitarem davidas na despistagem geral;

¢) De modo também intenso e pelas mesmas comissdes, quando a apreciagao for solicitada
através de requisigdo escrita e fundamentada por entidades da sociedade civil com
representatividade nacional ou pelos érgaos pedagbgicos das escolas.

4 — No caso de a apreciagao ser solicitada por entidades da sociedade civil, os encargos
devam ser imputados a entidade solicitadora.
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5 — As empresas editoras podem inserir na capa ou contracapa do manual a indicagao do
resultado da apreciagdo, bem como difundir esse resultado na comunica¢ao social ou por
outros meios.

Artigo 7.° Critérios de selecgao

1 — Compete a Direcgéo-Geral do Ensino Basico e Secundario, ao Gabinete de Educacao
Tecnoldgica, Artistica e Profissional e a Direccao-Geral de Extensao Educativa promover a
elaboragao de critérios de selecgao para apreciagao dos manuais escolares, os quais terao em
consideragdo nao sé a sua qualidade e adequagao pedagogica mas também a sua robustez, o
seu prego e a possibilidade da sua reutilizagao.

2 — Compete aos organismos referidos no nimero anterior assegurar a formacao dos
professores responsaveis pela apreciagao dos manuais escolares.

3 — Os critérios de selecgéo referidos no n.° 1 s@o publicados conjuntamente com 0s
programas relativos as disciplinas ou areas disciplinares de cada ano de escolaridade e
enviados as escolas e as associacdes representativas do sector editorial.

4 — A adopgao dos manuais escolares, efectuada nos termos e pelos 6rgaos referidos no artigo
5.° & feita com base nos critérios de selecgéo referidos no n.° 1.

Artigo 8. ° Procedimento e prazos

1 — Os 6rgaos de gestdo e administragdo das escolas do ensino publico e o 6rgao de direcgéo
técnico-pedagogica dos estabelecimentos de ensino particular e cooperativo devem afixar, em
modelo préprio, no prazo de 10 dias apos expirar 0 prazo referido no n.°1 do artigo 5.°, em
locais de facil acesso ao publico, a lista dos manuais escolares adoptados, por disciplina ou
area disciplinar, com a indicagao do titulo, autor e editor.

2 — Os 6rgdos de gestdo e administragéo das escolas do ensino pblico e o 6rgao de direcgao
técnico-pedagogica dos estabelecimentos de ensino particular e cooperativo devem remeter,
no prazo de cinco dias apos a afixagao referida no nimero anterior, a Direcgao-Geral do
Ensino Basico e Secundario e a respectiva direcggo regional de educacao, a lista definitiva dos
manuais escolares adoptados, com a indicacao dos titulos, autores, editores e estimativa do
nimero de exemplares necessarios para os alunos do respectivo estabelecimento.

3 _ As estruturas locais das direcgdes regionais de educagao devem remeter a lista definitiva
dos manuais escolares adoptados pelas escolas da sua érea as respectivas camaras
municipais.

4 — A Direcgao-Geral do Ensino Basico e Secundario envia, nos

10 dias seguintes ao prazo fixado no n.°2, a lista dos manuais adoptados a Direcgao-Geral de
Concorréncia e Precos, a Inspecgao-Geral de Ensino, a Direccao-Geral de Extenséo
Educativa, ao Gabinete de Educagao Tecnolégica, Artistica e Profissional e as associagtes
representativas do sector editorial.

Artigo 9.° Medidas de suspensao

1 — A Direcgao-Geral do Ensino Basico e Secundario, o Gabinete de Educagao Tecnoldgica,
Artistica e Profissional ou a Direcgao-Geral de Extensao Educativa, conforme os casos, de
acordo com o parecer das comiss0es cientifico-pedagogicas referidas no artigo 6.°, comunicam
a0s autores e editores dos manuais em que tenham sido detectados erros ou omissaes de
reconhecida gravidade os fundamentos da intengao de impor a respectiva rectificagao ou
suspender a sua distribuicdo e venda, em carta registada com aviso de recep¢ao.

2 — No prazo de oito dias Uteis apds a recepgao desta carta, o Ministro da Educacao nomeia
uma comissao de revisdo, composta por quatro professores dos quadros com nomeagao
definitiva em exercicio no mesmo nivel de ensino, no caso do 1.° ciclo do ensino basico, e no
mesmo grupo disciplinar ou especialidade, no caso dos 2.° e 3.°ciclos do ensino basico e do
ensino secundario, sendo dois deles indigitados pela Direcc@o-Geral do Ensino Bésico e
Secundario, Gabinete de Educacdo Tecnolégica, Artistica e Profissional ou Direcgao-Geral de
Extensdo Educativa, conforme os casos, e os outros dois pelo autor ou editor do manual.

3 _ A comissao de revisao é presidida por uma invidualidade de reconhecida competéncia e
idoneidade, nomeada pelo Ministro da Educacao, a qual vota apenas em caso de empate.

4 — Na falta de indigitacao por parte do editor ou do autor dentro do prazo fixado, a Direcgao-
Geral do Ensino Basico e Secundario, o Gabinete de Educacao Tecnoldgica, Artistica e
Profissional ou a Direcgao-Geral de Extens@o Educativa, conforme 0S casos, asseguram a
indigitagdo da totalidade dos elementos da comissao de revisao.
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Artigo 10.° Parecer da comissdo de reviséo

1 — A comiss3o de revisdo dispde de um prazo de 15 dias Uteis para a apreciagao do manual
em causa e emissao de parecer, o qual deve justificar minuciosamente as decisoes propostas.
2 — O parecer a que se refere o niimero anterior deve, conforme o caso, contemplar uma das
seguintes situagoes:

a) Revogagao da intengdo referida no n.° 1 do artigo anterior;

b) Obrigatoriedade de o autor e editor procederem a rectificagéo dos erros e omissoes
detectados, através da distribuicZo de novo manuat corrigido ou de errata contendo as
correcgdes necessarias;

¢) Suspenséo da distribui¢do e venda do manual.

3 — O resultado do trabalho da comisséao de revisao é enviado ao Conselho Nacional de
Educagdo para parecer e subsequentemente serd objecto de homologagao superior.

4 — Nos casos referidos nas alineas b) e ¢) do n.° 2 deste artigo, os encargos emergentes da
rectificagdo ou suspensao da distribuigéo e venda do manual em causa, bem como da
devolugio aos adquirentes do manual das importancias por estes despendidas com a sua
aquisi¢do, sdo da responsabilidade do respectivo editor.

Artigo 11.° Alunos com deficiéncia visual

1 — Quando nas escolas se verificar a integragdo nas respectivas turmas de alunos com
deficiéncia visual, deve ser ouvido na escolha dos manuais escolares o respectivo professor de
educagado especial que apoia o aluno e devem ser considerados quer 0s manuais
anteriormente adoptados, quer os catalogos existentes de manuais especializados.

2 — As escolas referidas no nimero anterior devem remeter, no prazo estipulado no n.°2 do
artigo 8.°, ao Centro de Recursos do Departamento de Educagao Especial da Direcgao-Geral
do Ensino Bésico e Secundario a lista dos manuais seleccionados e o nimero de exemplares
necessarios.

3 — Em conformidade com os pedidos recebidos, e tendo em conta a gestao racional dos
recursos, a Direcgdo-Geral do Ensino Basico e Secundério divulga quais os manuais a
reproduzir em cada ano.

Artigo 12.° Regime de precos e modalidades de apoio

1 — O regime de pregos dos manuais escolares deve considerar os interesses de utilizadores,
autores e editores e é estabelecido, ouvidas as associagdes representativas do sector editorial,
por portaria conjunta dos Ministros do Comércio e Turismo e da Educagao, a publicar no prazo
de 60 dias ap6s a entrada em vigor do presente diploma.

2 — As condigdes e modalidades de apoio a aquisicdo de manuais escolares, nomeadamente a
sua atribuigao gratuita, o subsidio ou o empréstimo sao definidos nos termos previstos no n.* 1
do artigo 27.° do Decreto-Lei n.° 35/90, de 25 de Janeiro.

Artigo 13.° Disposicoes finais e transitorias

1 — O regime do manual escolar definido no presente diploma é aplicavel no ambito dos
programas decorrentes da reorganizacao dos planos curriculares dos ensinos basico e
secundario, aprovada pelo Decreto-Lei n.°286/89, de 29 de Agosto.

2 — Os prazos de adopgao dos manuais e de divulgacao dos programas, fixados no n.°3 do
artigo 1.°e no n.° 1 do artigo 5.°.

do presente diploma, ndo sao aplicaveis ao primeiro periodo de vigéncia dos programas a que
se refere o artigo 14.° do Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto.

Artigo 14.° Norma revogatoria
E revogado o Decreto-Lei n.°57/87, de 31 de Janeiro.

Visto e aprovada em Conselho de Ministros de 30 de Agosto de 1990. - Anibal Antdnio Cavaco
Silva — Luis Miguel Couceiro Pizarro Beleza — Roberto Artur da Luz Carneiro — Fernando
Manuel Barbosa Faria de Oliveira.

Promulgado em 10 de Novembro de 1990.

Publique-se. )

O Presidente da Republica, MARIO SOARES.

Referendado em 14 de Novembro de 1990.

O Primeiro-Ministro, Anibal Anténio Cavaco Silva.
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AL AV.V.

Rosa do Mundo — 2001 poemas para o futuro

ANEXO 6

PLANO NACIONAL
DE LEITURA

Assirio & Alvim

978-972-37-0633-8

Na rota das especiarias — diario de uma

IAgualusa, José Eduardo viagem 2 Flofea Wil Java e Timor Lorosae Dom Quixote 978-972-20-3709-9
Na rota das especiarias — diario de uma :

lAgualusa, José Eduardo viagem a Flores, Bali, Java e Timor Lorosae Dom Quixote 978-972-20-3709-9

Iﬁ‘?aM|’ - Endoino Pena suspensa Dom Quixote 978-972-20-2729-8

Beckett, Samuel A espera de Godot: uma tragicomediaem |10 978-972-795-008-9
dois actos

Bessa-Luis, Agustina O mosteiro Guimaraes 972-665-218-9

Bracinha Vieira, Anténio |A evolugéo do Darwinismo Fim de Século 978-972-754-267-3

Biblioteca

Brecht, Bertolt

Terror e miséria do Terceiro Reich

Edit.Independentes

978-972-795-247-2

Brooks, Geraldine

As memorias do livro

Casa das Letras

978-972-46-1841-8

"Browne, Janet

A origem das espécies de Charles Darwin

Gradiva

978-989-616-265-8

{{Cadilhe, Goncalo

Nos passos de Magalhdes: uma biografia
itinerante

Oficina do Livro

978-989-555-358-7

lﬂCastelo Branco, Camilo

Amor de perdicao

Dom Quixote

972-20-3087-6

hCathcart, Thomas et al.

Platdo e um omitorrinco entram num bar...
(Filosofia com humor)

Dom Quixote

978-972-20-3590-3

||Cervantes, Miguel de

D. Quixote de la Mancha |

Biblioteca
Edit.Independentes

978-972-708-933-8

I Doyle, Arthur Conan Historias extraordinarias Guimaraes 972-665-467-X

Faria, Daniel Poesia Quasi 989-552-031-X
| Ferreira, Vergilio Aparicédo Bertrand 972-25-0251-4
|Guimaraes, Fernando Licoes de trevas Quasi 972-8632-72-X

“Hemingway, Ernest

Por quem os sinos dobram

Livros do Brasil

978-972-38-2834-4

Junho 2009

- Os titulos seleccionados que pertencem a uma coleccdo podem ser substituidos por outros da mesma
coleccao, desde que sejam do mesmo autor, do mesmo tradutor e do mesmo ilustrador.
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LE

R+

PLANO NACIONAL
DE LEITURA

Homero lliada Cotovia 978-972-795-191-8
Isaacson, Walter Einstein Casa das Letras 978-972-46-1854-8
Lopes, Baltasar Chiquiglie 2:;&?;3‘;;" dontes |978-972-795-2632
Machado de Assis Memorias péstumas de Bras Cubas g:)i’ti.m:en sentes |978-972795216.8
’Marques, Helena O ultimo cais Dom Quixote 972-20-1061-1
Maupassant, Guy de Contos do insolito Guimaraes 972-665-487-4
ha Couto Mar me quer Caminho 972-21-1374-7

|Negreiros, José de
IAlmada

Nome de guerra

Assirio & Alvim

972-37-0652-0

llo’ Neill, Alexandre

Poesias completas

Assirio & Alvim

978-972-37-0614-7

|Oliveira, Carlos de

Casa na duna

Assirio & Alvim

972-37-0964-3

Oliveira, Carlos de

Uma abelha na chuva

Assirio & Alvim

972-37-0800-0

Ortigdo, Ramalho et al.

Contos de oitocentos

Fronteira do Caos

978-972-99757-7-6

Pedrosa, Inés Nas tuas maos Dom Quixote 972-20-1405-6
Pepetela O quase fim do mundo Dom Quixote 978-972-20-3525-5
Biblioteca

Pereira, Ana Teresa

O fim de Lizzie

Edit.Independentes

978-989-641-024-7

kessanha, Camilo Clepsydra Assirio & Alvim 972-37-0795-0

Pessoa, Fernando Fernando Pessoa dito por Sinde Filipe Dinalivro 978-972-576-524-1
Pessoa, Fernando Livro do desassossego Assirio & Alvim 978-972-37-1121-9
Pessoa, Fernando Poesia do eu Assirio & Alvim 978-972-37-1122-6

Junho 2009

- Os titulos seleccionados que pertencem a uma colecgdo podem ser substituidos por outros da mesma
coleccéo, desde que sejam do mesmo autor, do mesmo tradutor e do mesmo ilustrador.
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Ler"

PLANO NACIONAL
DE LEITURA

Pée, Edgar Allan Contos policiais Guimaraes 972-665-465-3
“Régio. José Poemas de Deus e do Diabo Quasi 972-8632-71-1
Ribeiro, Aquilino A casa grande de Romarigaes Bertrand 978-972-25-1629-7

Roberts, Jason

O viajante cego

Casa das Letras

978-972-46-1797-8

Rosa, Anténio Ramos ef

Fonseca

5 Duas &guas, um rio Quasi 972-8632-50-9
Rulfo, Juan Pedro Paramo Cavalo de Ferro 978-989-623-070-8
Santareno, Bernardo O pecado de Jodo Agonia Nova Atica 972-617-186-5
Sanipss Mararida Geénios do Mundo - Marie Curie Zero a Oito 978-989-8054-99-9

Steinbeck, John

As vinhas da ira

Livros do Brasil

978-972-38-2864-1

Tabbuchi, Antonio A mulher de Porto Pim Difel 978-972-29-0925-9
Verde, Cesario O livro de Cesério Verde Assirio & Alvim 972-37-0953-8
Viegas, Francisco José |Metade da vida Quasi 978-989-552-251-4

Curriculares.

* Para os 10°, 11° e 12° anos de escolaridade (Ensino Secundario) sdo recomendadas, pelo Plano Nacional de
Leitura, todas as obras que constam dos Programas de Portugués e de Literatura Portuguesa, das diferentes Areas

Junho 2009

- Os titulos seleccionados que pertencem a uma colecgéo podem ser substituidos por outros da mesma

colecgéo, desde que sejam do mesmo autor, do mesmo tradutor e do mesmo ilustrador.
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ANEXO 7

Agupaments de Escolas de Idanka-a-Tosa
NOME: Turma: _____ N°:

Ano Lectivo  PORTUGUES 10°ANO
2009-2010

" Basta que cada um de nds evogue as
primeiras leituras e considere as impressoes
que delas ficaram pela vida fora para
reconhecer na palavra que o livro transmite
uma chave que nos abre um mundo em pleno

coragado. ”
Ruy Belo

ESCRITA

1. Recorrendo a expressdo escrita, elabore um ftexto pessoal sobre o excerto.
Preste atengdo:

v & organizagdo do texto em pardgrafos

v & correcgdo sintdctica (ordem das palavras na frase)

v ao vocabuldrio utilizado (trata-se agora da utilizagéo do cddigo escrito
¥  a ortografia

v’ as regras da pontuagdo.
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ANEXO 8

B Media no PISA 2003 [] média no pisa 2000

Paises estatisticamente com melhor desempenho:

- no PISA 2000, no intervalo de confianga a 90% + no PISA 2003, no intervalo de confianca a 90%

-- no PISA 2000, no intervalo de confianga a 95% ++ no PISA 2003, no intervalo de confianga a 95%
--- no PISA 2000, no intervalo de confianca a 99% +++ no PISA 2003, no intervalo de confianga a 99%
o Paises sem diferenca estatisticamente significativa entre o PISA 2003 e o PISA 2000

Figura 1 — Diferencas entre 0 desempenho médio, no PISA 2000 e no PISA 2003
em literacia em contexto de leitura
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Figura 2 — Desempenho médio em literacia de leitura nos paises da OCDE

Nivel 2

Inferior a 1

Media da OCDE

Figura 3 — Desempenho médio dos alunos portugueses em literacia de leitura face a média da OCDE —
percentagem por nivel de proficiéncia em leitura.
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Figura 4 — Desempenho médio dos alunos portugueses em literacia de leitura — percentagem por nivel de
proficiéncia em 2000 e 2003.
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Figura 5 — Percentagem do tempo de instrucdo da leitura, escrita e literatura face ao total de horas do
curriculo obrigatério (2005).
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Paises Percentagem de tempo concedido a

leitura, escrita e literatura nes curriculos

9-11 anos 12-14 anos
Australia 13 9
Dinamarca 25 20
Inglaterra 27 13
Franga 31 17
Alemanha 21 14
Luxemburgo 25 22
Holanda 30 10
Portugal 15 il
Espanha 22 16
Suécia 22 22
Média da OCDE 23 15

horas do curriculo obrigatério (2005).

Figura 6 — Percentagem do tempo de instrugéo da leitura, escrita e literatura face ao total de
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