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Resumo

A leitura, no contexto actual, enfrenta um enorme desafio: sendo considerada
essencial, deve, contudo, competir com a invasao massiva das novas ferramentas digitais que
entram nas vidas dos jovens. Como acto cultural, insere-se na vida das cidades e torna-se
necessario que todas as instituicdes culturais desenvolvam um trabalho colaborativo, no
sentido de proporcionar uma variedade de experiéncias conducentes ao desenvolvimento das
competéncias e aprendizagens dos sujeitos. Novos conceitos surgem, como o de literacia, o
qual implica uma aquisicao de conhecimentos ao longo da vida, um saber fazer em diversas

areas e situacoes do quotidiano.

Assim, a escola, em geral e a biblioteca escolar, em particular, devem reflectir sobre a
necessidade da mudanca, acompanhando a evolucdo tecnoldgica, mantendo a conviccao de
que a leitura é imprescindivel para o desenvolvimento global do ser humano. Para tanto, o
Modelo de Auto Avaliacao das Bibliotecas Escolares constitui-se como um documento
orientador e imprescindivel das praticas das bibliotecas escolares, permitindo uma avaliacao

justa, formativa e permanente das accoes que ali tém lugar.

Palavras-chave

biblioteca escolar, leitura, literacia, cultura, informacao, parcerias.
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Abstract

In the present days reading faces different challenges: although it is considered
essential, it competes with a number of digital and technological tools that exist in young
peolple’s life. Being a cultural act reading exists as a part of the cities’ life and it is necessary
that every cultural agency work cooperatively in order to the student to have a variety of
experiencies that lead to his skills’ development. There are new concepts such as literacy,
which means that learning is for life and it implies a knowing how to do in different
situations.

Both schools and school libraries should think about the need to change in order to
cope with technological evolution though still thinking that reading is crucial to the global
development of every individual. In order to do so the Evaluation of School Libraries Model is
a very important guiding document to school libraries allowing them to have a fair, formative

and permanent evaluation of their practice.

Keywords

School library, reading, literacy, culture, informations, partnerships.
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Introducao

O envolvimento da comunidade local nas actividades das bibliotecas e vice-versa visa
uma elevacao cada vez maior e mais eficaz dos espacos e recursos de que estas dispoem.
Enquadrada numa panoramica de cooperacdao e partilha, assim se vai desenvolvendo a
BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos - do Agrupamento de Escolas Joao
Franco, do Fundado, onde exercemos a nossa pratica docente, enfrentando desafios,
apostando em mudancas, sempre numa visao proactiva, que tem na promocao da leitura e
formacao de leitores o seu objectivo principal.

As bibliotecas escolares constituem, actualmente, uma rede cultural, cujos fios
condutores se vao tecendo e conectando em teias de informacao e conhecimento, tentando
dar resposta as necessidades reais dos seus utilizadores. Espacos ideais para o
desenvolvimento da literacia leitora, enquanto conceito transversal a todas as areas do
conhecimento, ali existe uma multiplicidade de recursos, organizados segundo normas
internacionais de classificacao (CDU - Classificacao Decimal Universal) que ajudam a escola a
promover verdadeiros e auténticos ambientes de aprendizagens significativas.

Sendo a leitura a forca motriz desse espaco, construiremos a nossa dissertacao assente
na analise e avaliacao de accdes e actividades ja desenvolvidas. Como o proprio titulo indicia,
“De uma Escola Leitora a uma Cidade de Cultura”, cremos que € na escola que os leitores se
fazem, no sentido de poderem vir a ser os potenciais leitores das outras bibliotecas, leitores
proficientes e interventivos na sociedade onde estdo inseridos. E partindo deste pressuposto
que temos vindo a construir parcerias com outras instituicées da sociedade civil, com as quais
desenvolvemos uma variedade de accdes conducentes a literacia, englobando o que este
vocabulo implica: da leitura a cultura, do saber ao saber fazer, da cultura escolar a cultura
do cidadao como um ser social inserido num determinado meio, neste caso, na cidade do
Fundao. Embora as actividades transversais a diversas instituicdes tenham vindo a aumentar,
cingir-nos-emos aos casos mais marcantes do nosso trabalho relativos a BMEA - Biblioteca
Municipal Eugénio de Andrade, a RCB - Radio Cova da Beira e a Moagem, Cidade do Engenho e
das Artes, com as quais empreendemos trabalhos de forma regular e consistente. Na
BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos do Agrupamento de Escolas Joao
Franco, preocupados com o desenvolvimento global dos seus alunos, planificamos e
empreendemos um numero de actividades com as supracitadas instituicdes, associadas as
competéncias leitoras, simultaneamente de natureza cultural e artistica. Se, por um lado, a
RCB - Radio Cova da Beira - transmite, todos os dias da semana, as leituras dos nossos alunos
numa rubrica intitulada “A Biblioteca da Radio”, por outro, a agéncia cultural e artistica
Moagem, Cidade do Engenho e das Artes desenvolve um trabalho que, incluindo o
desenvolvimento das competéncias ja mencionadas, vai mais longe, atingindo as artes visuais,

como a escultura, a ilustracdo e o cinema de animacao, aliados a cultura popular tradicional
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local existente na personagem da “Ma Hora”'. Acresce o facto de, tratando-se de um projecto
a longo prazo, apos a exposicao resultante dos trabalhos de todos os participantes, discentes
e artistas da instituicdo cultural, culminar na visita de um escritor e ilustrador a BECRE -
Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos. De facto, cremos existir aqui um ponto de
chegada, uma meta atingida pelos alunos participantes no projecto e ainda um ponto de
partida para outros percursos que, a partir dali se possam eventualmente desenhar no futuro
dos jovens.

No que concerne a BMEA - Biblioteca Municipal Eugénio de Andrade - as parcerias
existem desde o ano de 2005, o que implica um trabalho histdrico de colaboracoes, desde a
intervencdo directa no seio dos alunos, até a que se destina a adultos - docentes e
funcionarios - passando ainda pela implementacdo de um projecto concelhio de trabalho em
rede, o SABE - Servico de Apoio as Bibliotecas Escolares, existente em protocolo estabelecido
entre o Ministério da Educacao e a autarquia, Camara Municipal do Fundao, que possibilitou a
implementacao de uma rede concelhia formada pelas bibliotecas escolares e municipal, onde
os esforcos se unem, a partilha acontece, tudo em nome e em prol do desenvolvimento, dos
alunos, das literacias que os ajudam a construir-se como cidadaos responsaveis, detentores de
saberes que contribuem para a sua inclusao, afastando a possibilidade da exclusao social.

Procedimentos Metodologicos

A nossa metodologia enquadra-se na investigacdo-accao cooperativa que, na dptica de
Moreira (2001:33) estabelece relacdes entre as partes envolvidas, cujos procedimentos sao
negociados antecipadamente. Com este trabalho, onde as partes envolvidas cooperam e
partilham pontos de vista, pretendeu-se um modelo de investigacdao participado, onde o
professor bibliotecario € inserido. Assim, na nossa avaliacdo, servimo-nos do MABE - Modelo
de Auto-Avaliacao das Bibliotecas Escolares - elaborado e preconizado pela RBE - Rede de
Bibliotecas Escolares’ - do Ministério da Educacdo de Portugal, cujo programa remonta a
1996, incluindo, actualmente, 2200 escolas. Este programa segue orientacoes internacionais,
nomeadamente a missao preconizada pelo Manifesto da IFLA - International Federation of
Library Associations and Institutions - e a Declaracao da IASL - International Association of
School Librarians® - uma associacdo que representa nacdes de todos os cantos do mundo,
desde a Australia até a Africa do Sul, contando com paises tao distantes, quanto vivem em
culturas profundamente diferentes das ocidentais, como, por exemplo, o Sri Lanka ou o
Bangla Desh. Trata-se, pois, do universo de bibliotecas escolares a entrar nhuma net que se
quer global, num caminho de partilha universal entre quem sabe e quem deseja ter esse
mesmo conhecimento, numa ultrapassagem de limites ou de fronteiras, a distancia de um

congresso ou de um clique. A prova-lo, a trigésima quinta conferéncia do IASL, a qual teve

! Projecto denominado “Mé-Hora” desenvolvido, no 8° ano, na disciplina de Oficina de Artes, o qual
consistiu na recolha de histérias com a personagem popular da Ma-Hora, posterior reconto, ilustragdo e
elaboracéo de uma escultura de 3 metros de altura representando a referida personagem, conforme
descrevemos no sub-capitulo “3.1.4. BECRE do Agrupamento de Escolas Jodo Franco”.

2 http://www.rbe.min-edu.pt/np4/home, consultado do dia 27 de Abril de 2011

* http://www.iasl-online.org/index.htm, consultado no dia 15 de Marco de 2011
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lugar em Lisboa, no ano de 2006, alusiva ao tema “As multiplas faces da literacia: ler, saber,
fazer”.

Através do novo MABE - Modelo de Auto Avaliacdo das Bibliotecas Escolares -
implementado a nivel nacional desde o ano lectivo de 2009/2010, a RBE - Rede de Bibliotecas
Escolares - pretendeu, nao sé uniformizar e objectivar as actuacoes das bibliotecas escolares,
como também utilizar o conhecimento de peritos e cientistas internacionais que ja haviam
testado um modelo semelhante de auto-avaliacdo decorrente de estudos anteriormente
efectuados. Este é o culminar da modernizacdo do conceito e da pratica da nova biblioteca
escolar que, actualmente, se vem assumindo como um centro de recursos ao servico da
educacao, disponivel para discentes, sem esquecer os docentes que, inseridos no actual
sistema de ensino, na cultura vigente, se devem, sistematicamente, actualizar utilizando as
ofertas das bibliotecas das escolas e os conhecimentos dos professores que da sua equipa
fazem parte, partindo do principio comprovado de que as praticas do ensino-aprendizagem
nao podem existir sem a colaboracao da biblioteca escolar.

Assim, o MABE - Modelo de Auto Avaliacdo das Bibliotecas Escolares - serve de bUssola ao
trabalho desenvolvido na biblioteca, medindo, ndo s6 o grau de satisfacdo dos seus
utilizadores, como permitindo ao professor bibliotecario monitorizar e auto-avaliar a sua

praxis, no sentido de a aperfeicoar, repensando metodologias ai desenvolvidas:

“0O modelo de avaliacdo construido resultou de uma
analise efectuada sobre outros modelos ja existentes e sobre
a realidade da escola portuguesa. Sendo util registar e
confrontar as praticas que ja se vém realizando noutros
sistemas de ensino, procurou-se encontrar, para 0 Nnosso
caso, uma formulacao que cumprisse os objectivos essenciais
que se pretendem alcancar: desenvolver uma abordagem
essencialmente qualitativa, orientada para uma analise dos
processos e dos resultados numa perspectiva formativa,
permitindo identificar as necessidades e as fragilidades com
vista a melhoria.”

(Rede de Bibliotecas Escolares, 2010:4-5)

A actuacao das bibliotecas escolares deve concentrar-se em quatro dominios, os quais
abrangem as areas consideradas essenciais a nivel da sua actuacdo, para que se possa
cumprir, de forma eficiente, a totalidade dos seus objectivos que, por sua vez, se encontram

discriminados em subdominios, de acordo com o que a seguir indicamos:

A. Apoio ao desenvolvimento curricular

A.1 Articulacao curricular da biblioteca escolar com as
estruturas de coordenacao e supervisao

pedagogica e com os docentes

A. 2 Promocao das literacias da informacao, tecnologica e
digital

B. Leitura e literacia

B.1. Trabalho da BE ao servico da promocao da leitura
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B. 2. Trabalho articulado da BE com departamentos e
docentes e com o exterior, no ambito da leitura

C. Projectos, parcerias e actividades livres e de abertura
a comunidade

C.1 Apoio a actividades livres, extra-curriculares e de
enriquecimento curricular

C.2 Projectos e parcerias

D. Gestao da biblioteca escolar

D.1 Articulacao da biblioteca com a escola. Acesso e
servicos prestados pela biblioteca

D.2 Condicbes humanas e materiais para a prestacao dos
servicos

D.3 Gestao da coleccao/ da informacao

(RBE, 2010:6)

De entre todos, seleccionamos os dominios B, Leitura e Literacia e C, Projectos,
Parcerias e Actividades Livres e de Abertura a Comunidade, como aqueles que se inserem
directamente no nosso estudo.

Cremos, pois, que, para que a biblioteca viva em plenitude, necessita de mediadores
atentos, verdadeiros agentes impulsionadores do sucesso educativo na presente sociedade da
informacdo e do conhecimento. Nesta perspectiva, € nossa intencdo aprofundar
conhecimentos na crenca de que a escola do presente, multicultural e pluridimensional, deve
estar preparada para a mudanca assente na ldgica de que leitura e cultura coexistem no
mesmo patamar. Mas, os indicadores estao definidos de acordo com o MABE - Modelo de Auto
Avaliacao de Bibliotecas Escolares - como ja o afirmamos e correspondem aos subdominios de
cada grande dominio (dos quatro definidos em Portugal). Assim, tomemos como exemplo o
dominio B, Leitura e literacia: contém trés subdominios, tomados como indicadores na

actuacao da BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos:

B.1 Trabalho da BE ao servico da promocao da leitura.
B.2 Integracao da BE nas estratégias e programas de leitura.
B.3 Impacto do trabalho da BE nas atitudes e competéncias dos alunos, no ambito da

leitura e da literacia.

A partir destes, existe um conjunto de “factores criticos de sucesso”, os quais
representam actividades, accdes desenvolvidas nas bibliotecas escolares que, quando
observadas, indicam que estas estao no caminho do sucesso e da optimizacao dos seus
recursos humanos e materiais. Mas, tudo isto carece de demonstracao, pelo que se torna
necessario proceder a recolha de “evidéncias”, que nao sdo mais do que as provas, em
documentacao de variadas origens, desde actas onde ha referéncia a estas, até ao Plano
Anual de Actividades da BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos - e do
agrupamento de escolas, passando pelos questionarios que sao aplicados durante o ano. Sao
estas evidéncias que, colocadas a par dos factores criticos de sucesso contribuem para o

nivelamento do dominio em avaliacdo, posicionando-o numa escala de um a quatro. O
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MABE - Modelo de Auto Avaliacdo das Bibliotecas Escolares - ainda indica uma série de
actividades denominadas de “accoes para melhoria”, que permitem monitorizar os planos da
BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos - verificando a sua existéncia ou
inexisténcia, bem como delineando futuros procedimentos.

Seguidamente, apresentamos os indicadores/subdominios, as evidéncias recolhidas, os
pontos fortes e os pontos fracos identificados na BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de

Recursos Educativos - relativos ao dominio B, Leitura e Literacia .
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B. Leitura e Literacia

Objectivos:

Promover e animar a leitura
Promover o desenvolvimento de actividades de leitura no ambito do PNL
Desenvolver o papel formativo da BE
Estabelecer e desenvolver parcerias de modo a desenvolver as competéncias da leitura nos alunos

Indicadores

Evidéncias

recolhidas

Pontos Fortes Identificados

Pontos Fracos

Identificados

B.1 Trabalho da
BECRE ao servico
da promocéo da
leitura no
agrupamento

Registo do Fundo
Documental (FD)
Documentos da
BECRE

Documento de
aquisicao de FD
destinado a alunos
do CNO

Documentos da
actividade de “Caca
ao Tesouro” na
BECRE com alunos
do CNO

PAA da BECRE e
PAA das escolas do
1° ciclo e jardins de
infancia
Documentos da
BECRE

PAA, PCT’s, Actas
de departamentos,
de grupo, de
Conselhos de
Turma, Registos de
Avaliacao
Questionario aos
Docentes QD2

A BECRE possui uma coleccao
variada, adequada aos gostos,
interesses e necessidades dos
utilizadores: foram adquiridos
294 materiais de Fundo
Documental.

A BECRE identifica novos
publicos - CNO - e adequa a
coleccao e as praticas as suas
necessidades (foram adquiridos
livros no ambito do CNO, 12
exemplares, no montante de
250 euros e foi realizada uma
actividade de caca ao tesouro
na BECRE).

A BECRE identificou o problema
da distancia/afastamento de
algumas escolas e dos jardins
de infancia relativamente a
escola-sede e a Biblioteca
Municipal, tendo desenvolvido
o projecto de promocao e
animacao de leitura “Historias
é Connosco”, que abrangeu a
maioria das escolas do pré-
escolar e do 1° ciclo do
agrupamento: 15 animacoes de
leitura em escolas do 1° ciclo -
distantes da escola-sede e 14
animacoes de leitura nos 4
jardins de infancia do
agrupamento).

A BECRE promoveu accoes
formativas que ajudaram a
desenvolver as competéncias
na area da leitura:

Historias é Connosco (34
actividades de animacao de
leitura nas turmas do 1° ciclo
que frequentam a escola-sede -
JF1 e JF2), Dia Mundial do
Livro (28 turmas - de um total
de 31- das escolas do
agrupamento do Fundao
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. Evidéncias o Pontos Fracos
Indicadores Pontos Fortes Identificados

recolhidas Identificados

participaram), Noite com
Livros, a Plataforma Moodle na
Aula de LPO (6° B), a Maleta
Pedagogica “Abre, Procura e...
Acrescenta” (6° D), A
Biblioteca da Radio (leituras na
Radio Cova da Beira - RCB - ao
longo do ano, cinco vezes por
semana - todas as turmas da
escola-sede participaram),
Concursos (podcast Conta-nos
uma Histéria, Faca la um
Poema, Nacional de Leitura, Ja
Sei Ler, Leitura em Voz Alta,
Ha fogo na Floresta, O Principe
do Rio, Eco Concurso de Leitura
e outros), Passatempos
Mensais, Leitor do Més, Baus
Itinerantes e outras
actividades. 100% dos alunos do
agrupamento participaram em
alguma destas actividades;
30,8% dos docentes inquiridos
declarou que o trabalho
desenvolvido pela BECRE é
muito bom, 61,5%, bom e 7,7%,

suficiente.
Estatisticas A BECRE incentivou o
Questionario QA2 empréstimo domiciliario

através de actividades de
leitura junto dos alunos e de
satisfacao de desejos de
aquisicao de FD.

7,7% dos alunos inquiridos
afirma requisitar livros
diariamente, 27,2%, uma ou
duas vezes por semana, 20,7%,
uma ou duas vezes por més.

PAA A BECRE manteve-se informada
Registos dos bals relativamente as orientacoes
itinerantes, do PNL e desenvolveu accoes
Listas de aquisicao | relativas ao mesmo:

de FD Concurso Nacional de Leitura,
Registos de Concursos “Conta-nos uma
Avaliacao Historia”, Faca la um Poema,
Questionario aos baus itinerantes, aquisicao de
Docentes QD2 FD do PNL, divulgacao de

leituras e de livros do PNL,
utilizacao da Biblioteca Digital
do PNL, animacao de leitura.
13,6% dos docentes afirma ter
colaborado sempre em
actividades relacionadas com o
PNL; 13,6%, quase sempre,
40,9%, as vezes e 31,8%, nunca.
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Evidéncias

recolhidas

Pontos Fortes Identificados

Pontos Fracos

Identificados

PAA

Pagina da BECRE da
Plataforma Moodle
Questionario aos
alunos QA2

PAA e documentos
relacionados com a
visita do escritor

PAA e documentos
relativos as
actividades
mencionadas

Actas das Reunioes
da BECRE

Dossiers tematicos
Documentos da
pagina da BECRE na
plataforma Moodle.

Listas para
aquisicao de FD dos
alunos

PAA

A BECRE desenvolveu de forma
sistematica actividades de
promocao da leitura: além das
actividades e projectos ja
mencionados, o incentivo a
leitura através de documentos
e de informacao constantes na
pagina da BECRE na Plataforma
Moodle do agrupamento e
exposicoes tematicas.

17,7% dos alunos afirma que
participou quase sempre em
actividades de leitura na BECRE
e 68,3% as vezes.

100% dos alunos da escola sede
participaram, pelo menos uma
vez, em actividades de
promocao de leitura.

A BECRE promoveu a visita do
escritor Bruno Santos para os
alunos do 1° ciclo cujos
professores estavam associados
ao PNEP, abrangendo 7 turmas
e alunos dos quatro anos de
escolaridade.

A BECRE promoveu eventos
culturais de promocao do livro:
Bibliopaper, “Noite com
Livros”, “Dia Mundial do
Livro”, Sessao de Teatro “A
historia de uma gaivota e do
gato que a ensinou a voar”,
Maleta Pedagogica “Abre,
Procura e Acrescenta”.

A BECRE organizou dossiers
tematicos em papel e
documentos digitais on-line
relativos a variadas areas do
saber .

A BECRE elaborou listas de
preferéncias dos alunos antes
de proceder a aquisicao de FD.

Indicadores

Evidéncias

recolhidas

Pontos Fortes Identificados

Pontos Fracos

Identificados

B.2 Integracdo da
BECRE nas
estratégias e
programas de
leitura ao nivel do
agrupamento.

Projecto Educativo
de Agrupamento

Estatisticas
Questionario aos
docentes QD2

O Projecto Educativo de
Agrupamento refere a leitura e
a literacia em articulacao com
a BECRE e estabelece como
meta um aumento de 15% de
utilizadores da BECRE e de
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Evidéncias

recolhidas

Pontos Fortes Identificados

Pontos Fracos

Identificados

PAA

Actas das reunioes
de departamentos e
de grupo
Questionario aos
docentes QD2

PAA

Actas das reunioes
da Rede de
Bibliotecas do
Fundao.

PAA

requisicoes domiciliarias.

A BECRE forneceu livros, cd’s,
cd-rom, videos e DVD’s as salas
de aula: foram disponibilizados
2033 materiais-livro para a sala
de aula, 63 DVD’s, 12 VHS.

A BECRE promoveu a
articulacao com alguns
dominios curriculares e nao
curriculares, tendo envolvido
directamente todo o
departamento de linguas (LPO,
Inglés, Espanhol), o Projecto
Eco-Escolas, as disciplinas de
EV, CNA, Historia, EAC, FCIV, o
1° ciclo, o ensino pré-escolar, o
ensino especial.

60,7% dos docentes declara que
costuma integrar a BECRE e os
seus recursos nas suas funcoes
docentes relacionadas com o
desenvolvimento de
competéncias relacionadas com
a leitura.

5,6% afirma que planifica
sempre projectos e actividades
conjuntamente com a BECRE,
27,8%, quase sempre, 44,4% as
vezes e 22%, nunca.

A BECRE promoveu a
articulacao com a BMEA
(Biblioteca Municipal Eugénio
de Andrade) e com todas as
bibliotecas das escolas ou dos
agrupamentos de escolas do
Fundao: reunides conjuntas ao
nivel do programa SABE
(Servico de Apoio as Bibliotecas
Escolares), actividades
conjuntas (Sessao de teatro “A
historia de uma gaivota e do
gato que a ensinou a voar e
apresentacao do ultimo livro da
escritora Mafalda Moutinho) e
requisicao de livros.

A BECRE promoveu a
articulacao com a Radio Cova
da Beira (RCB), através de uma
rubrica de leitura diaria,
existente ao longo do ano (199
leituras gravadas) e através da
colaboracao na gravacao de
quatro podcasts para o
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Evidéncias

recolhidas

Pontos Fortes Identificados

Pontos Fracos

Identificados

PAA

PAA
Pagina da BECRE na
Plataforma Moodle

PAA

Questionario a
docentes QD2
Pagina da BECRE na
plataforma Moodle

PAA
Pagina da BECRE na
Plataforma Moodle

PAA
Actas das reunides

concurso “Conta-nos uma
Historia”.

A BECRE promoveu actividades
em sala de aula e com
docentes, no ambito do PNL
(Histodrias é Connosco,
concursos de leitura e
passatempos mensais)

A BECRE difundiu informacao
sobre livros e autores e
organizou guides de leitura,
listas de sites relacionados com
livros, autores, leitura em
geral, através da plataforma
Moodle.

A BECRE colaborou com varios
professores em projectos que
tinham como objectivos
melhorar a leitura e a literacia
dos alunos (Projectos: Maleta
Pedagogica Abre, Procura e...
Acrescenta”, “Plataforma
Moodle na Aula de LPO e
“Historias é Connosco”):

44,4% dos docentes concorda
plenamente com o facto de a
BECRE desenvolver actividades
diversificadas que motivam
para a leitura e promovem a
discussao e o trabalho escolar,
desenvolvendo diferentes
literacias; 48% concorda; 85,7%
dos docentes considera que a
BECRE e os seus recursos
contribuem muito para o
desenvolvimento das
competéncias de leitura e para
os resultados escolares dos seus
alunos.

A BECRE criou e divulgou na
plataforma Moodle
instrumentos de apoio a
actividades de leitura e de
escrita.

A BECRE participou
activamente na Rede de
Bibliotecas do Fundao, a qual
criou o seu portal para
divulgacao de actividades, de
bases de dados de FD, e outros.

A BECRE trabalhou com
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Evidéncias

recolhidas

Pontos Fortes Identificados

Pontos Fracos

Identificados

os departamentos
curriculares. Contudo,
ha melhorias a
efectuar neste
trabalho, tanto a nivel
de abrangéncia, como
de profundidade de
trabalho.

A participacao das
familias dos alunos
ainda é pouco
significativa, excepto
quando é chamada a
assistir a eventos
culturais onde os seus
educandos participam
directamente.

Promocao de debates
alargados (que incluam
professores e familias)
sobre a importancia da
leitura.

Indicadores

Evidéncias

recolhidas

Pontos Fortes Identificados

Pontos Fracos

Identificados

B.3 Impacto do
trabalho da BECRE
nas atitudes e
competéncias dos
alunos, no ambito
da leitura e
literacia.

Estatisticas da
BECRE
Questionario QA2

Observacao
realizada nas
turmas JF1 (2°, 3°e
4° anos), JF2 (4°
ano), 6° B e 6°D
Questionario a
alunos QA2

Estatisticas da
BECRE
Questionario QA2

Os alunos usaram a BECRE para
ler de uma forma recreativa,
para se informar ou para
realizar trabalhos escolares
(17,2% dos alunos vai a
biblioteca todos os dias, 59,8%
uma a duas vezes por semana;
a BECRE teve 13 977 visitas de
alunos)

Os alunos manifestaram
progressos nas competéncias
de leitura ao longo do ano.
13,8% dos alunos considera que
as suas competéncias de leitura
sao excelentes e 64,7% que sao
boas; 19,8% considera que sao
médias. 57,8% dos alunos
considera que agora & mais
depressa do que no inicio do
ano. 30% dos alunos considera
que a BECRE contribuiu muito
para as suas competéncias de
leitura e para os seus
resultados escolares; 47,2% que
contribuiu medianamente.

Os alunos desenvolveram
trabalhos onde interagiram
com equipamento informatico:
1929 alunos utilizaram os

A BECRE nao dispunha
de equipamento
informatico adequado
as necessidades no

11
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Evidéncias Pontos Fracos
Indicadores Pontos Fortes Identificados

recolhidas Identificados

computadores da BECRE, inicio do ano lectivo.
apesar de a BECRE ter tido 4 Actualmente, dispoe
computadores apenas a partir de quatro

de Marco (até ali, dispdes de computadores com
apenas 2). internet para utilizacao
de alunos e docentes.
Os alunos participaram
activamente em actividades de
promocao de leitura: 17,7%
afirma que participou quase
sempre em actividades de
leitura na BECRE e 68,3% as
vezes.

100% dos alunos da escola-sede
participaram, pelo menos uma
vez, em actividades de
promocao de leitura.

44,4% dos docentes concorda
plenamente com o facto de a
BECRE desenvolver actividades
diversificadas que motivam
para a leitura e promovem a
discussao e o trabalho escolar,
desenvolvendo diferentes
literacias; 48% concorda; 85,7%
dos docentes considera que a
BECRE e os seus recursos
contribuem muito para o
desenvolvimento das
competéncias de leitura e para
os resultados escolares dos
seus alunos.

12
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Relativamente ao Dominio C, Projectos, Parcerias e Actividades Livres e de Abertura a

Comunidade, apresentamos um formato diverso, uma vez que nao foi efectuada a avaliacao

pormenorizada do mesmo, a qual recaiu no dominio tratado anteriormente (B, Leitura e

literacia). De qualquer forma, apresentamos, como pontos fortes, os factores criticos de

sucesso e as respectivas evidéncias. Na quarta coluna, as ac¢des para melhoria em cada

subdominio sdo relevantes e, de acordo com o que tem sido explanado, merecerao a nossa

melhor atencao no ano lectivo subsequente.

C. Projectos, Parcerias e Actividades Livres e de Abertura a Comunidade

Objectivos:

Desenvolver a capacidade de estudar e trabalhar de forma auténoma.

Contribuir para uma melhor ocupacao de tempos livres dos alunos.

Despertar a curiosidade e o gosto pelo conhecimento.

Desenvolver a articulacao entre os diversos agentes educativos.

Promover parcerias, com vista ao envolvimento da comunidade no ambiente escolar.

SUBDOMINIOS

C.1. Apoio a

actividades
livres, extra-
curriculares
e de
enriquecime
nto
curricular

RELATORIO DE AVALIACAO

A biblioteca considera os seguintes pontos fortes:

A BECRE apoiou todas as actividades por iniciativa
proépria dos alunos, permitindo-lhes praticar técnicas
de estudo variadas, com recurso a meios variados,
desenvolvendo, assim, habitos de trabalho e de
organizacao da sua propria aprendizagem.
Disponibilizou um conjunto de propostas de
actividades que visa a utilizacao criativa dos tempos
livres dos alunos, permitindo-lhes o desenvolvimento
da sensibilidade estética, interesse pela arte, ciéncia
e literatura, ao mesmo tempo que oferece um
programa de animacao cultural, do qual fazem parte
exposicoes, concursos, palestras, dramatizacoes e
outras.

A BECRE é de livre acesso e permite aos alunos
adquirir habitos de utilizacdo num clima de
liberdade, respeito e descontraccao, pois dispdem de
condicoes favoraveis a utilizacdo individual ou em
grupo, bem como de coleccao variada de materiais.
Os alunos adquiriram habitos de utilizagao livre da

BE, cultivando um clima de liberdade, respeito e
descontraccao.

A BECRE ofereceu condicoes favoraveis a utilizacao
individual e em grupo
A coleccédo da BECRE é boa e variada.

A BECRE apoiou iniciativas de alunos e a formacao de
monitores.

Os alunos usufruiram de um programa de animacao
cultural, ao longo do ano: exposicoes na BECRE,
sessao de teatro, concursos, passatempos, jogos,

EVIDENCIAS
QUE

FUNDAMENTAM
O RELATORIO

Horario da
BECRE

Observacao da
utilizacao da
BECRE

PAA da BECRE
Estatisticas de
utilizacao da
BECRE

ACCOES PARA
MELHORIA

Continuar o
trabalho
desenvolvido
com as NAC’s

Aumentar o
envolvimento
das familias

13
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RELATORIO DE AVALIACAO

animacao de leituras.
A BECRE disponibilizou recursos materiais as AEC.

EVIDENCIAS
QUE
FUNDAMENTAM
0 RELATORIO

ACCOES PARA
MELHORIA

SUBDOMINIOS

C.2.
Projectos e
Parcerias

RELATORIO DE AVALIACAO

A biblioteca considera os seguintes pontos fortes:

e A BECRE participou em projectos, quer ao nivel
do agrupamento, quer em parceria com outras
entidades locais (Radio Cova da Beira, Biblioteca
Municipal Eugénio de Andrade, Moagem, cidade
do Engenho e da Arte, Cruz Vermelha,
Associacao Entrelacos, Universidade da Beira
Interior - Departamento de Letras) e ainda com
outras bibliotecas escolares (Biblioteca do 1°
ciclo do Agrupamento de Escolas Péro da
Covilha), contribuindo significativamente para o
desenvolvimento dos diferentes projectos.

e Pratica o empréstimo dentro do concelho e apoio
técnico.

e A BECRE praticou a rotatividade de fundos
documentais (bals itinerantes) entre escolas
distantes da cidade do Fundao.

o A BECRE aprofundou a parceria com o Centro de
Novas Oportunidades (CNO), tendo trabalhado
em parceria, na promocao de visitas ao seu
espaco através de actiivdades como “Cacas ao
Tesouro” e “Cha com Livros”.

e Dinamizou a circulacédo itinerante de trés baus
para adultos em formacdo, “Livros em
Andamento”.

A coordenadora da BECRE participou, com caracter
regular, em reunides de trabalho e em encontros
concelhios (SABE), inter-concelhios e nacionais e na
criacdo do portal da Rede de Bibliotecas do Fundao
(RBF).

A BECRE constituiu um espaco de acolhimento de pais
e de encarregados de educacado, tendo dinamizado
actividades culturais e de formacao a eles destinadas
(“Noite com Livros”, “Leitura e Cultura em
Interaccao, o Papel dos Mediadores”).

EVIDENCIAS
QUE

FUNDAMENTAM
O RELATORIO

PAA da BECRE

Estatisticas de
utilizacao

Estatisticas de
empréstimos
inter-
bibliotecas

Estatisticas dos
empréstimos
itinerantes

PAA da BECRE

Registos de
reunioes/conta
ctos

Registos sobre
actividades/pro
jectos

ACCOES PARA
MELHORIA

Desenvolver o
envolvimento
das familias
em
actividades
de promocao
da leitura

Contribuir
para que se
desenvolvam
mais
actividades
concelhias, ao
abrigo do
programa
SABE

14




DE UMA ESCOLA LEITORA A UMA CIDADE DE CULTURA

A avaliacao total do trabalho implementado nas bibliotecas escolares desenvolve-se num
periodo de quatro anos, abrangendo os quatro dominios estabelecidos, devendo, cada ano,
corresponder a avaliacdo detalhada de apenas um dos dominios e menos aprofundada para os
restantes trés. Assim, a RBE - Rede de Bibliotecas Escolares - pretende que cada biblioteca,
além de uniformizar o seu desempenho relativamente a todas as outras, a nivel nacional,
perceba quais sdao os seus objectivos para cada area de actuacdo (dominio), reformulando,
perante as evidéncias obtidas, as actividades e procedimentos necessarios, de modo a que, no
final do periodo de quatro anos, possa ser, utopicamente falando, a biblioteca ideal. Deste
modo, define-se, primeiramente, a amostra a recolher, sendo que, para os alunos e
encarregados de educacao, se aponta para dez por cento e para os professores, vinte por
cento, conquanto esta seja, meramente, uma orientacao, podendo, pois, nao ser observada.
De entre os alunos inquiridos, devera verificar-se uma variedade equilibrada entre ambos os
sexos, idades, anos de escolaridade, nacionalidades e alunos com Necessidades Educativas
Especiais. Quanto aos professores, deverao incluir-se de varias disciplinas, dos varios ciclos de
ensino. Todo este processo decorrera segundo um cronograma, pelo que passamos a

apresentar o respeitante a nossa BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos:

JANEIRO

19223 Definicao e elaboracao dos instrumentos para recolha de evidéncias.
a
Calendarizacao das etapas do processo de avaliacao.

FEVEREIRO

1 Seleccao e identificacao das amostras relativamente aos questionarios a aplicar.
225 Aplicacao dos questionarios aos professores, encarregados de educacao e alunos (1°
a
momento).
8a19 Recolha dos questionarios.
22 a 26 Contagem dos resultados.
MARCO
1a12 Tratamento dos dados dos inquéritos aplicados a alunos, encarregados de educacao e
a
professores (1° momento).
15 219 Registo das actividades realizadas até Marco relativas ao dominio em analise (ver PAA)
a
no formato do modelo do relatorio fornecido pela RBE.
22 a26 Elaboracao de pequeno relatorio com especificacdo dos pontos a melhorar.
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14 Apresentacao no Conselho Pedagdgico do relatorio-sumario resultante da analise dos
dados obtidos nos questionarios a professores e alunos (1° momento).

17 2 21 Aplicacao dos questionarios aos professores, encarregados de educacao e alunos (2°
a

momento).
24 a 28 Recolha dos inquéritos.

JUNHO

1a9 Contagem dos dados dos inquéritos aplicados a alunos e professores (2° momento).

Analise dos resultados e analise comparativa em relacao aos resultados obtidos no 1°

11a26 ,
momento dos inquéritos.
JULHO
5ec6 Registo das actividades realizadas durante o ano relativas ao dominio em analise (ver
e
PAA).
7 Apresentacao dos resultados da auto-avaliacao em Conselho Pedagogico.
7a14 Elaboragao do relatério final de auto-avaliacao da biblioteca relativo ao dominio B.

Organizacao do Estudo

No primeiro capitulo, abordaremos o novo conceito de Bibliotecas Escolares, Centros de
Recursos Educativos, norteados pelo objectivo geral de provar que estas se adequam as
necessidades dos tempos modernos, constituindo-se como centros essenciais dentro da
instituicdo escolar, para onde converge e de onde diverge toda a aprendizagem do aluno.
Seguidamente, consideramos que se torna crucial um enquadramento teoérico de conceitos
utilizados neste trabalho, sob o nome genérico de Literacias. No nosso segundo capitulo,
dentro do qual julgamos relevante a estrutura a que a seguir nos referimos, comecando pelo
primeiro subcapitulo, denominado Cultura, definimos este conceito, apoiados nas teorias de
Eliot (2006) e Saraiva (1993), através das quais pretendemos salientar o facto de que a
cultura nao s6 nao pertence apenas a uma elite, como também se opde a natureza, isto &, o
espirito, pois as construcoes intelectuais de cada individuo determinam a sua cultura e a de
um povo. A nivel mais restrito, ela é constituida pelo conjunto de actividades de caracter
ludico, intelectual, afectivo, executadas por ele. Pretendemos defender que a linguagem se

reveste de um caracter fortemente cultural, o que nos conduz para o subcapitulo seguinte,
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Leitura, um Acto Cultural, onde nos orientdmos pelas teorias de Scholes (1991), de acordo
com o qual a leitura, tratando-se de um acto cultural, é entendida de uma forma muito lata,
sendo a propria vida um texto que se vai construindo e reconstruindo, numa sucessao
continua de construcées de experiéncias vividas, das suas interpretacdes individuais e
colectivas, criando, desse modo, uma memoria cultural e de identidade, o que, para nos,
adquire uma imensa importancia, considerando que os jovens discentes, no seu ambiente
escolar, quase dao inicio a este processo construtivo de uma memoria pessoal e de
comunidade. A nogao de colectivo, como contraponto do individual, leva-nos ao subcapitulo
seguinte, A Sociologia da Recepcdo Cultural, no qual é nosso objectivo provar que o individuo
existe num conjunto, o qual determina muitas das suas accoes, crencas, posicoes, pelo que a
escola devera interessar-se pelo colectivo, pelas massas onde ela propria existe e onde os
seus alunos se inserem, tentando compreender todo esse contexto, de modo a proceder as
necessarias adaptacoes. Tendo ja aflorado o mundo da escrita, no subcapitulo que se segue, é
alvo do nosso estudo, Os Livros e a Escrita, sobretudo apoiado nas teorias de Steiner (2006) e
de Calvino (2006), sendo nossa intencao mostrar que a escrita é poderosa, detentora de uma
autoridade, através da qual se estabelecem relacdes, tanto de significado, como de poder.
Enquanto a oralidade apela a memoria, a escrita fa-lo relativamente a norma, mas possibilita
a entrada num mundo ficcional que, semelhante ao real, vivido, gera uma atmosfera onirica,
capaz de proporcionar momentos de lazer descontraido, a par de momentos de
aprendizagem. O poder da escrita e dos livros é inegavel, sendo que a primeira ja nao é, por
si sO, tudo o que proporciona a aprendizagem, pelo que, em seguida, nos focalizamos em
Literacia e, logo de seguida, nos tipos que esta engloba, com exemplos da nossa pratica. O
nosso objectivo é o de introduzir um novo conceito, mais abrangente do que leitura e escrita,
o qual se situa na actual sociedade de informacao e que, como tal, traduz, por si sd, todas as
grandes revolucdes culturais que se vivem na actualidade, marcada pela mudanca constante.
A sociedade de massas, dominada pelos meios de comunicacao social massivos é adversa a um
estado de coisas tradicional e constante, obrigando o individuo a assumir um papel
profundamente diferente do anterior: se, por um lado, ele é o consumidor da informacéo, por
outro, também ¢é o criador, o autor, estabelecendo-se, deste modo, uma alteridade de papéis
entre o autor e o leitor/consumidor de informacado. Ainda assim, o conceito de literacia
implica muito mais do que o de possuir instrucao, pois o cidadao tera de ser capaz ou
competente por forma a descodificar textos escritos, a par de outros, de natureza visual, ou
ainda ligados a diversas competéncias de trabalho necessarias para executar determinada
tarefa. Outro objectivo € o de demonstrar que a escola, mediante esta nova sociedade de
informacao, nao podera mais descansar no seu papel de transmissora de conhecimentos, mas,
actualizando-se, reposicionando-se permanentemente, adoptando uma postura diferente da
anterior, munindo-se de ferramentas que lhe permitam abracar a sua nova missao: ajudar os
alunos a criar conhecimento e competéncias para elaborar tarefas, ensina-los que a escola é
um espaco de construcdao, como € sua prépria vida, que o conhecimento nunca estara
concluido, sendo, ele préoprio, uma aprendizagem que se efectuara sempre, ao longo da vida.
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Como Scholes afirmava, a leitura, agora literacia, consiste numa construcao assente numa
outra prévia e, assim, sucessivamente, formando uma piramide invertida que apenas
terminara com o fim da nossa existéncia. Ainda neste subcapitulo, é nossa intencao situar a
biblioteca escolar neste contexto de revolucao social, apontando a necessidade de, também
ela, acompanhar as novas literacias, contribuindo, ndo apenas com os recursos tecnologicos,
como também humanos, formados e competentes para ajudarem toda a escola neste percurso
em direccdo a constante edificacao de saberes. No subcapitulo seguinte, Leitura Tradicional
e Leitura Digital, estabelecemos a diferenca entre as duas formas de ler que, actualmente,
coexistem, colocando uma imensidao de questdes a proposito da supremacia de uma versus a
outra. Pensamos que o problema do futuro da literatura, ou de um determinado formato em
detrimento de outro constitui, em si mesmo, um problema ja antigo, pelo que nos apoiamos
em Herculano (1984) para o demonstrar. Cremos que os dois tipos de leitura devem existir em
simultaneo, uma vez que sdo profundamente diferentes, satisfazendo necessidades diversas,
tal como acontece com as bibliotecas tradicionais e as bibliotecas digitais, igualmente alvo
da nossa reflexao. Contudo, estamos cientes dos problemas que a leitura em hipertexto
podera causar, nomeadamente o enraizar da chamada “cultura do instantaneo”, a qual
preconiza, sobretudo, aquilo que é efémero, tornando a navegacao hipertextual um acto de
irrequietude associada, frequentemente, ao zapping, isto €, ao saltitar de pagina em pagina,
de texto em texto, abalando completamente a calma solitaria da leitura sequencial, em
detrimento de uma outra, menos solitaria porque existe em linha (on line), fragmentada,
quica dificultadora de uma construcdo sequencial de significados. Entdo, neste contexto, a
Mediagdo da Leitura adquire uma nova e maior relevancia, o que defendemos no nosso
subcapitulo seguinte, de nome homénimo. E necessario que os jovens nao percam habitos
leitores, urge que eles sintam a agonia que Calvino (2006) referia aquando do final de uma
leitura, sendo esta competéncia tdo importante como outra, ou ainda mais, pois ler € uma
edificacdo que ocorre em toda uma vida, progressivamente mais rica, a medida que as
leituras vao sucedendo. Se olharmos a nossa volta, o mundo podera ser traduzido em escrita,
em palavras, todas as linguagens convergindo para a verbalizacdo das interpretacoes, dos
diferentes saberes. Para além disto, tencionamos mostrar que a existéncia do mediador,
sendo imprescindivel, implica certas caracteristicas, seja ele oriundo da familia, de uma
instituicao escolar ou cultural. Cremos que ler € um caminho essencial para a integracao
social, pensamento este que norteia todo o nosso trabalho, todas as nossas convic¢des. Sendo
a leitura, paralelamente, um meio de comunicacdo, pelo que detém um enorme poder, por
outro, € um acto cultural presente nos mais diversos contextos do nosso quotidiano,
abrangendo tipologias e suportes diferentes, como, por exemplo, a leitura de um simples
panfleto, no supermercado, de onde se infere, naturalmente, que existem variados tipos de
leitura, com diferentes intencionalidades, de onde, extraindo-se qualquer tipo de significado,
pode conter ou nao conhecimento, entendido como forma de riqueza cultural. Cabe ao
mediador o papel de, como o vocabulo indica, mediar, estar entre, neste caso, entre o

objecto lido e o leitor, conquanto ndao nos esquecamos de que a ele cabe a tarefa de
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despertar lacos afectivos que consigam introduzir, no denso e ocupado quotidiano da crianca
e do jovem, o momento dedicado ao prazer de ler. A ele cabe ainda a tarefa de ser cuidadoso
com o leitor, de nao lhe exigir aquilo que ele nao consegue ou nao compreende, correndo,
nesse caso, o risco de o afastar do intento e da vontade de ler. A seleccao das obras é, pois, o
primeiro passo a que o mediador devera dedicar muita atencdo, considerando leitor,
contexto, intencao, devendo haver a consciéncia de que a leitura ndo é, necessariamente um
momento de aprendizagem estruturada, sendo importante que o aluno-leitor disso tenha
conhecimento, através de actividades variadas e que o comprovem. Cerrillo (2002) expoe a
conviccao de que a competéncia da leitura esta directamente relacionada com o nivel
socio-cultural e econémico do leitor, facto comprovado pela existéncia de maior niUmero de
leitores nos paises mais desenvolvidos. Sera, entdo, na escola e na biblioteca escolar que esse
facto podera ser contrariado, através de sucessivas actividades de promocao da leitura,
porque o aluno tem de obter uma competéncia leitora activa, criativa e habitual para a poder
transformar em momento ludico, de prazer.

0 terceiro capitulo, Projecto: Interaccées entre a BECRE e a Cidade do Funddo, sera alvo
da analise de actividades que consideramos significativas por parte de quatro agéncias
educativas e culturais e em termos da tematica do nosso trabalho, isto &, a relacao intrinseca
existente entre a leitura e a cultura, a par da importancia de ambas na inclusdo do individuo
na sociedade. Assim, dentro do subcapitulo Funddo, Cidade de Cultura, seleccionamos as
seguintes instituicoes: Biblioteca Municipal Eugénio de Andrade, A Moagem, Cidade do
Engenho e das Artes, a RCB - Radio Cova da Beira e a BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de
Recursos Educativos do Agrupamento de Escolas Jodo Franco. Através da existéncia de
actividades articuladas entre a BECRE e as trés agéncias discriminadas, acreditamos que
leitura, cultura, literacia(s), se desenvolvem, constituindo um projecto continuo, que existe
em permanéncia, dentro da cidade do Fundao, visando a formacao de cidadaos competentes
em termos literacicos, conscientes da importancia da leitura e da cultura na sociedade, bem
como da necessidade do seu desenvolvimento e da implementacao progressivamente maior de
actividades que as desenvolvam.

Mediante a apresentacao do estudo, vejamos os objectivos gerais que nos propomos:

- reflectir sobre o desenvolvimento da BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos
Educativos - no ambito da literacia, da cultura e da leitura;

- construir uma investigacao reflexiva relativamente as parcerias entre a BECRE -
Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos, a escola e a cidade onde se insere;

- formar leitores da vida e para a vida.
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| - Bibliotecas Escolares, Centros de Recursos

Educativos

A BECRE - Biblioteca Escolar Centro de Recursos Educativos - do Agrupamento de Escolas
Jodo Franco teve o seu inicio no ano de 2003, aquando da aprovacdao da candidatura no
ambito da Rede de Bibliotecas Escolares - RBE, rede que pertence ao Ministério da Educacao,
seguindo as directrizes internacionais preconizadas pelo IASL - International Association of
School Librarianship - e pretendendo uniformizar critérios e actuacdes a nivel mundial.

Cabe a RBE - Rede de Bibliotecas Escolares - a responsabilidade pelas enormes mudancas
operadas nas bibliotecas das diferentes escolas portuguesas. Tal tem sido possivel uma vez
que, através de concursos anuais, as escolas puderam receber verbas de modo a renovar uma
grande parte do equipamento, do fundo documental e do mobiliario, tornando, tanto o seu
espaco, como as suas actividades mais abrangentes e atractivas. As bibliotecas pertencentes a
rede distanciaram-se, assim, dos antigos espacos taciturnos, locais indesejados pelos alunos,
adorados apenas por professores bafientos que obrigavam ao siléncio total, nao contribuindo
para um maior, mais adequado e mais global desenvolvimento dos alunos. Os professores
coordenadores das bibliotecas puderam efectuar formacdes especificas mais adequadas, onde
tomaram consciéncia da missao internacional das bibliotecas escolares.

A sigla BECRE, que passou a ser utilizada, prenuncia a mudanca: Biblioteca Escolar,
Centro de Recursos Educativos, isto é, de um espaco fechado de leitura (ou nao), passa-se
para um espaco aberto, de didlogo, em que o recurso a novas tecnologias se torna importante
no caminho para se atingir a literacia. Esta é a palavra-chave associada ao novo conceito de
biblioteca escolar.

E através da RBE - Rede de Bibliotecas Escolares - que nos chega o termo REDE, detendo
um significado polivalente, na medida em que, partindo do conceito importado da Internet,
sugere partilhas e cumplicidades: na Internet, dentro das escolas, entre as bibliotecas
publicas e as escolares, entre as bibliotecas escolares de diferentes escolas, entre as
bibliotecas escolares e outras instituicbes publicas e/ou privadas, gerando um hiper-
relacionamento entre varias partes operantes na educacdo e fora dela como, alias, se
demonstra, no presente trabalho. Neste contexto, surge o programa SABE - Servico de Apoio
as Bibliotecas Escolares - resultante de um acordo entre a RBE - Rede de Bibliotecas Escolares
- e 0s municipios, através do qual se estabelece uma parceria entre a biblioteca municipal
(publica) e as escolares que existem dentro do municipio. Sdo definidos objectivos,
actividades e estratégias comuns, nomeadamente a existéncia de um cartdo Unico de
utilizador (concelhio), um catalogo colectivo online, um portal concelhio, onde cada escola e
a propria biblioteca municipal podem publicar e divulgar as suas actividades comuns e
individuais. Este servico, nao sendo mais do que uma rede local, pretende unir esforcos,

optimizando recursos e resultados.
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O Ministério da Educacao, na figura da RBE - Rede de Bibliotecas Escolares - ao lancar o
seu programa de reformulacao das bibliotecas, ndo so colocou ao dispor das escolas formacao
especifica na area das bibliotecas para professores e funcionarios, como também exigiu aos
centros de formacdo accdes na mesma area, proporcionando uma maior competéncia dos
agentes educativos das bibliotecas, os quais, anteriormente, nunca tinham tido a
possibilidade de evoluir em termos de conhecimentos profissionais.

Se, na sociedade, as novas tecnologias comecaram a desempenhar um papel
preponderante, as escolas nao puderam ficar indiferentes a esta nova realidade, tendo de se
adaptar, de modo a dar resposta aos novos desafios sociais. Para tanto, foi necessario
ultrapassar imensas dificuldades, das quais salientamos a falta de meios e equipamentos
tecnologicos, sem os quais dificilmente seria possivel acompanhar as exigéncias sociais.
Mesmo assim, com computadores lentos e velhos, as bibliotecas conseguiram operar, até que
surgiu o PTE - Plano Tecnoldgico da Educacao, o qual veio ajudar a ultrapassar as dificuldades
atras referidas.

A nova biblioteca escolar desempenha um papel muito importante na formacao de alunos
e também de professores. A ela cabe a responsabilidade de os acompanhar, disponibilizando
informacao variada, de forma estruturada, organizada e rapida. O caminho para a literacia
que todos devem percorrer sera feito com a ajuda dos servicos e equipamentos
disponibilizados pela BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos. Conscientes
das dificuldades advindas da quantidade e da validade de informacao disponivel na Internet,
os elementos das equipas das bibliotecas acompanham os seus utilizadores, orientando-os no
meio sinuoso do hipertexto, indicando-lhes caminhos possiveis para as suas necessidades. Ha
um romper de barreiras, inclusivamente das sociais, que também é da responsabilidade das
bibliotecas escolares, na medida em que elas vao contra a ja referida “ditadura” da
tecnologia, atenuando as diferencas entre alunos que dispdem de novas tecnologias e os que
nao as possuem.

As bibliotecas escolares, ao abracarem as novas tecnologias da informacao, colocaram ao
dispor dos seus utilizadores e do publico, em geral, paginas de Internet e, mais tarde, as
plataformas Moodle, onde efectuam a divulgacdao de actividades, de listas de informacao
organizadas por temas, de trabalhos de alunos, aqui assumindo o papel de autores, de
hiperligacoes organizadas de acordo com as necessidades dos mesmos. Os aspectos ludicos,
também novos nas bibliotecas escolares, ndao ficam descurados, havendo numerosas
hiperligacoes a sites de jogos educativos, a revistas jovens online, a filmes seleccionados, a
clubes de leitura, a bibliotecas digitais (do PNL - Plano Nacional de Leitura, por exemplo),
enfim, a variados recursos da Internet. A biblioteca efectua uma divulgacao cultural global a
qual contribui para a formacao completa do individuo.

Poder-se-a colocar a questao: e a leitura, onde fica?

Em todo o lado! Hoje em dia, lé-se mais do que nunca, sendo que a competéncia da

leitura se tornou maior através da Internet. Contudo, muitos duvidam da qualidade do que se
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lé com a ajuda deste meio. Como foi referido anteriormente, cabe a instituicao biblioteca
escolar o acompanhamento na seleccao da informacao.

A escola devera, em conjunto com a sua biblioteca e com a biblioteca publica, definir
estratégias de actuacdo em rede, pois, estando o mundo a entrar numa globalizacdo, a
instituicdo escolar tera de acompanhar este ritmo e, como dissemos, em conjunto, actuar,
disponibilizando acesso a meios informaticos modernos, entrando no ensino de uma forma
diferente, isto é, originando aprendizagens auténomas, em que o professor assume o papel de
orientador, nao o de professor que detém o saber todo poderoso, que transmitira aos seus
alunos. Estes tém de querer aprender e, como tal, a escola devera efectuar uma viragem tao
revolucionaria quanto a da Internet na vida mundial. Na escola, cabem os livros impressos e
os digitais, numa convivéncia natural de que cada um serve a sua missao.

As BECRE’s - Bibliotecas Escolares, Centros de Recursos Educativos - ainda tém a
responsabilidade de promover habitos de leitura junto dos alunos, trabalhando em conjunto
com os professores das varias areas. Uma ajuda suplementar é a da existéncia de bibliotecas
digitais, como a do PNL - Plano Nacional de Leitura - que, embora contendo poucos titulos,
constitui uma boa ferramenta de utilizacdo e um bom estimulo, pois os meios audio-visuais
sao muito apelativos para os alunos.

O PAA - Plano Anual de Actividades - das bibliotecas é constituido por varias actividades
de promocao da leitura, de entre as quais destacamos a visita de escritores, as divulgacées de
leituras efectuadas entre alunos e para a comunidade, em geral, a comemoracao de dias
festivos, a realizacao de espectaculos (dramatizacdes, pecas de teatro, divulgacdes de obras
lidas, saraus, leituras). Acrescentamos que as actividades desenvolvidas pelas bibliotecas se
destinam a alunos dos varios ciclos e tipos de ensino, contemplando a maior parte possivel de
utilizadores.

A grande revolucao do mundo digital alterou por completo a visao que a sociedade tem
do ensino e do ambiente escolar, pelo que as bibliotecas das escolas tiveram de se adaptar
revolucionando os seus servicos, as suas competéncias, os seus equipamentos, tornando-os
muito mais abrangentes e globais, promovendo a mudanca no meio escolar, a partilha, o
trabalho cooperativo e em rede junto de alunos e de professores, pois 0 mundo actual é uma
rede gigantesca, cuja teia envolve todos. Por este motivo, ao lermos o PAA - Plano Anual de
Actividades - da BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos - do Agrupamento
de Escolas Jodo Franco (em anexo), podemos verificar que existe uma seccao em que se
discriminam as parcerias, algumas delas mencionadas no presente trabalho, no capitulo
terceiro: Moagem, Cidade do Engenho e das Artes, RCB - Radio Cova da Beira, BMEA -

Biblioteca Municipal Eugénio de Andrade.
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Il - Literacias

2.1. Cultura

Antes de relacionarmos leitura com cultura, importa definir alguns conceitos, como o de
cultura, por um lado e o de leitura, por outro, tentando encontrar ainda alguns pontos de
contacto entre ambos. Para tanto, basear-nos-emos em varios autores que tentaram, ao longo
dos tempos e em épocas diversas efectuar tais definicoes, partindo de estudos socio-culturais:
Herculano (1996), Eliot (2006), Saraiva (1993), Scholes (1991), Calvino (2006), Steiner (2007),
Alexander (2003).

Em 1945, a “United Nations Educational Scientific and Cultural Organisation” publicou
um texto do qual passamos a citar o artigo 1°, referente aos objectivos da referida

organizacao:

“1. To develop and maintain mutual understanding and
appreciation of the life and culture, the arts, the humanities,
and the sciences of the people of the world, as a basis for
effective international organisation and world peace.

2. To co-operate in extending and in making available to all
peoples for the service of common human needs the world’s
full body of knowledge and culture, and in assuring its
contribution to the economic stability, political security, and
general well-being of the peoples of the world.”

(Eliot, 2006:14)

O vocabulo cultura parece ter um duplo sentido, referindo-se um deles a um dos
elementos da cultura, como, por exemplo, a arte e o outro “a kind of emotional stimulant -
or anaesthetic” (Eliot, 2006:14).

Eliot considera que a cultura depende de trés condicbes, sendo a primeira a existéncia
de uma estrutura de base que permita a transmissdo da cultura (de forma hereditaria),
referindo-se, aqui, a existéncia de classes sociais. A segunda condicdo aponta para a
existéncia de delimitagcdes geograficas, as quais permitem obter nogdes regionais da cultura
e, por fim, a relacao entre a cultura e a religiao.

Segundo o referido autor, o vocabulo cultura assume diferentes significados consoante
aparece associado a um individuo, a um grupo ou classe, ou a uma sociedade, considerando
existir, entre estes trés elementos, uma dependéncia hierarquica, tendo como ponto de
partida o individuo, que depende da classe social e esta de toda a sociedade em que se
insere. Assim, o elemento mais relevante € mesmo a cultura da sociedade.

Para Eliot, a cultura é a confluéncia de varios atributos:

“We know that good manners, without education,
intellect or sensibility to the arts, tends towards mere
25
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automatism; that learning without good manners or
sensibility is pedantry; that intellectual ability without the
more human attributes is admirable only in the same way as
the brilliance of a child chess prodigy; and that the arts
without intellectual context are vanity.”
(Eliot, 2006:23)

O autor afirma mesmo que um artista, por si s6, nao € um “homem de cultura” - “a man
of culture” (Eliot, 2006:23) - explicando porqué, a luz do que referiu anteriormente: os
artistas podem nao compreender ou nao conhecer as outras formas de arte, bem como terem
mas maneiras e serem intelectualmente pobres. Em sua opinido, uma pessoa que contribua,
de alguma forma, para a cultura, ndo €, forcosamente, uma pessoa culta. O termo cultura
pode, contudo, aplicar-se a qualquer dos elementos: individuo, grupo ou sociedade, nao
podendo ser tido em consideracao individualmente, isto é, um individuo pode ter cultura,
mas isso estar correlacionado com o grupo e a sociedade a que pertence. Mesmo dentro de
um grupo, os interesses sao partilhados, existem em comum, havendo uma interligacao, uma
apreciacdo mitua entre os individuos do mesmo grupo. Esta caracteristica € bem visivel na
religido, em que os padres existem no seio de uma comunidade de individuos que partilham as
mesmas crencas.

Nas comunidades primitivas, a cultura artistica e a religiosa confundiam-se o que, com a
evolucdo das sociedades, comecou a ser diferente, havendo distincdo entre arte, politica,
religidao e ciéncia e, a medida que a sociedade se diferenciou e se tornou mais complexa,
surgiram niveis culturais. O aparecimento dos grupos sociais mais cultos provocou alteracoes
em toda a sociedade. A emergéncia de novos valores culturais substitui outros mais antigos,
0s quais desaparecerao - trata-se do progresso. De facto, Eliot considera a perda - “the loss”
(Eliot, 2006:25) - um aspecto que existe sempre. Esta realidade social pode causar uma
desintegracao cultural, em termos da sociedade como um todo e nao de um individuo, em
particular, ou de um determinado grupo. Sendo uma causa ou um efeito da especializacao
cultural dos grupos, a desintegracao cultural pode ter como consequéncia a separacao em
culturas completamente distintas. Mas a desintegracdao também ocorre quando “the culture
at the upper group level breaks into fragments each of which represents one cultural activity
alone” (Eliot, 2006:26), afirmando T. S. Eliot que este fendmeno ja comecara a ocorrer.

Defende que o facto de os grupos culturais se terem separado constitui um factor
negativo e gerador de desintegracao cultural. Aponta o exemplo da separacao entre a arte e a
religido, entre a arte e a filosofia.

Eliot leva o problema da existéncia de cultura e da sua especificacdo ao ponto de se
questionar sobre o relacionamento entre grandes nacdes, entre paises colonizadores e as
colonias, entre os colonizadores e os nativos, etnias e outros. Para ele, a desintegracdo € um
perigo quando se atinge um elevado nivel de desenvolvimento. Acresce a esta problematica,
dizendo que um povo nao necessita apenas de comer para existir, tendo de possuir uma
gastronomia, sendo que a Gra-Bretanha revela o seu declinio cultural precisamente por nao se

preocupar com “the art of preparing food” (Eliot, 2006:27). Afirma igualmente: “culture may
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even be described simply as that which makes life worth living” (Eliot, 2006:27), o que
explica o facto de alguém concluir, perante uma cultura extinta, que valeu a pena essa
civilizacao ter existido.

Eliot defende que nenhuma cultura pode aparecer sem ser por meio de uma relacao com
a religiao. Tudo o que foi dito anteriormente em relacdo a cultura tem aplicacao
relativamente a religido, pelo que o desenvolvimento de ambas depende uma da outra, nao
se podendo isolar. Segundo aquele autor, a nossa tendéncia para as considerar
separadamente advém do facto de o cristianismo ter entrado na cultura greco-romana, o que
nao colide com a sua posicao, uma vez que a religido em que se desenvolveu o cristianismo
estava em declinio.

O desenvolvimento de uma sociedade implica, obrigatoriamente, o aparecimento de
varias religides, com varias dimensdes, ocorrendo diferencas dentro de uma mesma religido.
Tome-se os exemplos dos Cismas dentro do cristianismo e das clivagens do hinduismo. Os
Cismas do século XVI podem ser analisados em duas perspectivas, uma historica, da dicotomia

[13

do pensamento religioso e outra na perspectiva da oposicao entre grupos sociais, isto &, “as
the history of division of religious thought, as a struggle between opposing social groups - as
the variation of doctrine, or as the desintegration of European culture” (Eliot, 2006:29).
Importa, pois, salientar que a ideia de que a cultura se pode desenvolver sem a
existéncia da religido, o que nao é o mesmo que dizer que a cultura se pode desenvolver
numa sociedade em que a religido entrou em declinio, é falsa e que a preservacao da religido

nao tem qualquer relacao com a cultura existente.

“Aesthetich sensibility must be extended into spiritual
perception, and spiritual perception must be extended into
aesthetic sensibility and disciplined taste before we are
qualified to pass judgement upon decadence or diabolism or
nihilism in art.”
(Eliot, 2006:30)

Deste modo, podemos concluir que uma cultura baseada numa religiao existente noutras
culturas devera ser mais desenvolvida, melhor, do que uma cultura baseada numa religiao
circunscrita a sua sociedade e uma religido universal devera ser mais elevada do que uma
outra apenas de uma nacdo. A religiao comum possibilitara, ou um processo de identificacao
entre culturas, ou de separacao.

Se o vocabulo cultura pode ser definido como contendo todas as actividades susceptiveis
de interessar um individuo, e se se elaborar uma lista com essas actividades, verificar-se-a
que a cultura esta intimamente relacionada com a religiao vivida. O autor da varios
exemplos, dos quais retiramos as corridas de caes, as igrejas goticas do século XIX e o jogo
dos dardos.

As crencas humanas e os seus comportamentos acabam por ser uma Unica coisa, ao

contrario do que poderiamos pensar, se ndao, vejamos o exemplo dado pelo autor, o qual,
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além de ser bastante elucidativo, contém uma nota humoristica: “(...) bishops are a part of
English culture, and horses and dogs are a part of English religion.” (Eliot, 2006:32)

Eliot discorda dos que defendem que a cultura existe apenas numa pequena elite social e
afirma que, se assim fosse, ela estaria condenada a desaparecer no futuro. Pelo contrario, a
cultura que, no passado, pertenceu a uma elite, no advir, destinar-se-a a toda a sociedade.

Na definicao de cultura, o autor esclarece que se devem evitar dois erros comuns, sendo
um, o de considerar a cultura e a religiao duas coisas diferentes, e outro, o de se identificar
religiao com cultura, sendo certo que nao existe uma sem a outra, mas que sao duas
entidades distintas.

Saraiva (1993) parece ndo contradizer as convicgdes de Eliot. Pelo contrario, tudo o que
afirma se enquadra no anteriormente exposto, pois cré que a cultura se opde a natureza, uma
vez que considera que é o que “a natureza nao produz”, sendo o que lhe é “ acrescentado
pelo espirito” (Saraiva, 1993:11). Assim, a fala insere-se no conceito de cultura, uma vez que
“por ela se comunicam emocoes ou concepcoes mentais” (Saraiva, 1993:11). “A religiao, a
arte, o desporto, o luxo, a ciéncia e a tecnologia sao produtos da cultura.” (Saraiva, 1993:11)
Mas a cultura deve, também, ser entendida de uma forma menos lata e, neste caso, pode ser
definida como “todo o conjunto de actividades ludicas ou utilitarias, intelectuais e afectivas
que caracterizam especificamente um povo” (Saraiva, 1993:11). E nesta perspectiva que
falamos em diferentes culturas, aludindo a aspectos etnolégicos de um determinado povo. O
conceito de linguagem aparece associado ao de um dom de que a humanidade, a certa altura
da sua evolucao, foi dotada. Falar nao se cinge a articulacdo de sons, de palavras sequenciais,
€ necessario que, a esses sons se associem ideias ou conceitos. “Tudo comecou pela
linguagem.” (Saraiva, 1993:15) afirma Saraiva e refere os Vedas, compilacdes de poemas dos
mais antigos que existem e que se encontram escritos em sanscrito. Porém, eles existiram
oralmente, tendo sido, assim, transmitidos, através de geracdes, por poetas cantores e
recitadores. Sucedeu o mesmo com os dos gregos. A linguagem oral, associou-se a escrita.
Sabemos que a escrita europeia, de origem fenicia, é alfabética, mas também existe a escrita
figurativa, que se baseia na reproducao visual de objectos e que se encontra associada a
religido, como é o caso dos hierdglifos egipcios. A nossa escrita, embora nido seja
especializada, é extremamente abstracta, pelo que é preciso utilizar os recursos da retorica,
de modo a aproxima-la do discurso oral. Nas linguas indo-europeias, é possivel distinguir os
sons dos conceitos, 0 que nao acontece na lingua chinesa, onde ndo existe um alfabeto, pois
as palavras representam objectos ou accées. Com Gutemberg, apareceu a primeira forma de
comunicar a distancia. O acto de ler surgiu como uma accao, nao so silenciosa, como também
solitaria. “A escrita € uma forma de reproduzir, sinalizar e comunicar.” (Saraiva, 1993:20)
Saraiva refere-se ao “homo ludens” (Saraiva, 1993:27), expressao latina que alude a
capacidade de o homem desejar brincar, divertir-se e aponta diversos exemplos, nomeando
mesmo que a propria guerra acarreta ludicidade como, por exemplo, o desfile da despedida
dos combatentes. Com o evoluir dos tempos, a ludicidade associou-se o luxo, o qual é

transposto para a linguagem e para a comunicacdo, como sendo a retdrica, a qual, como é
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obvio, afasta a linguagem da sua funcdo meramente utilitaria, transformando-a, assim, em
arte. Se assim nao fosse, afirma este autor, comunicar seria apenas “reduzir-se a simbolos
puros como na matematica” (Saraiva, 1993:31). Para ele, até a critica literaria se traduz em
arte: “O grande critico € um intérprete da obra criticada, ao nivel do autor desta, e a critica
resulta da experiéncia da leitura, experiéncia subjectiva e pessoal.” (Saraiva, 1993:31)
Saraiva considera que as diferentes formas de arte literaria, a semelhanca do que acontece
com a musica, se baseiam em aspectos religiosos, tal como outros autores estudados, Steiner,
Calvino e Eliot: “As narrativas da Biblia, tais como as dos Vedas, sdo a matriz fundamental da
inspiracdo das diversas literaturas.” (Saraiva, 1993:32) Eliot defendeu que a cultura e a
religido vivem em estreito relacionamento e que é impensavel uma existir sem a outra, o que
nos transporta para a leitura intertextual de Scholes que provou que a religidao ocidental esta
de tal modo viva dentro da mente humana que a influencia em qualquer tipo de leitura, como
aconteceu na fotografia da mae segurando a sua filha deficiente, interpretada pelo mundo
ocidental como uma “Piéta”. Por outro lado, Steiner considera que a Biblia existiu para se
constituir numa memoria daquilo que se desejava que tivesse acontecido, isto é, a leitura
aparece como o meio para o desenvolvimento de uma memoria colectiva e, até certo ponto,
manipulada. Saraiva refere ainda a retérica, sem a qual nao existiria literatura, traduzindo
esta a vida humana, que ndo é “redutivel a conceitos de contornos definidos” (Saraiva,
1993:32) e que “Tem algo de impreciso ou de fugitivo que nao cabe na expressao exacta e
que exige aproximacoes retoricas” (Saraiva, 1993:32). Existe aqui uma relacdo com Calvino
(Calvino, 2006), quando afirma que o escritor sai do mundo da escrita para o da vida para,
depois, dotado de maior conhecimento e experiéncia, retornar para a escrita, retratando o
mundo nao escrito. Saraiva nao considera este processo objectivo, mas sim subjectivo, o que
nos parece uma evidéncia, pois qualquer leitura, sendo individual, acarreta consigo uma
enorme carga vivida, totalmente subjectiva, como Scholes reiterou largamente (Scholes,
1991). Saraiva aponta os exemplos de Balzac, Proust e Shakespeare para exemplificar que a
literatura nado existe sem a retorica, tratando-se de um retrato social, do préprio individuo ou
das suas paixdes. Entao, se a retodrica, ou seja, o luxo da linguagem, é essencial a arte

literaria, é clara a presenca da ludicidade na literatura e, consigo, a do luxo.

“A poesia, a mulsica, a danca e o drama formaram,
juntamente com as artes plasticas, um conjunto de
actividades festivas, que por vezes se distinguem pela
palavra “cultura” em sentido restrito, com exclusao da
ciéncia e da técnica.”
(Saraiva, 1993:33)

Saraiva afirma que, posteriormente, no século XX, a arte do cinema, tao ligada a
literatura pelo seu aspecto narrativo, devera ser incluida neste conceito.
Referindo-se ao progresso, associa-o ao “consumo multiplicado” e a “invasdao da

indUstria” (Saraiva, 1993:44). Acrescenta que “O progresso deixa de significar
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aperfeicoamento individual e torna-se sindnimo da expansao de massas.” (Saraiva, 1993:45)

Progresso surge associado a consumo e com uma conotacao bem negativa.

2.2 Leitura, um acto cultural

Robert Scholes (1991) explica o que € um texto e a leitura de um texto, partilhando com
Jacques Derrida a teoria semidtica de que, na vida, tudo é uma macroestrutura, tudo se L€,
“de que nada existe fora da textualidade” (Scholes, 1991:18) - a musica lé-se, os mapas
léem-se, o proprio ser humano é um texto que é lido por si proprio e pelos outros. Ao
afirmarmos que vemos uma pintura, na verdade, queremos dizer que a lemos. O conceito de
texto é, deste modo, tornado extremamente abrangente, arrastando consigo a nocao de
leitura.

Embora toda a leitura seja efectuada com recurso a um qualquer sistema de sinais, nao
se pode sujeitd-la totalmente ao método, pois, para tanto, sdo necessarias a arte e a
habilidade, ou seja, a capacidade para se efectuar uma leitura. Scholes (1991) demonstra
esta teoria conduzindo o leitor para a leitura de um texto pictérico que consiste numa pintura
cujo autor é possivel que seja Georges De La Tour. O leitor é orientado nessa leitura
interpretativa da pintura, a qual ele acrescenta, progressivamente, elementos,
inclusivamente exteriores a obra, contextuais, como é o caso do titulo da obra, a sua
contextualizacao histérica e social, provando que um acto interpretativo encerra varias
dimensbées que o enriquecem. Contudo, por muito que o leitor aprofunde a sua leitura, ele
permanece sempre do lado exterior da pintura, ou do texto, o que nos remete para o
significado de ler, o qual implica, desde logo, a posicao de estar de fora. Sendo a leitura um
acto de interpretacdo continuo e progressivo, implica que o leitor acrescente sempre algo ao

texto lido:

“Se quisermos ler de facto, temos de ler o nosso proprio
livro no texto que temos diante de nés; ha que torna-lo
pessoal, trazé-lo a nossa propria vida e pensamento, ao
Nosso juizo e accdes pessoais.”
(Scholes, 1991:22)

E acrescenta ainda que “ndo nos é possivel penetrar nos textos que lemos, mas estes
podem entrar em nds; é isso, precisamente, o que constitui a leitura” (Scholes, 1991:22). O
acto de ler tem de ser profundamente minucioso, devendo implicar a referida
contextualizacao que inclua a comparacao com outras obras do mesmo tipo, uma situacao
histdrica, temporal, espacial e, em Gltima instancia, ler implica que o leitor se apodere da
obra, que a possua, que efectue uma leitura que ultrapasse o observado, o lido, entrando
numa apropriacao pessoal.

Mas ler equivale, ainda, a um encontro com o passado, exigindo, assim, uma distancia
entre nos, seres culturais, e o que é lido. De facto, ao englobar o passado, joga com as nossas

memorias. Neste ambito, escrever é antecipar o futuro havendo, assim, uma relacao entre a
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leitura e a escrita, pois nao se pode ler sem escrever e vice-versa. Scholes afirma que “ler é
escrever, é viver, é ler, é escrever: fio condutor que remonta a Addo e Eva e que assim
continuara até ser possivel” (Scholes, 1991:23).

Nesta perspectiva, a leitura é constituida por dois aspectos distintos: o contexto em que

teve a sua origem e aquele relativo ao leitor.

“Pelo facto de a leitura constituir sempre matéria de,
pelo menos, dois tempos, dois locais e duas consciéncias, a
interpretacdo mantém-se infinitamente fascinante, dificil e
essencial. O facto revela-se com maior acuidade, como é
obvio, nas leituras religiosas, legais e literarias, mas também
faz parte do tecido, da estrutura da leitura na qualidade da
actuacao humana, seja o que for que se leia.”

(Scholes, 1991:23)

Tais assercoes dao origem a que haja defensores de uma leitura a luz do passado e outros
que a defendem virada para o futuro, com total liberdade interpretativa por parte do leitor.
Entdo, Scholes propde as designacdoes metaforicas de leitura centripeta e centrifuga, ligando-
se a primeira ao contexto original do texto e a segunda transformando o acto de ler numa
circunferéncia que se vai alargando sempre, em termos de significados. “Direi que a leitura é
dialéctica.” (Scholes, 1991:24) Declara e acrescenta que ocorre sempre num tempo, exigindo
sempre um processo complexo, entrando o leitor num processo criativo, mesclando os
significados do texto lido com os seus proprios textos: “a leitura é sempre o esforco
conjugado de compreender e de incorporar” (Scholes, 1991:25), referindo-se, aqui, ao facto
de o leitor tentar compreender o autor, os seus objectivos, bem como efectuar uma operacao

de inclusao do texto objecto de leitura nos textos pessoais.

“Nao restam duvidas de que é isto a leitura: reescrever o
texto da obra dentro do texto de nossas vidas.”

(Barthes citado por Scholes, 1991:17)

Scholes acaba por referir que, afinal, as suas metaforas de leituras centripeta e
centrifuga acabam por coexistir e existir alternadamente, como comprova Rolland Barthes na
sua definicdo do acto de ler. Neste enquadramento, faz alusdo a um episddio narrado por
Barthes sobre uma ida sua a um bailado, acontecimento que ja lera num livro. Isto remete-
nos para a reflexao sobre a experiéncia vivida e a ndo existéncia de actos Unicos. Todos os
acontecimentos sdo susceptiveis de ocorrer novamente em outras circunstancias, o que da
significado as vidas humanas, que sdo formadas por readaptacdes sucessivas de experiéncias
passadas, de memorias. O leitor efectua construcoes baseado em varios tipos de texto, ou de
arte visual, ou de mdusica, ou textual, ou outro. Isto é o que torna a experiéncia humana
inteligivel. Assim, ler nao pode ser alvo de um objectivo apenas, o que seria bastante

redutor, mas representa, além disso, uma associacdo de signos a outros signos. Parece-nos
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que discorda de Derrida, quando diz que a prépria percepcao de um texto ja é leitura,
defendendo que nao é um acto intelectual consciente e construtivo.

Para exemplificar as suas teorias, Scholes apresenta as leituras que diversos autores
fizeram, em varias obras suas, da cidade de Veneza: Ruskin, D. H. Lawrence, Ezra Pound,
Marcel Proust, Thomas Mann. Todos eles tiveram como base a leitura da velha cidade
decadente efectuada por Ruskin, quer fosse por identificacdo, ou por afastamento. No caso
de D. H. Lawrence, ele altera, inclusivamente, a sua leitura de Veneza em diferentes

momentos da sua escrita.

“Lemos do mesmo modo que falamos, escrevemos e
pensamos, associando sinais e combinando textos, utilizando
figuras por semelhanca, contiguidade e casualidade para
efectuar tal tarefa, sendo esses, tal como observa David
Hume no seu Enquiry Concerning Human Understanding
(paragrafo 9) «os trés Unicos principios de conexao de
ideias»”

(Scholes, 1991:33)

O autor refere-se ainda ao prazer que a leitura proporciona, afirmando, todavia, que as
leituras elaboradas dependerao, sempre, do dominio que cada individuo tem da complexidade
do acto de ler, o que nao implica que nao se possam desenvolver tais competéncias. Para ele,
“a leitura nao constitui apenas um meio para atingir outros fins; € uma das grandes
recompensas recebidas, uma razao de viver, um fim em si mesmo” (Scholes, 1991:34-35). E

vai mais longe, comparando a leitura a propria vida:

“Lemos a vida tal como lemos os livros e a actividade da
leitura é, de facto, uma questao de abrir caminho através de
sinais e de textos a fim de entender com maior profundidade
e clareza nao so aquilo que neles descobrimos, mas também
as nossas proprias situacdes, tanto na sua especificidade e
historicidade, como também nas suas dimensdes mais
permanentes e inevitaveis.”

(Scholes, 1991:34)

Para este investigador, tal como para Calvino (2006), um epilogo textual é como se fosse
uma morte, pois o livro ou qualquer universo textual € como uma vida, exigindo, do leitor,
um tempo da sua, pelo que este deve tirar o maior proveito possivel das leituras que efectua
ja que, efectivamente, se trata da sua propria vida. Como acabamos de verificar, a leitura
contém, entdo, uma forte dimensdo pessoal: cada individuo fara uma determinada leitura, de
acordo, ndo sO com as suas capacidades, mas também com as experiéncias e com os
conhecimentos. A leitura de textos, além desta relacdo que estabelece com o leitor, surge
igualmente numa ligacdo com a propria existéncia do leitor e com o modo como ele
interpreta e experiencia o seu percurso, ou seja, como ele “textualizou” a sua vida na
memoria: “(...) ler € proceder a uma escolha no arquivo de sinais conexos de modo a inserir o

novo texto na sua relacao adequada com os anteriores” (Scholes, 1991:37). Scholes utiliza a
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expressao “rede textual” para se referir a estas conexdes de significados e de memodrias
textuais existentes na consciéncia humana.

O autor apresenta uma fotografia que o fotégrafo americano W. Eugene Smith tirou,
numa aldeia japonesa, em que os habitantes se encontravam contaminados com residuos de
mercurio resultantes de uma grande poluicdo industrial. Trata-se de uma imagem
verdadeiramente chocante de uma mulher segurando uma crianca que se adivinha ser do sexo
feminino, bastante deformada, tomando banho em conjunto. A leitura da imagem, apenas por
ela propria, seria bastante incompleta, tornando-se necessario contextualiza-la, nao apenas
relativamente ao seu autor, como também em relacdo a situacao das vidas retratadas e toda
a histdria que originou a prépria fotografia. O fotdgrafo viveu durante alguns meses na aldeia
japonesa, no intuito de sentir totalmente o quotidiano dos habitantes e toda a problematica
ali vivida, consequente do desenvolvimento industrial. Conscientes da situacao da crianca
fotografada e da dificuldade familiar, toda a aldeia ajudava a sua familia, tomando conta
delas quando necessario, ou quando a sua mae se deslocava as manifestacoes que havia
contra a poluicao industrial. O autor da fotografia, numa entrevista, referindo o processo
conducente a mesma, afirmou que a visdo captada era “romantica”, sendo ela, na verdade,
sentimental. De qualquer forma, este facto adquiriu uma forca social e econdémica
extremamente poderosa. Enfim, é uma imagem chocante, cuja leitura se reveste de grande
abrangéncia, desde os aspectos meramente individuais, até aos historicos e culturais: repare-
se que, a luz da cultura ocidental crista, a imagem sera associada a de Pieta segurando o seu
filho morto apoiado nos seus bracos, independentemente de serem pessoas japonesas ou nao.
Mas nao so este codigo cultural é apelado aquando da leitura da imagem; também o cddigo
dos padroes da beleza é aqui aludido por oposicdo a deformidade extrema da crianca, a qual
choca, de forma intensa, o leitor.

0 autor coloca, entado, a questdo sobre se o individuo, nas suas leituras, ndo transcende
os codigos que utiliza para, em seguida, defender a conviccdo de que o leitor nao pode
permanecer fora do texto, tem de entrar para dentro dele, afirmando, alids, que nao o
consegue, sendo este processo inevitavel, revelando, contudo, que “o que somos e aquilo em
que nos tornaremos foi antecipadamente modelado por poderosos textos culturais” (Scholes,
1991:43), ndo podendo, o ser humano, apagar os codigos que ja possui. Toda a leitura é
realizada a partir de um ponto onde ficou a leitura anterior e, assim, sucessivamente,
havendo uma reescrita constante dos textos individuais.

Scholes utiliza James Joyce para exemplificar o “tema da construcao cultural da
subjectividade humana” (Scholes, 1991:43), de que modo é que os codigos culturais e as
ideologias da primeira metade do século XX interferem na leitura de textos. Considera que,
nessa altura, na Europa, se vivia perante uma dicotomia entre as ideologias socialistas e as
materialistas e a religido, no polo oposto, com toda a transcendéncia e espiritualidade que
encerra em si mesma. Refere que, frequentemente, apenas para fugir de uma, se caia na
outra e que o fascismo, como o nacional socialismo, surgiram como uma alternativa que
associava as teorias do socialismo a religido. Por fim, chega ao tema da arte moderna, a qual
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apelida de “religiao da arte modernista” (Scholes, 1991:46). Segundo o autor, “(..) aos
desiludidos do socialismo internacionalista abriam-se os caminhos do fascismo e do
modernismo” (Scholes, 1991:46-47), o que, de certo modo, aconteceu com Joyce, que, por
volta de 1906, por influéncia do historiador italiano Gugliemo Ferrero, foi questionando e
abandonando as ideias socialistas e abracou a causa da arte moderna, nao sem demonstrar,
através da sua escrita, os enormes conflitos interiores das suas opcoes de pensamento.

Outra dicotomia presente nesta altura do modernismo situa-se entre a igualdade e a
hierarquia, que confronta ideias democraticas com ideias autoritarias, verificando-se a
existéncia destas Ultimas mesmo no seio do socialismo.

A comprovar estas teorias, Scholes apresenta a biografia de um outro jovem, bastante
semelhante a de Joyce, a de Benito Mussolini, sendo a caracteristica individual mais
dissemelhante a violéncia fisica e o caracter violento do ultimo. Joyce, ao afastar-se das
ideias socialistas, acreditou ser nacionalista e fé-lo enveredando também pelo nacionalismo.

Esta é a dialéctica do modernismo, caracterizada por profundas e constantes
divergéncias ideoldgicas, politicas, sociais e religiosas. Neste ponto, Scholes refere que a
cultura europeia, nesta altura, se transformou em texto, isto &, as teorias socialistas
constituiram um texto cultural que influenciou profundamente a geracao seguinte, como
aconteceu, tanto com Joyce, como com Mussolini. Pensamos que o mundo actual assenta
ainda sobre estes textos historicos, sociais, culturais, concordando com este autor, quando
afirma que somos o resultado de outros textos anteriores. Consideramos estas teorias
importantes para a compreensao das geracoes actuais e para o nosso posicionamento face,
nao soO a estas, como ainda as suas atitudes e as nossas proprias, incluindo a necessidade de,
além de compreendermos o mundo actual, nos situarmos nele, agindo de forma correcta,

como instituicao educativa.

2.3. A sociologia da recepc¢ao cultural

0 individuo é um texto em si mesmo e circula dentro de outros textos sociais e culturais,
como a totalidade dos textos das vidas humanas, o que tem influéncia nas leituras que cada
individuo, grupo, ou mesmo sociedade, efectua. Coloca-se, entado, a questdo: qual é o papel
do individuo na recepcao textual, como é que ele influencia a cultura que consome, como €
que esta cultura o atinge e como a sociologia procede relativamente a estes aspectos.

Alexander afirma o seguinte:

“The main idea is that audiences are the key to
understanding art, because the meanings created from art
and the ways it is used depend on its consumers, not its
creators.”
(Alexander, 2003:181)

De acordo com esta citacao, verificamos que a sociedade influencia a arte através das

audiéncias, sendo mais importante o papel do receptor na criacdo do significado, do que o do
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proprio criador. Contudo, esta opinidao ndo é consensual, sendo importante decidir se o
receptor influencia a arte ou se a arte influencia o receptor.

Os investigadores dividem-se nas teorias sobre as audiéncias, crendo uns que o
publico-alvo é manipulado - “mass manipulation model” (Alexander, 2003:182) - e outros que
o publico-alvo é activo e entao, procuram descobrir o motivo pelo qual ele consome cultura.
Blumer e Katz defendem que as pessoas véem televisao para satisfazer quatro necessidades: o
entretenimento, as relagdes pessoais, nao sé das personagens das ficcoes, como também
entre as pessoas que véem televisao na sala, ou mesmo quando falam sobre o que viram, a
identificacao pessoal, a qual torna os valores de cada um mais fortes, por comparagao entre
as situacdes ficcionais, os problemas das personagens e os dos individuos, e a “surveillance”
(Alexander, 2003:182), que permite que os individuos se mantenham actualizados.

No século passado, surgiu a teoria da recepcao estética, de acordo com o modelo de
analise literaria dos Estados Unidos da América, segundo a qual o significado existia
intrinsecamente no proprio texto e, portanto, o papel da critica era o de explicar o texto em
si mesmo, no que o autor tencionava transmitir. Consequentemente, no estudo literario, nao
havia margem para diferentes interpretacées.

Pelo contrario, as teorias que se desenvolveram com a influéncia do pds-modernismo
defendiam que o leitor devia extrair ou criar significado do texto. Barthes e Eagleton, por
exemplo, consideravam que o leitor devia adoptar uma atitude activa, criativa na
interpretacao textual, tendo, ainda, em consideracao, outras circunstancias. O leitor tem
sempre as suas expectativas relativamente a um texto, bem como as suas proprias
caracteristicas demograficas, de nacionalidade, sexo, idade, raca, sexualidade, o meio social
e ainda a sua propria personalidade. Tudo isto vai influenciar os significados que ele extrai
dos textos, tal como Scholes defende, isto é, o leitor/receptor de arte ou de um qualquer
texto, efectuara a sua leitura, de acordo com textos e contextos em que esta envolvido, de
acordo com a sua propria experiéncia, de acordo com os textos que ja experimentou.

Fisher concluiu que os leitores pertencem a comunidades de interpretacao -
“interpretative communities” (Alexander, 2003:192) - ou seja, pessoas que tém as mesmas
expectativas, o que permite que os socidlogos possam estudar os significados a partir desses
grupos. Foi o que a investigadora Radway fez com um grupo de mulheres leitoras de romances
populares, estudando a sua recepcao de romances. Ela chegou a conclusdao que os contextos
culturais eram importantes na recepcao que as mulheres faziam dos textos lidos. O acto de
ler tinha significado nas familias mais patriarcais, pois o facto de as mulheres o fazerem
significava uma separacao relativamente a essa realidade - patriarcal - consistindo numa
demonstracdo de liberdade face as suas familias. Para além disto, as mulheres atribuiam
significados feministas as protagonistas dos romances, bem como a prépria historia lida.

Long fez um estudo sobre a recepcao cultural de livros em circulos de mulheres das
classes média e média-alta, onde pretendia analisar a diversidade dentro dos grupos
culturais. Os livros foram seleccionados pelas mulheres de acordo com a denominada
“autoridade cultural” (Press, 1994:222), isto &, grandes obras, por vezes contemporaneas,

35



DE UMA ESCOLA LEITORA A UMA CIDADE DE CULTURA

mas que excluiram das suas preferéncias as obras de cariz popular. O pesquisador verificou
que, apesar das suas seleccoes de livros nao contemplarem obras populares, tal nao
significava que as mesmas mulheres, individualmente, nao as lessem. No que diz respeito as
grandes obras, as mulheres tentavam sempre compreendé-las, mesmo quando nao gostavam
delas; contudo, na interpretacao das mesmas, nao se apoiaram nos conceitos preconizados
pela autoridade cultural, da cultura mais elevada, raramente lendo as criticas literarias
publicadas, preferindo as opinides umas das outras, ainda que fossem divergentes, nunca as
contestando, mas sim partilhando. Estas interpretacdes eram predominantemente realistas,
apreciando as historias e personagens verosimeis, preferencialmente com valores morais, com
as quais se pudessem identificar ou, de algum modo, relacionar, embora tivessem sempre
consciéncia do seu caracter ficcional. Nos seus debates, discutiam quais as personagens mais
verosimeis e aquelas com quem se relacionavam bem e liam passagens que demonstrassem os
seus proprios pontos de vista. Raramente abordavam a estrutura do livro, ou aspectos
estilisticos e estéticos da obra, embora tecessem consideracoes sobre o facto de a historia ser
bem escrita. Com este e outros estudos, Long concluiu que a recepc¢ao cultural € um processo
activo e criativo e enfatizou que existem constrangimentos na criatividade das
interpretacbes, advindos da existéncia de conhecimentos mais vastos, o que implica, nos
destinatarios, uma espécie de responsabilidade intelectual. A proposito do conceito de
autoridade cultural e de como ela influencia os receptores de arte, Long concluiu que nao
existem “hegemonic cultural processes” (Press, 1994:232) e que eles sao apenas meras
abstraccoes, por vezes inconscientes dos que as tém.

Lichterman (Alexander, 2003) efectuou um estudo sobre como os leitores de livros de
“auto-ajuda” seguem os conselhos ai encontrados. De facto, estes individuos seguem mesmo
as indicacoes lidas, apesar de considerarem que estes livros sao resultado de uma producao
de massa, o que se explica por considerarem as informacdes de caracter cientifico e,
consequentemente, legitimas.

Radway (Alexander, 2003), num outro estudo que efectuou, provou que a autoridade
cultural se associa a critica individual, sendo que esta nunca é verdadeiramente livre.

A acrescentar a tudo o que ja foi mencionado, surge o conceito do poder da leitura,
preconizado por uma investigacao de Reed (Alexander, 2003), dirigido a homens pertencentes
a uma comunidade de leitores ligada a um autor, pretendendo avaliar o prazer no consumo da
arte. Todos afirmaram gostar de ler, assim como o facto de a leitura ser uma fuga das suas
vidas plenas de responsabilidade, mas a acto de ler adquire mais importancia ao conferir-lhes
a sensacao de poder em relagao a eles proprios.

Finalmente, Griswold (Alexander, 2003) é de opinidao que as explicacdes culturais e a
sociologia da arte se podem associar. A arte pode ser destinada a um meio social mais vasto,
de modo que um investigador pode iniciar o seu trabalho precisamente pelo estudo da obra
de arte em si mesma, compreendendo-a, sendo, para tanto, necessario debrucar-se sobre um
conjunto de obras com caracteristicas e convencdes comuns - o género da arte: “genre of

art” (Alexander, 2003:194). Daqui, parte-se para a sua ligacdo com os individuos que se

36



DE UMA ESCOLA LEITORA A UMA CIDADE DE CULTURA

relacionam com as obras, quer se trate do seu autor, ou dos receptores. Se for o autor, ha
que proceder a contextualizacdo que deu origem a obra, se for o receptor, o investigador
devera reconstituir o universo das suas expectativas, o que ele espera daquela obra de arte.
Tanto a contextualizacdo do autor, como as expectativas do receptor variam, consoante o
tempo e o lugar, havendo, entdo, diversas explicacoes culturais para a mesma obra de arte.
Mesmo assim, é possivel o investigador, a partir do conhecimento dos individuos - criadores
e/ou receptores - estabelecer parametros ao nivel da mentalidade das pessoas de um
determinado grupo, efectuando uma associacao com a experiéncia cultural e social.

Bourdieu, DiMaggio e outros investigadores concordam que existe uma relacao entre a
arte, a ideologia e o poder, colocando-se, contudo, o problema da autonomia da arte, a qual,
sendo um bem comercializavel, por um lado, existe com um sentido estético, auténomo,
relativamente a sociedade, o que é paradoxal, nao tendo sido possivel, até hoje, estabelecer
a relacao existente entre a arte e a sociedade. Mas Wolff, pelo contrario, sustenta que “far
from reflecting the already-given world (...) cultural forms participate in the production of
that world” (Bowler, 1994:250). Consequentemente, somos levados a crer que este assunto
esta longe de ser consensual. Contudo, os factores culturais artisticos e os sociais
encontram-se interligados e dependentes uns dos outros. Até o significado de obra de arte

podera ser diferente, dependendo dos contextos histdricos, culturais, sociais.

2.4. Os livros e a escrita

“A escrita constitui um arquipélago na imensidade
oceanica da oralidade humana.”
(Steiner, 2006:8)

Steiner afirma que a escrita € muito posterior a oralidade, tendo esta uma carga
historica enorme que remonta aos primordios da humanidade. Foi através da oralidade que se
transmitiram ensinamentos, quer religiosos, quer magicos e outros. Este autor compara a
escrita a mlsica e declara, sem quaisquer reticéncias, que a segunda é universal, ao contrario
da primeira. Exemplifica, até, com a declaracao de que toda a gente canta e danca, mas
apenas um pequeno universo de seres humanos lé.

Posteriormente, estabelece um paralelo entre a identidade ocidental, Socrates e Jesus
Cristo, sendo estes ultimos os elementos culturais que o Ocidente herdou. No entanto,
nenhum deles recorreu a escrita para difundir as suas doutrinas. Afirma que Socrates
“pertence a linguagem oral. Sdcrates nao escreveu nem ditou.” (Steiner, 2006:10).

Vai mais longe, quando sustenta que a linguagem da oralidade, a qual usufrui da
presenca fisica, do olhar, da expressividade humana em toda a sua dimensao, desde o olhar
ao gesto e as pausas no discurso, nao apenas origina a reflexao, como também faz uso da

experiéncia vivida:
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“Em Socrates, o pensamento, mesmo o mais abstracto, e
a alegoria, mesmo a mais impenetravel, supdem a
experiéncia vivida, irredutivel a toda e qualquer
textualidade muda.”
(Steiner, 2006:11)

Steiner refere o termo autoridade associado ao acto de escrever, ao autor e, quanto a
ele, “o texto escrito implica, entre o autor e o respectivo leitor, a promessa de um sentido.
Por esséncia. O escrito é normativo. E «prescritivo» (...)” (Steiner, 2006:13), e implica,
forcosamente, uma relacdo de poder. Além do que foi referido, o texto exige outro texto e
outro ainda. Pelo contrario, “a oralidade exige a verdade, a honestidade necessaria a
autocorreccao, e a democracia (...)” (Steiner, 2006:15). Um outro inconveniente da escrita é
apontado como o facto de descurar a memodria e toda a sua capacidade, inclusivamente a de
efectuar sucessivas reconstrucoes do que é apreendido, bem como a da apropriacao do que é
decorado: “Saber de cor é entrar em estreita e activa relacdo com a esséncia daquilo que
somos” (Steiner, 2006:17).

Tal como Socrates, Jesus da Nazaré pertence a oralidade, Ele “ensina por parabolas,
cuja extrema concisdo e caracter lapidar interpelam sobretudo a memoria” (Steiner,
2006:18). Segundo Steiner, as dicotomias entre judaismo e cristianismo e mesmo no seio do
cristianismo advém do facto de se terem efectuado transcri¢cdes das parabolas de Jesus: “Na
verdade, a genialidade dos Evangelhos sindpticos resulta indubitavelmente da tensdo extrema
entre uma oralidade substancial e uma escrita performativa” (Steiner, 2006:20). A opiniao do
autor é a de que os Evangelhos sdao dotados de extrema genialidade e originalidade, além do
que foram escritos pela necessidade de enfrentar o medo de nao haver tempo para a memoria
oral.

0 livro foi sendo objecto de desenvolvimento, passou a ser alvo de preocupacao grafica,
tendo adquirido imensa importancia a partir da altura em que surgiu a burguesia, uma classe
erudita, e esteve no seu apogeu até meados do século XX, mas a questdo que se coloca é
sobre a sua importancia social e, mais ainda, sobre a sua influéncia na sociedade.

Steiner distingue duas correntes de pensamento adverso relativamente aos livros e ao
seu papel na vida humana. Uma, o “bucolismo radical”, como a expressao indica, de cariz
romantico, verifica-se em autores como Rousseau, Goethe, Wordsworth, Emerson, Blake e
outros e consiste na oposicdo entre o pensamento ou estudo adquirido através dos livros
relativamente a prépria vida, a experiéncia de cada individuo, a autenticidade do eu, sendo
as ultimas muito valorizadas em detrimento do primeiro.

A outra corrente, existente em finais do século XIX, pde em causa as vantagens que um
livro pode ter para “a humanidade sofredora” (Steiner, 2006:31) e foi defendida por alguns
anarquistas e niilistas que consideravam inaceitavel o valor exacerbado de um princeps numa
sociedade que vivia miseravelmente. Tolstoi, por exemplo, considerou a cultura nao so
demasiadamente elitista, mas ainda controladora e irremediavelmente ligada ao poder, a

autoridade, sendo a leitura um acto ftil. Na Rissia, os poetas futuristas e expressionistas
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advogavam “a destruicao das bibliotecas pelo fogo” (Steiner, 2006:32), pois consideravam
que os livros continham ensinamentos pertencentes ao passado que, apesar de o ser,
continuava a influenciar negativamente o presente, inclusivamente no que dizia respeito a
producao literaria.

Steiner esclarece que os livros sempre foram queimados, ao longo dos tempos e que “os
fundamentalistas, venham eles donde vierem, queimam livros por instinto” (Steiner,
2006:34).

0 autor efectua uma transposicao entre a destruicao de livros e a censura, isto é, outra
forma de queimar livros. Contudo, estabelece uma curiosa relacao entre a censura e a
criatividade artistica, considerando que a primeira favorece a segunda, talvez pela
necessidade de se contestar, de ir contra a repressao e cita Borges dizendo: “A censura é a
mae da metafora” (Borges citado por Steiner, 2006:37). Acrescenta que, para além do
exposto, o modo como o ser humano contrapde a opressao também é susceptivel de ser
corrompido. Vai mais longe, afirmando que os comportamentos negativos se imitam e
exemplifica com a quantidade de publicacoes em todos os suportes que consistem numa
“enxurrada de uma quase inimaginavel pornografia sadica” (Steiner, 2006:38). A verdade
factual é questionada de tal modo que Steiner coloca a questao para a qual ndo tem resposta
e que consiste em saber se, nestes casos, a censura é ou nao justificavel.

A semelhanca de Scholes, Steiner tem a conviccdo de que existe um paralelismo
chocantemente inegavel entre a erudicdo e conviccdes politicas condenaveis ou incorrectas.
Pensa que essa relacao se prende com uma parte psicologica associada a forca do imaginario
que incide na sensibilidade humana, a qual origina uma estreita relacao entre a ficcao e os
individuos. Uma personagem ficticia adquire uma forca desmesurada e podemos tomar como
exemplo o caso de Hammlet. A vida torna-se insignificante face a forca do universo ficcional.
“0 erudito, o verdadeiro leitor, o fazedor de livros, vive saturado pela intensidade terrivel da
ficcao.” (Steiner, 2006:48), o que o pode distanciar face a realidade. Steiner afirma que
talvez seja esta erudicdo a responsavel por aquilo que denomina “desumanizacao” (Steiner,
2006:48), podendo “dificultar-nos a resposta activa a uma realidade politica e social
complexa (...)”(Steiner, 2006:48).

Um pouco como Steiner, Calvino afirma que

“El Buen Lector espera las vacaciones com impaciencia.
Para las semanas que passara en una solitaria localidad
maritima o montafiosa, ha reservado cierto numero de
lecturas de las que mas le gustan y saborea por anticipado el
placer de las siestas a la sombra, el crujir de las paginas, el
abandonarse a la fascinacion de otros mundos a través de las
tupidas lineas de los capitulos.”

(Calvino, 2006:13)

Calvino prossegue com uma brincadeira sobre o “Buen Lector” e o0 modo como, depois de

encher uma mala com livros criteriosamente seleccionados, regressa de férias sem os ter lido,
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pensando que o Outono e o Inverno sdo as épocas eleitas para o recolhimento do acto de ler,
uma vez que, durante as férias, as solicitacdes, além de numerosas, foram irresistiveis.

Este “Buen Lector” transporta-nos para os simplesmente leitores da nossa sociedade,
onde se insere a escola e a biblioteca escolar, ou até para os que ainda nao sao leitores.
Leitores, ainda ndo leitores, bons leitores, todos se véem confrontados com inumeras
solicitacdes, tanto sociais como individuais, desde os momentos socio-afectivos de convivio
até aos solitarios ou, pelo contrario, ainda mais sociais momentos de interaccao virtual.

O problema é tao mais evidente quanto menos original o é: onde esta o espaco da
leitura, aqui entendida numa perspectiva literaria? Como é que a escola podera introduzi-lo
nas vidas dos jovens?

A escrita, em termos de organizacdo, é caracterizada pela sua horizontalidade, dentro
da qual existe uma linha orientadora. Ora, o mundo existe a trés dimensoes, sem a referida
linha orientadora do texto escrito e, estando os seres humanos dotados de cinco sentidos,
torna-se-lhes facil perderem-se nesse mundo ao qual Calvino denomina “mundo inesperado”,
do nascimento, conferindo-lhe um sentido traumatico, como se de uma experiéncia
destruidora se tratasse. Esse € o mundo da realidade inteligivel, o qual se pode opor,
naturalmente, a realidade sensivel, que corresponde ao mundo da escrita. Se, por um lado,
na escrita ha uma compreensao literal, pelo menos, do que se leu, ha uma reaccéo, o que da
ao leitor a sensacdo de posicdo de controle; por outro lado, no mundo, nem tudo é

compreensivel:

“(...) dentro de los libros, la experiencia siempre es
possible, péro su alcance no va mas alla del margen blanco
de la pagina. Por el contrario, lo que sucede en el mundo
que me rodea no deja de sorprenderme, de assustarme y de
desorientarme.”
(Calvino, 2006:107)

Calvino considera que, na vida, como nele proprio, houve muitas modificacdes e que,
mesmo com a experiéncia vivida, nunca conseguiria fazer qualquer tipo de previsdo em
relacdo a humanidade. Este autor esta convicto de que a literatura permite uma compreensao
mais lata do que as outras matérias e relembra que os antigos “consideraban las letras como
una escuela de sabiduria (...)” (Calvino, 2006:108), mas sublinha as diferencas que o vocabulo
“sabedoria” sofreu desde entdo até a actualidade. O escritor afasta-se da sua escrita para
viver, para observar o mundo de modo a que possa, entao, escrever sobre ele, renovando,
assim, a aproximacao a escrita. Ele estabelece, pois, uma relacdo estreita entre o mundo, a
sua vivéncia e a escrita.

“El habito de leer transformo a lo largo de los siglos al Homo sapiens en Homo legens
(...).” (Calvino, 2006:110) Com isto, Calvino nao pretende defender o analfabetismo, mas
recorda que o Homo sapiens era detentor de saberes que foram perdidos com o advento das
palavras. Refere o apuramento dos sentidos humanos, outrora capazes de prever a chuva ou

de saber a hora do dia através das sombras. Actualmente, os homens estao programados para
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a leitura, o que significa que extraem significados do que observam, seja uma paisagem ou
outra observacao. Trata-se de um processo de abstraccao que inclui, simultaneamente, a
visdo e a mente, através do qual se retira qualquer coisa, que se reduz, que se fragmenta, de
modo a produzir significados e que se volta a “recomponer en segmentos significativos y
descubrir a nuestro alrededor regularidad, diferencia, recurrencia, singularidad, substitucion
y redundancia.” (Calvino, 2006:112).

Sendo o mundo, que existe a trés dimensoes, reproduzido através de diversas linguagens,
todas elas susceptiveis de serem lidas, estando ele apoiado em imagens que se traduzem em
leitura oral e escrita, consistindo num processo de abstraccdo do individuo, urge ter em
consideracao o universo em que se situa o aluno. Ele lera, mas aquilo que lhe interessa,
cabendo-nos a nos, educadores, encontrar pontos de interesse, mas, a par disso, revelar-lhe,
despertar-lhe outros novos. A relacdo entre a leitura e o contexto social é evidente,
consequentemente, deveremos descobrir onde se insere o jovem aprendente e, ai,
encontraremos o seu espaco dedicado a leitura do mundo escrito mais lato, literario, onde o
belo acontece, nao bastando, pois, a escrita por demais abundante na vida dos jovens, uma
vez que o que pretendemos ja ndo é apenas que ele seja competente para ler uma mensagem
electronica, contendo erros de toda a espécie, ou mesmo correctamente escrita, de
contrario, estariamos a referir-nos a alfabetizacdo. Toda esta problematica sera amplamente

abordada no subcapitulo seguinte.

2.5. A literacia

Acarretando a textualidade do passado, dos séculos anteriores, o século XXI é a
sociedade em que o jovem de hoje se insere, a qual sofreu enormes alteracdes sociais,
economicas, culturais, tecnolégicas que obrigam a uma reflexdo e mudanca por parte dos
sistemas educativos, os quais ndo podem ignorar que a pesquisa da informacao exige um
conjunto de novos saberes sociais e educacionais, o que obriga a novas pedagogias ao nivel da
aprendizagem. E neste contexto que surge o termo “literacia”. (Calcada in Calixto, 2010:28)

Existe, hoje, uma grande diversidade cultural e linguistica que, frequentemente, se
afasta do que é a norma. A mudanca é a palavra de ordem dos tempos actuais, onde a
flexibilidade é uma exigéncia. As fronteiras geograficas ja ndo impedem que as interacgdes
sociais entre diversas culturas existam cada vez mais. Contudo, este € o mundo que exige
uma constante aprendizagem, distante do saber adquirido e sedimentado para todo o sempre.
Esta sociedade obriga a uma constante actualizacao dos saberes, a uma aprendizagem que,
inclusivamente, exige um maior nivel de escolaridade. “Hoje, ao desemprego e a pobreza
junta-se a iliteracia e o analfabetismo funcional e informacional, enquanto formas de
exclusao social.” (Calcada in Calixto, 2010:29) Nesta sociedade de massas, a informacao
adquiriu um papel tdao importante quanto nunca, anteriormente, e existe em diversos
suportes. Os media (sobretudo a televisao e a Internet) surgem como uma cultura informativa

de massas e sao responsaveis pela imposicao de identidades sociais, na maior parte das vezes
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diferentes da identidade individual e familiar do jovem. Este €, simultaneamente,
“consumidor e produtor de informacao e de contelidos através dos mecanismos de interaccao
social, como os blogues, youtube, hi5, wiki...” (Calcada in Calixto, 2010:9).

Isto obriga a que o individuo tenha competéncias leitoras muito desenvolvidas, nao s6 ao
nivel de textos escritos, como também ao nivel da leitura visual e ainda oral, o que vem

corroborar as perspectivas anteriormente explanadas de Scholes, Steiner, Calvino e outros.

“As  competéncias necessarias actualmente para
sobreviver, tanto no trabalho como nas actividades de lazer,
para o exercicio de uma cidadania plena, ou para a
participacao na vida da comunidade, para o crescimento
pessoal e expressao cultural, sao bastante mais exigentes,
complexas e amplas. Para estes jovens, a capacidade para
gerir, processar e interpretar a informacao é tao importante
quanto para a geracao anterior foi aprender a ler, escrever e
contar (...).”

(Calcada in Calixto, 2010:29)

E acrescenta:

“0O grande desafio da escola, das bibliotecas e do sistema
educativo em geral consiste na necessidade de preparar
todos os estudantes para as exigéncias de conhecimento
moldadas numa outra cultura, economia e tecnologia,
preparando gradualmente uma transicao sem precedentes,
de um modelo de organizacao social, cultural, econdémico e
industrial para um outro baseado na informacao.”

(Calcada in Calixto, 2010:29)

Steiner chama a este novo contexto “uma terceira cultura” (Steiner citado por Calcada,
Calixto, 2010:29), o qual tem uma projeccao inimaginavel por via dos meios electronicos em
que existe, formando uma teia (net) incrivelmente vasta, o que vem alterar o conceito do

vocabulo literacia. Segundo Steiner, ela é

“a capacidade de participarmos naquilo e respondermos
aquilo que nas nossas sociedades é mais criativo e mais nos
solicita como desafio. De fazermos a experiéncia de um
debate informado e de contribuirmos para alimentar a sua
poténcia.”
(Steiner citado por Calcada, Calixto, 2010:30)

Assim, como foi ja referido, a orientacdo da escola e da biblioteca escolar tem de se
alterar e ultrapassar a mera transmissdao de saberes que existiu até agora, possibilitando aos
alunos a utilizacao de ferramentas de pesquisa, de investigacao, que lhe permitam aprender
constantemente, sobretudo através da resolucao de problemas e ao longo de toda a sua vida,
lidando sempre com conjunturas socio-econdémicas e culturais em mudanca. Como dizem

Wiggens e Mctighe (citados por Calcada, Calixto, 2010:30) “O objectivo de toda a
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aprendizagem é uma transferéncia fluente e flexivel - um uso poderoso do conhecimento,
numa variedade de contextos.”, o que nos remete para as teorias de Scholes, de acordo com
as quais a vida € um texto que se lé em permanéncia, percorrendo uma torre de construcoes
de saber apoiadas noutras anteriores.

Também o conceito de literacia tem vindo a sofrer modificacdes e se, antes, significava
um dominio de conhecimentos e de praticas dentro de certos grupos ou comunidades, o
século XXI estendeu o seu significado para um dominio muito mais alargado de competéncias,
desde “ler um jornal em linha ou participar em salas de aula virtuais” (Wiggens e Mctighe

(2007) citados por Calcada, Calixto, 2010:30). E continuam, afirmando que

“os leitores do século XXI tém de ser capazes de ser
proficientes no uso da tecnologia; construir relacoes e redes
sociais para colocar e resolver problemas colaborativamente
e a partir de perspectivas multiculturais; desenhar e
partilhar conteldos de informacao destinados a comunidades
globais e ao cumprimento de uma diversidade de objectivos;
gerir, analisar e sintetizar fluxos simultaneos de informacao;
criar, criticar, analisar e avaliar conteldos textuais
multimédia; entender e por em pratica os preceitos éticos e
de responsabilidade social requeridos por estes ambientes
mais complexos”.

(Wiggens e Mctighe citados por Calcada, Calixto, 2010:30-31)

As interaccoes dos alunos da actualidade nao se situam apenas no contexto da sala de
aula, mas sim num outro, que, por meio da tecnologia, se tornou universal e muito mais
exigente devido a sua diversidade e multiculturalidade.

Todos estes aspectos sao extremamente importantes para a percepcao da mudanca das
escolas, onde ja foi introduzida a disciplina de TIC - Tecnologias da Informacao e
Comunicacao - e das bibliotecas, responsaveis pela orientacao e ajuda, ndo s6 no acesso a
informagdo, como também na sua producdo, nomeadamente, na producao de documentos
digitais. Contudo, torna-se conveniente referir que estes novos alunos, que navegam pelo
universo da Internet e que pesquisam facilmente através de motores de busca que permitem
um rapidissimo acesso a informacdo necessaria, frequentemente, ndo estdao munidos das
ferramentas de competéncia essenciais para o processamento da informacao, isto é, para a
sua pesquisa, seleccao e tratamento posterior (organizacao e producao de nova informacao).

Segundo uma investigacao da Universidade Central de Inglaterra, salienta-se o seguinte:

“a fraca representacdo mental que os jovens tém da
Internet, nao se apercebendo que se trata de uma coleccao
de recursos em rede, de fontes diversas e, como tal, os
motores de pesquisa constituem o aspecto primario que
associam a Internet; muitos jovens ndo percebem
intuitivamente a organizacao biblioteconémica dos recursos,
analogicos ou digitais disponiveis na biblioteca e preferem
usar o Google ou o Yahoo, ja que oferecem um ambiente
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familiar e uma solucao bastante simples para as suas
necessidades escolares.”
(Calcada, Calixto, 2010:32)

Todd estabeleceu uma comparacao entre a educacao antes e depois da era digital:

“ - espaco de conhecimento, por oposicao a um espaco de
informacao;

- conexoes/links e multi-referéncias, por oposicao a
coleccoes estaticas;

- accles, por oposicao a posicoes;

- evidéncias, por oposicao a politica/advocacy.”

(Todd citado por Cal¢ada, Calixto, 2010:33)

Neste contexto, nao é dificil perceber que a biblioteca escolar tem de assumir um papel
orientador na vida de alunos e de docentes, transmitindo, tanto a uns como a outros, as
necessarias competéncias a usar no mundo digital e virtual, no qual, devido a sua gigantesca
dimensao, se torna comum o utilizador “perder-se”. Assim, as bibliotecas deverao mergulhar
no mundo digital, empreendendo tarefas nunca antes pensadas, mas que, na actualidade, sao
imensamente pertinentes - referimo-nos, por exemplo, a utilizacdo, anteriormente
preconizada por Calcada, de ferramentas em redes sociais, como o facebook, os blogues, as
plataformas virtuais, colocando a discussao, bem como a disposicdo de todos o acesso livre a
conhecimentos filtrados e norteados numa perspectiva que, embora de aprendizagem, se
enquadre nas motivacoes e expectativas da sociedade actual.

As bibliotecas escolares, conscientes da existéncia de novas literacias, sdo ja uma parte
da imensa teia/rede que se movimenta em gigantescas inter-relacoes de informacao, em
ligacdes que, por sua vez, apontam e sugerem outras ligacdes. Elas ja se transformaram em
lugares de acesso electronico, sejam eles paginas de Internet, portais, disciplinas de
plataformas electronicas, blogues de discussao, traduzindo-se em redes de informagao
controlada. E uma nova biblioteca que j& ndo existe apenas com os seus recursos em papel e
dentro das suas paredes de limitacao fisica, mas que aderiu a revolucdo do mundo digital e
procura desempenhar o seu papel dentro dessa perspectiva electronica e de modernidade,
acessivel de qualquer ponto, dentro e fora da escola. Ela quer contribuir para a construcao do
saber dos seus alunos e, por isso, deve existir na sua vida, ou seja, deve estar acessivel ao
aluno, onde quer que ele esteja, sempre numa perspectiva pedagogica.

Assim, o bibliotecario escolar adquire uma nova importancia, na medida em que deve
estabelecer um relacionamento com toda a escola (outros professores e alunos) que permita a

sua formacao e transformacao. De acordo com dados da IFLA/Unesco®, ndo ha dividas sobre a

4 http://archive.ifla.org/VIl/s11/pubs/SchoolLibraryGuidelines-pt.pdf, acedido no dia 4 de Junho de
2011
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melhoria do sucesso dos alunos cujos professores trabalharam em conjunto com professores

bibliotecarios escolares.

“Ross e Khulthau (2003) realcam o papel do professor
bibliotecario, denominando-o de agent of learning, com
impacto ao nivel: dos recursos, da infra-estrutura
tecnologica e da implementacao de estratégias de leitura. O
seu papel é, a um tempo informacional, transformacional e
formativo - formar para desvendar o curriculo.”

(Ross e Khultau citados por Calcada, Calixto, 2010:34)

Cabe as bibliotecas desenvolver um grande trabalho colaborativo com os outros
professores, no sentido de possibilitarem que os alunos aprendam, além da pesquisa e do
tratamento da informacao, a extrair informacao de blogues, de redes sociais, tendo, contudo,
consciéncia do seu papel de cidadaos individuais e, portanto, criticos, que sabem efectuar as

suas escolhas, munidos de normas éticas relativas ao uso da informacao obtida.

Tipos de Literacia

Complementando Calcada, Azevedo (2009:1) considera que “o termo literacia designa
nao apenas a capacidade para ler e escrever, utilizando a informacao escrita de forma
contextualmente apropriada, em contextos diversificados de uso, como igualmente a
motivacao para o fazer”. Podemos afirmar que este conceito se situa entre a cultura, como
era entendida por Saraiva e por Eliot e o conhecimento da geracao net, isto €, aquela que
vive na actualidade e cujas solicitacoes divergem, quer em suportes, quer em nimero de
documentos lidos e pesquisados, o que inclui, naturalmente, varias interaccdes sociais. O
significado de literacia aparece, ainda, segundo Azevedo (2009), associado a competéncia de
“ler o mundo” (Azevedo, 2009:1), o que nos liga, mais uma vez, a Robert Scholes, para quem
a leitura era tao inter-textual como a propria vida. Como foi anteriormente explanado, a
literacia situa-se, também ela, num quadro do quotidiano, na capacidade de usar a
informacao, de modo inteligente, ao longo da vida, consistindo, pois, em mais do que
simplesmente ser alfabetizado, isto é, mais do que saber ler e escrever. Assim, ndo existe
apenas uma literacia, mas varias e “os baixos indices de literacia sdao frequentemente
correlacionados com elevadas disfuncionalidades existentes no mercado de trabalho e com
outras formas de deficits sociais” (Azevedo, 2009:2). “A leitura é “um processo activo,
cognitivo, e afectivo, de construcao de significados a partir de um texto e que envolve o
exercicio de raciocinios complexos”. (Azevedo, 2009:2)

O conceito de literacia tem componentes sociais e culturais, o que nao significa que nao
tenha de ser efectuado um esforco ao nivel da aprendizagem. Muito pelo contrario, a
aprendizagem da literacia devera ter em consideracdo uma meticulosa planificacdo, a qual
incluird accdes tao diversificadas quanto possivel, devendo estas ser constantemente

acompanhadas e avaliadas. Assim, os contextos em que estas accdes ocorrem deverao ser

45



DE UMA ESCOLA LEITORA A UMA CIDADE DE CULTURA

muito variados, ndao sO6 quanto as acgdes/actividades em si mesmas, como também
relativamente aos intervenientes, onde nunca é de mais referir que a presenca da
comunidade envolvente se torna essencial. Urge implementar e insistir numa cultura de
leitura que desenvolva interaccdes varias e que permita uma competéncia a utilizar ao longo
da vida.

Deste modo, se torna compreensivel que todas estruturas que pertencem a comunidade
se devam envolver no ambiente escolar, contribuindo, elas também, para as aprendizagens:
pais, professores, bibliotecas escolares e publicas, meios de comunicacao social, camaras
municipais, agentes culturais e politicos.

Seleccionaremos, seguidamente, as literacias critica, emergente e em leitura e escrita, a
qual nos referiremos também como literaria, associando-a, como se verificara, a leitura,

sobretudo de obras literarias ou que o preconizem.

Literacia critica’

A literacia critica, como o nome indicia, é aquela que leva o individuo a praticas de
reflexao e de intervencao, nomeadamente social.

Havendo trés modelos da pedagogia da literacia, de acordo com Vasquez (2003:11),
referido por Azevedo (2009:21), eles estabelecem caracteristicas para cada um, de acordo
com o perfil de competéncias do aluno que julgamos ser preciso. A pedagogia da literacia
critica esta presente nestes trés modelos de literacia, um ligado a linguagem, outro as fontes
de informacédo e outro relacionado com a “pratica situada”. Por ora, deter-nos-emos nesta
Ultima, que se fundamenta na pratica de situacdes de literacia mais alargadas, incluindo os
interesses dos alunos e motivando a construcao de textos utilizando as suas capacidades
semidticas, mas que, além disso, possibilitem ainda o seu alargamento. A leitura e a escrita
dos textos por parte dos alunos contribuem para a construcdo de significados individuais.
Aqui, o papel do professor ou o do mediador da aprendizagem sera o de ajudar o aluno a
construir os significados e possibilitar-lhe novas construcoes mais alargadas - aprendizagens.
Este tipo de literacia em situacdo possibilita a tomada de consciéncia do aspecto critico,
também intimamente associado a vivéncia socio-linguistica. Ao reconhecer a sua identidade
individual e social, ele vai poder reflectir sobre a dos outros, o que lhe favorece a construcao
de saberes, que assentam em criticas, segundas leituras, especulacées mesmo acerca de
textos de pesquisas efectuadas sobre temas do seu interesse, ideologias, direitos humanos,
problemas sociais, assuntos culturais, entre outros. Esta pedagogia defende que o aluno
apenas sofrera uma modificacdo se as suas aprendizagens se enquadrarem na sua realidade

pratica - “principio pedagogico da pratica transformada” (Pereira in Azevedo, 2009:21).

% Pereira, |. Concepcdes tedricas e praticas pedagogicas nos niveis iniciais de escolaridade. In Modelos e

prdticas em literacia de Azevedo, F. e Sardinha, G (Coord.)(2009)
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A literacia critica pode ser trabalhada logo desde o ensino pré-escolar, pelo que o autor
(Pereira in Azevedo, 2009) refere o exemplo de uma turma que visitou uma biblioteca onde
nao encontrou livros sobre a nacionalidade filipina, objecto da sua procura por consequéncia
da inclusdao na turma de uma crianca da referida nacionalidade. Tal facto originou uma lista
de livros relacionados com o tema em causa. Outro exemplo de como introduzir a literacia
critica no quotidiano dos alunos € a utilizacao dos programas televisivos mais populares entre
os alunos e partir dai para a discussdao controlada de temas variados. Contudo, a literatura,
bem como os textos que existem a sua volta, € um dos campos mais apeteciveis para o
desenvolvimento desta literacia, pois nela podemos encontrar matérias de cariz social,
economico, critico muito adequadas para os leitores em formacdo, na medida em que
favorecem “terreno para um pensamento realmente reflexivo, para a analise de diferentes
experiéncias pessoais, o confronto de diferentes grupos e linguagens” (Dionisio citado por
Pereira in Azevedo, 2009:26). Os alunos poderao concluir que, para uma mesma historia,
poderdo existir diferentes leituras dentro de um mesmo grupo, o que é muito significativo
para os aprendentes. O mundo vivido e o mundo escrito, como Calvino distingue, irao
influenciar os leitores nas suas recepcées leitoras ou, ainda, a experiéncia vivida, ainda que
curta, no caso de uma crianga, ira influenciar a sua interpretacao, como Scholes defende. A
analise, ndo so dos textos escritos, como também das ilustracdes e de outro tipo de textos,
como, alias, o das prdprias criticas, podera ser objecto de trabalho no ambito deste tipo de
literacia. Os alunos poderao elaborar criticas das criticas, poderdo verificar de que modo as
ilustracoes podem influenciar as leituras e que percurso os ilustradores tém de efectuar no
processo de decisao das personagens e dos espacos. Enfim, o aluno, tendo o professor como
orientador, tomara consciéncia, através desta literacia critica, do papel social da linguagem,
de como ela pode ser utilizada activamente, de forma reflexiva e critica, no seu proprio
mundo, contribuindo para a construcao de uma identidade individual, a qual, no entanto, se
insere noutras identidades sociais, formando uma espiral alargada a todo o mundo.

O professor que pretender desenvolver a literacia critica devera possuir uma
determinada postura, bem como um perfil que lhe permita, a ele prdprio, colocar questdes
sobre o socialmente aceite e passivo, criando alternativas de reflexdo, nao so6 para ele
proprio, mas também para os alunos, questionando as suas primeiras opcdes, indicando novos
caminhos de pensamento reflexivo; devera ainda ser um individuo que efectue pesquisas que
lhe permitam encontrar os textos que, na verdade, sirvam os propodsitos da critica e devera,
certamente, manter-se informado. Ha que saber que esta literacia critica tem por base
valores politicos, sociais e de cidadania, o que a torna, a nosso ver, cada vez mais essencial.

Relatamos, a seguir, o modo como uma obra pode ser analisada na perspectiva da
literacia em questao, A viagem de Djuku (Corbel, 2003), destinada a alunos entre os 7 e os 12

anos de idade, abrangendo, a nosso ver, um leque etario significativo.
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A viagem de Djuku (Corbel, 2003)

A escolha desta histéria prendeu-se com o facto de, por representar um universo cultural
africano, possibilitar a crianca portuguesa uma perspectiva transcultural, através do contacto
com realidades desconhecidas. Além disso, associado a riqueza do episddio narrado, existe
uma nao menos grandiosa riqueza de imagens, cuja leitura, em sentido lato, transporta o
leitor para a referida transculturalidade e enriquece os imaginarios infantis a todos os niveis,
nomeadamente no que se relaciona com o espirito critico, utilizando, ndo s6 a linguagem
verbal, mas também a visual, coexisténcia esta que deve ocorrer de modo a que o
desenvolvimento infantil se processe de forma completa, pela associacao da componente
emocional e da conceptual, do criativo e do cognitivo. E importante que o leitor infantil ligue
a imagem visual a verbal, pois elas dependem uma da outra e formam uma
complementaridade obrigatéria. Este aspecto € tao importante quanto sabemos que o
imaginario encerra conceitos que ultrapassam os individuais, que sao arquétipos
semi-universais, coexistindo com a parte racional da crianca, do individuo. Através deste
livro, o aluno terda a possibilidade de embarcar num navio de imagens esquematicas
transindividuais que coexistem com as individuais, correspondendo estas aos universos
particulares de cada um. Sera este um dos papéis da escola: o de possibilitar que a crianca
tenha acesso as duas perspectivas: a individual e a inter/transcultural, relativamente ao
mundo de outras criancas, neste caso, a um mundo muito distante e diferente.

Esta obra inicia a sua narrativa do seguinte modo: “No exacto momento em que parte,
Djuku apercebe-se de que é a primeira vez que deixa a sua aldeia.” (Corbel, 2003:6) O leitor
toma contacto imediato com o tema deste episodio, uma viagem, ficando por desvendar o
destino, as peripécias, o desfecho de tal acontecimento. Simultaneamente, surge um nome
proprio pertencente a uma realidade cultural desconhecida, Djuku, o que, imediatamente,
implica um universo cultural distante. Ainda neste primeiro contacto com a narrativa, as
percepcdes sao estimuladas pelo aspecto visual, ou seja, pela representacao de um mundo
distante e diferente, da personagem Djuku, o qual é feito pela imagem, em tons rosados e de
terra, de uma aldeia extremamente despida, quando comparada com uma aldeia portuguesa,
por exemplo, com duas palhotas e duas outras apenas representadas parcialmente. Véem-se
varios objectos, uma bicicleta, um batuque, uma canoa, uma guitarra, um caldeirdo, uma
pequena arvore, uma planta e um passaro. Mais tarde, constatar-se-a a importancia de cada
uma destas pecas, constituindo estas duas primeiras paginas, realmente, um importantissimo
ponto de partida para o imaginario infantil, o qual viajara pela historia, tal como a sua
personagem principal, mas de um modo diferente, na medida em que a sua reconstrucao da
realidade sera feita a partir dos seus conceitos, das suas experiéncias vividas. Partindo destes
pressupostos, ndo podemos deixar de reconhecer a relevancia da construcdo destas paginas
como o primeiro contacto com a inter-culturalidade que vai acontecer. O estimulo a
imaginacao infantil € imenso e colocado em diversas linguagens.

Continuando a leitura, verificamos que Djuku decidiu partir para outro lugar, a cidade,

em busca de uma vida melhor, onde tenha possibilidade de encontrar um trabalho. A partida
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da historia coincide com a partida da personagem principal e vai despoletar na crianca o
devaneio, a réverie, o sonho do ir ao encontro do “nao sei qué”, mas que sera melhor do que
existe, no momento presente. Trata-se da procura da felicidade, do desejo da personagem,
do seu sonho, das suas angUstias, tudo tendo como inicio a sua insatisfacdo. Ainda neste inicio
de histéria, o leitor contacta com outras realidades, desta vez espaciais - o lugar da accao € a
savana, desconhecida dele, mas onde a personagem se movimentava com imensa
familiaridade: era conhecida de todos, admirada pelo seu magnifico assobio e pelos seus
cozinhados.

Apesar de a representacdo da realidade ser transcultural, ela é feita a partir da
realidade, da experiéncia vivida por parte de quem lé. O docente podera, através da leitura,
nao so6 do texto, como das imagens, conduzir os alunos para a descoberta do mundo de Djuku,
para tudo o que ele representa, transformando esse percurso pela expansao do conhecimento
como uma actividade de pré-leitura.

Concomitantemente, € apresentada ao leitor a felicidade das relacdes socio-afectivas de
Djuku, ao mesmo tempo em que se afirma que ela se afastara desse universo emocional
favoravel, embarcando para um outro, tao desconhecido que podera ser adverso, nao so neste
sentido, como também noutros, nomeadamente, podera até nao encontrar o que procura,
sendo apresentado o verdadeiro motivo da sua partida - a procura de trabalho. Trata-se de
uma realidade social universal - a imigracao. Por fim, a personagem vai partir e ... parte.
Nesta altura, a crianca, estimulada pela leitura, pela anglstia da personagem vive-a, viaja

com ela.

“ Faz-se a estrada e fixa os olhos na linha do horizonte
para nao se voltar, para nao chorar. Bem, vamos la a ver,
partir assim é demasiado duro. Entdo, uma ultima vez, e
antes que a aldeia desapareca na desordem das ervas altas,
ela olha-a. Olha-a durante tanto tempo e tao
apaixonadamente que todas as coisas onde os eu olhar toca
entram no seu corpo.”

(Corbel, 2003:9)

Assim, o corpo de Djuku absorve os objectos simbolicos da sua aldeia, anteriormente
representados nas duas primeiras paginas do conto: a guitarra de Quecuto, o caldeirdo do
Nho-Nho, a casa de Pepito, a barca e as redes de pesca de Benvindo. E eis que surge um
elemento paradigmatico do conto infantil: o sobrenatural. Djuku, afinal, ndo s6 é a heroina
da histéria, como também é uma heroina sobrenatural, capaz de absorver, em seu corpo, os
elementos simbolicos da sua aldeia, transportando-os dentro de si, como se de uma gravidez
se tratasse, mas aqui, uma gravidez de felicidade relacionada com as suas origens, que nao
serao, deste modo, olvidadas. A viagem prossegue, conseguindo a heroina ultrapassar
dificuldades, correspondendo a um progressivo esquecimento do passado. Os sentimentos

antagonicos também se sucedem, correspondendo, eles mesmos, a realidade paradoxal vivida
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pela heroina: a sua aldeia, que lhe é querida, ndo lhe oferece bem-estar; este podera existir

no desconhecido. A comprova-lo, apresentamos a seguinte passagem:

“Atravessa imensas planicies acariciadas por ventos
amistosos e cruza montanhas azuis onde chega a pensar que
morrera de frio. Incontaveis rios e ribeiras fazem-lhe
companhia no seu périplo e, enquanto caminha ao longo das
margens, as aguas tumultuosas e murmurantes contam-lhe
historias fabulosas.”
(Corbel, 2003:11)

A heroina prossegue firmemente no sentido de alcancar o seu objecto de desejo,
procurando a nova realidade e a felicidade que pensa que ela lhe vai trazer, a qual ja comeca
a sentir: “Pela primeira vez desde ha muito tempo, Djuku sente-se extremamente feliz,
pondo um pé a frente do outro com uma espécie de bebedeira.” (Corbel, 2003:13)

Chega, entdo, a cidade, a nova realidade. E um momento de grande felicidade, de
conquista, de tal modo que, para o gozar plenamente, a personagem principal adia-o por uma
noite: entrara no mundo da sua fantasia no dia seguinte, de manha. Ha uma transformacéo
grande ao nivel da imagem visual apresentada que contrasta com representacao da figura de
Djuku. Estao presentes os dois mundos antagonicos, o da heroina e o da cidade. Esta aparece
imediatamente associada a abundancia, na perspectiva da personagem principal, que olha e
vé um autocarro sem ninguém a circular e um homem vestido de amarelo a lavar a rua com
imensa agua. Continua a penetrar naquele mundo desconhecido, onde contacta, pela primeira
vez, com a multidao, “uma floresta de gente em marcha” (Corbel, 2003:16). Deixa-se
conduzir aleatoriamente por ela, sem rumo, comparando a multiddao com a transumancia. Por
fim, descansa num banco de uma pequena praca, onde se situam diversas lojas que oferecem
empregos. Djuku estranha os empregos oferecidos (por exemplo, aplicadora de champ6 em
caes mimados, ou lavadora de azulejos), mas descobre que o restaurante “Barriga de Baleia”
procura uma cozinheira. Consideramos que esta € uma fase da historia em que a crianca
leitora repousa um pouco os seus sentimentos de angUstia relacionados com a demanda
demorada da sua heroina. E um momento de descontraccao emocional, onde até esta
presente uma nota de humor no emprego do cabeleireiro de caes. Simultaneamente, o leitor
é levado a reflectir criticamente sobre a realidade citadina, que inclui o gasto de agua e de
outros recursos de forma libertina, em comparacao com a realidade de outros lugares, onde
nem existe agua para satisfazer uma necessidade basica, como a sede.

Conseguindo facilmente o emprego no restaurante, logo o transforma, introduzindo um
inovador mundo gastronomico repleto de novas experiéncias gustativas e olfactivas bem
sucedidas: “Uma nova vida comecava para Djuku na BARRIGA DA BALEIA” (Corbel, 2003:18).
Apesar de se experimentar, neste passo, um momento de feilicidade, Djuku é uma pessoa
desconhecida e aparece representada como sendo apenas duas maos que cozinham
maravilhosamente - ndo é dotada de uma identidade social, nem afectiva e que se movimenta

num mundo, também ele, de alguma forma, irreal: “Em palco estavam apenas as suas maos.”
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(Corbel, 2003:20) Este é um mundo de trabalho arduo e repetitivo, que nao inclui a
possibilidade de sonhar ou de sentir saudade: “Djuku nem sonha.” (Corbel, 2003:23) O tempo
aparece dividido de acordo com os acontecimentos, sendo a manha o espaco temporal do
trabalho intenso e a tarde aquele que da lugar ao repouso. A imagem do repouso se
associando a do sonho, nao se estranha que Djuku nele embarque, o qual, desta vez, nao se
refere ao desejo, mas sim a saudade que a assalta, cada vez mais frequentemente,
reportando-se a identidade de Djuku: noutros tempos, ela era conhecida de todos, no
momento actual, ela € “uma sombra sem historia” (Corbel, 2003:23). A heroina, sempre
apresentada como um sujeito docil, revela, uma vez mais, esse espirito, ao encarar a sua
situac@o como podendo ser ultrapassada, simplesmente pela unidao entre o passado e o
presente: “«Um dia», pensa, «sera preciso que o que eu vivi se case com o que eu vivo, que o
restaurante fique noivo da aldeia»” (Corbel, 2003:23). Esta € uma passagem de grande
beleza, nao apenas ao nivel da forma, como também ao nivel dos significados que acarreta e
que desperta: a metafora do casamento é utilizada sabiamente para unir os diferentes
tempos da vida de Djuku, o passado e o futuro, surgindo um terrivel aniquilamento do
presente. A crianca leitora desta histdria sentira estas dicotomias, estes afectos intrinsecos a
natureza humana, estara ao lado da personagem e sentira como ela. O choro surge, aqui,
associado ao facto de os tempos de vida se terem banido uns aos outros e de ainda nao existir
uma ordem afectiva que acompanhe a cronoldgica. Como na fase anterior, a crianca podera
sentir a emergéncia da tristeza, do choro da sua heroina. A par disto, podera, ainda, reflectir
sobre a realidade da imigracao, tudo o que ela pressupde de vivéncia ardua e solitaria.

O capitulo sete tem inicio do seguinte modo: “E noite.” Através da sua curta experiéncia
de vida, o aluno sabe que este é o espaco da soliddo, dos fantasmas, do sobrenatural
incontrolavel, presente no sono e no sonho, no espaco oposto ao diurno, ao social. O inicio

nao deixa margem para duvidas: vamos entrar num mundo sobrenatural, mitico.

“0 restaurante esta fechado. Um a um, todos os clientes
se foram. Até o senhor Isidoro ja foi para sua casa. Djuku
ficou sozinha. Sentada, olha a palma das maos, a geografia
das rugas da sua pele, talvez procurando um caminho a
seguir.”
(Corbel, 2003:26)

E uma passagem dramatica e poética, carregada de conotacdes, de multiplicidades
significativas, que apela aos imaginarios infantis. E ainda o espaco em que a personagem se
encontra consigo mesma, em que se conta a ela propria, historias, para se distrair. Os
objectos que transportou, todo este tempo, dentro de si, agitam-se, querem escapar.
Sonhando acordada, Djuku revé a sua aldeia, sente-a, cheira-a, toca-lhe.

Estamos, pois, perante trés espacos temporais: o dia, em que ocorre a azafama rotineira

do trabalho, onde nao ha espaco para o pensamento, onde ndo existe identidade, a tarde,
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momento de acalmia, em que os pensamentos surgem, devagar, e a noite, espaco de intensa
fuga, de sonho acordado, em que os afectos passados se intrometem, dando lugar a saudade.

Contudo, € no seio da rotina diaria que ocorre uma transformacao:

“Certo dia, contudo, um estranho projéctil atingiu Djuku
em cheio: era uma palavra. Uma palavra que havia escapado
da boca do apresentador de televisao. (...) A palavra cresceu
nela, ganhou balanco, fez-se furacao, explosao. Acabou por
inunda-la, deixando apenas uma casca vazia, desorientada,
fragil.

Djuku entrou na sala e dirigiu-se, hipnotizada, para a
televisdo. Ao vé-la de lagrimas nos olhos os clientes calaram-
se todos, olharam uns para os outros e interrogavam com
esse mesmo olhar o senhor Isidoro. (...)

Pela primeira vez desde a chegada de Djuku, os clientes
da BARRIGA DE BALEIA viram-na e olharam-na
verdadeiramente.

A palavra, insignificante para eles, era o nome da aldeia
de Djuku.”

(Corbel, 2003:28)

Neste momento da histéria, somos confrontados com o valor da linguagem verbal, com a
forca de uma sé palavra, com o facto de, através dela, se poder entrar num mundo distante,
com todas as cargas emocionais que ele transporta. Djuku, pelo poder afectivo e emocional
do nome da sua aldeia, deixa transparecer a sua identidade, a qual, pela primeira vez, é
reconhecida pelo mundo social, o0 mundo exterior, no qual ela se movimenta, mas onde nao
existe. E um momento de extrema relevancia em termos de accdo da histéria, em que a
crianca leitora aumentara o afecto relativo a heroina e talvez tenha a percepcao do valor da
palavra, da sua associacdo com a afectividade de cada um, em que o espirito critico podera
ser ainda mais trabalhado pelo professor. Djuku relata ao senhor Isidoro a sua viagem, a sua
chegada a cidade, o seu trabalho. Entdo, a sua imensa soliddao, os objectos que continha no
seu corpo saem e sao apanhados pelos clientes e pelo proprio senhor Isidoro, que os coloca,
cada um em seu lugar, no restaurante, o que causou serenidade em Djuku, que, finalmente,

sentiu uma associacao forte entre o seu passado, o presente e o futuro:

“Viu as coisas que estavam nela firmemente atadas como
carga de um navio partilhadas por todos. Percebeu
imediatamente que a aldeia tinha desposado o restaurante.
Agora toda a gente conhecia a historia de Djuku.”
(Corbel, 2003:33)

Este conto reporta-se, pois, a uma realidade cultural diferente, revelando, porém, que o
universo dos afectos nao tem fronteiras. Para além de apresentar ao leitor uma realidade
transcultural, proporcionando-lhe novos conhecimentos, provoca uma intensa viagem ao

mundo dos sentimentos, o qual abarca uma realidade presente em quase todas as culturas: a
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da imigracao. Paralelamente, apresenta uma dicotomia importante: o mundo da cidade e o
mundo de fora da cidade.

Para tanto, utiliza uma linguagem dotada de forte conotacao e de profunda
subjectividade estética, estimulando, constantemente, o imaginario criativo na crianca. O
elemento maravilhoso, estando também presente, proporciona ainda o mergulhar sentimental
e emocional no espaco da noite, conotada como a solidao de um ser. De salientar ainda a
questao da identidade, colocada a crianga, provavelmente, pela primeira vez, e que aflora a
necessidade imperativa de existir um reconhecimento social de cada individuo. A coragem é
um valor também relevante nesta historia, que conduz a personagem principal a satisfacdo do
seu desejo, que se concretiza plenamente.

Consideramos que este conto é um espaco privilegiado para a reflexao critica, para o
despertar para outras realidades, fisicas, sociais, afectivas. A acrescentar o facto de o texto
estar acompanhado de ilustracdes magnificas, cuja existéncia é fundamental para a
construcao das fantasias infantis, as quais devem contactar com diferentes tipos de
expressao, neste caso, verbal e visual. Pensamos, pois, que a viagem de Djuku (CORBEL,
2003), apresentada aqui como um exemplo de trabalho relacionado com a literacia critica, se
relacionara, forcosamente, com varios outros tipos de literacia, como a literaria, que
abordaremos mais adiante, a visual e artistica, podendo desenvolver-se um trabalho

interdisciplinar significativo.

Livros, leitura e literacia emergente®

O desenvolvimento da literacia numa crianca relaciona-se com as suas vivéncias
linguisticas até aos 8 anos, bem como de aspectos psico-linguisticos. Numa primeira fase, ler
significa descodificar simbolos associando-os a sons e a significados, ou seja, ter a capacidade
de conceptualizar a linguagem escrita. Contudo, o processo de aquisicao de competéncias
linguisticas e mesmo leitoras comeca antes da iniciacdo a leitura, pelo que se torna
necessario empreender accoes para o desenvolvimento da literacia na crianca, como, por
exemplo, “o conhecimento fonoldgico da lingua, o conhecimento de principios sobre o
impresso, o reconhecimento de letras, a consciéncia de regras de escrita e motivacdo para a
leitura”. (Burns et al, citados por Fernandes in Azevedo, 2007:20)

Tal como noutras, na literacia emergente, existem duas perspectivas diferentes, uma,
instrutivista, que se baseia na aprendizagem tendo como modelo o do proprio adulto, outra,
de cariz construtivista, que permite que a crianca construa o seu conhecimento, efectuando o
seu proprio percurso de forma mais activa e auténoma. As duas perspectivas estao presentes
no curriculo do ensino pré-escolar, o qual se tornou uma preocupacao em Portugal, de modo

a, a semelhanca dos outros ciclos de ensino, se proceder a uma articulacdo vertical

¢ «“Algumas pistas acerca do espaco e do tempo dos livros na promocéo da linguagem e literacia

emergente em contexto de jardim-de-infancia”, de Paulo Ferreira de Pino Fernandes in Azevedo,
Fernando, Formar leitores, das Teoria as Praticas, Lisboa. 2007. Lidel.
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consciente de que, sendo uma base para algo de posterior, se baseia em algo anterior. A
existéncia de um curriculo favorece a implementacdo da literacia na crianca, a qual se
podera aperceber da existéncia de um sistema simbolico linguistico que se constitui num
texto, de acordo com regras graficas previamente estipuladas. “A exploracdo de actividades
de escrita promove a conceptualizacao de elementos como: palavra; espaco; linha; pagina;
capitulo; ilustracdo.” (Gunn, Simmons e Kameenui citados por Fernandes in Azevedo,
2007:22) Simultaneamente, a crianca vai tomando, progressivamente, consciéncia do sistema
fonoldgico em que se insere e ainda da existéncia das letras e da sua aglomeracdao em
segmentos, tais como as palavras. Diversas actividades poderdao ser implementadas a
propodsito da escrita, de entre as quais salientamos uma, de palavras inventadas, muito
simples, que a familia podera desenvolver, se, para tanto, estiver alertada, elaborando,
muito simplesmente, uma lista de compras com a crianca, a qual, nao nos esquecamos, nao
sabe escrever e ainda nao conhece, de forma sistematica, o alfabeto e todos os outros meios
de escrita. No entanto, tera ja iniciado o processo de interiorizacdo do mesmo, como
referimos acima. A lista “escrita” pela crianca sera incompreensivel, mas constituiu um apelo
a conceptualizacao de todo o processo de escrita. Do mesmo modo, a fonologia devera ser
objecto de actividades escolares, tanto mais se a crianca tiver poucas experiéncias
fonologicas na sua vida familiar. As rimas, lengalengas e outras brincadeiras linguisticas
estabelecerao um paralelo entre o oral e o escrito, o que, mais tarde, ira favorecer, nao so6 a
leitura, como a escrita do jovem.

A leitura de historias no jardim de infancia adquire uma enorme importancia na medida
em que promove o desenvolvimento de um certo nimero de conhecimentos e de
competéncias, que vao desde a aprendizagem da estrutura grafica dos livros, até ao
reconhecimento de novas estruturas linguisticas, quer em areas lexicais, quer sintacticas. As
leituras devem incluir sempre interactividade, desde a pré-leitura, até as previsdes do que
acontece a seguir. Os proprios educadores podem elaborar livros e até cria-los com os alunos.

A nossa biblioteca, do Agrupamento de Escolas Joao Franco, preocupa-se com a literacia
emergente, desenvolvendo, como consequéncia, actividades destinadas aos alunos do ensino
pré-escolar, conforme se pode constatar através da leitura do PAA - Plano Anual de
Actividades - que anexamos a este trabalho. Salientamos a existéncia de bals itinerantes
contendo livros para o publico-alvo em questdo, que sao colocados nos jardins de infancia
trimestralmente, sendo destinados a leitura domiciliaria, isto €, em familia, o que permite a
sua participacao directa nos habitos leitores das criancas e ainda a sua consciencializacao da
necessidade de ler e criar habitos de leitura.

A actividade “Historias € connosco” é desenvolvida em varios niveis de ensino, pelo que o
pré-escolar também ¢ alvo da nossa actuacdao. O processo é simples e desenrola-se do
seguinte modo: numa determinada data, deslocamo-nos ao jardim de infancia com uma
historia preparada, normalmente, de acordo com as necessidades das unidades tematicas a
serem trabalhadas; apresentamos a obra, utilizando meios diversificados que vao desde a

projeccao de diapositivos relativos a histéria ou com ela relacionados, até a utilizacao de
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mascaras elaboradas em cartolina, ou noutro material; aos alunos, tera sido feita uma
actividade de pré-leitura, num momento anterior a nossa participacdo directa; apds a
apresentacao, ocorre a discussao de aspectos considerados relevantes, relacionados com a
mesma; tudo termina com uma actividade final, a qual pode consistir na elaboracao de um
bolo, num passeio, no visionamento de outra obra relacionada com aquela em estudo, ou
outra considerada conveniente. Se uma obra se relaciona com frutos, entao a actividade final
podera ser a preparacao de um bolo e de uma pequena festa; se a historia se relaciona com
realidades diferentes, africanas, por exemplo, com animais, ou frutos, podera ocorrer um
momento de expansdao de conhecimento através do visionamento de um filme ou de uma
apresentacdo de diapositivos com frutos e suas caracteristicas, ou animais e suas

caracteristicas.

Literacia em leitura e em escrita ou literacia literaria

A leitura de obras literarias contribui para o desenvolvimento de inUmeras competéncias
literacicas a serem utilizadas ao longo da vida, contribuindo, pois, para uma maior inclusao
social. Dado que nem todas as criancas tém igualdade de acesso aos livros, cabe as
instituicoes escolares esse papel, dinamizando actividades ligadas a leitura e a escrita, quer
dentro da sala de aula, quer fora da sala de aula, desenvolvendo actividades com base no
livro, como visitas de escritores, feiras do livro, concursos de leitura ou baseados em leituras,
acesso as bibliotecas, quer escolares, quer publicas e as actividades por elas promovidas.

Torna-se necessario que se desenvolva, nas jovens criancas, o gosto pela leitura,
cabendo a escola um papel muito importante neste aspecto, uma vez que temos consciéncia
de que, para muitas criancas, esse sera o Unico espaco onde a leitura existe. Para além da
cultura de escola intimamente associada a leitura, convém envolver as familias e
despertar-lhes a nocdo da importancia da leitura, de modo a que possam ajudar os seus filhos
a criar espacos/momentos de leitura. Outro aspecto relevante € o da ludicidade da leitura.
Na verdade, ler é um passatempo tdo bom quanto ver um filme ou estar com os amigos,
havendo, contudo, necessidade de implementar o habito de ler. Para tanto, uma das
actividades indicadas podera ser a de, simplesmente, ler, contar e ouvir historias, momentos
que, certamente, irdao despoletar um niimero de aprendizagens paralelas, contribuindo para o
desenvolvimento de capacidades literacicas, mas também criativas. As parcerias com outras
instituicoes serao fundamentais para o sucesso da promocao da leitura, uma vez que o leque
de actividades se alargara significativamente.

A consulta do nosso PAA - Plano Anual de Actividades (em anexo) revelara a nossa grande
preocupacao com o desenvolvimento desta literacia, nomeadamente no Dominio B, Leitura e
Literacia, onde sao discriminadas todas as actividades promovidas neste campo. Retomemos o
exemplo supracitado dos baUs itinerantes, o qual se desenvolve também ao nivel do primeiro
ciclo, colaborativamente com a BMEA - Biblioteca Municipal Eugénio de Andrade, ou seja, as
escolas das freguesias distantes da cidade do Fundao recebem todas um bal de livros

organizado pela biblioteca puUblica, ou pela biblioteca escolar. Tratando-se de dez freguesias
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nas referidas condicoes, cada biblioteca encarrega-se de elaborar cinco baus de historias, que
circulam, ao longo de todo o ano lectivo, pelas escolas, possibilitando, pois, a requisicao
domiciliaria dos alunos que estudam longe da BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos
Educativos - do Agrupamento de Escolas Jodao Franco. A participacdo em actividades
destinadas a outro publico, como os encarregados de educacao ou a comunidade, em geral,
com animacoes de leitura, contribuird, certamente, para o orgulho de ser leitor, o que,
quanto a nos, podera sedimentar esse mesmo estatuto, impedindo, talvez, que seja, mais
tarde, abandonado - referimo-nos a fase da adolescéncia, em que o jovem, normalmente,
diversificando os seus interesses, se dispersa, afastando-se, progressivamente, da leitura,
mais ainda, se, no seu grupo social, ndo se registar este habito. Apresentamos o exemplo da
participacdo dos nossos alunos, de varios niveis etarios, desde o primeiro ciclo até ao terceiro
ciclo, com participacao de alunos do 9° ano, em duas actividades, a primeira sendo a palestra
oferecida pela Professora Doutora Graca Sardinha intitulada “Leitura e Cultura em Interaccao
- O Papel dos Mediadores de Leitura” e a segunda, a nossa prépria participacdao na primeira
conferéncia do primeiro ciclo de conferéncias dinamizado pela Associacdo Entrelacgos, alusiva
ao tema “Sobre os primeiros afectos: a palavra”, em que a nossa participacao consistiu, nao
s0, numa pequena palestra sobre os mediadores de leitura, como também na demonstracao
de boas praticas leitoras com alunos, todas alusivas ao tema da palavra. Ambas as actividades
registaram grande sucesso, tanto por parte da assisténcia, como dos alunos e professores
envolvidos, que muito se congratularam com a sua aparicdo em publico geral, comunidade,
sendo, pois, o seu valor reconhecido por alguém exterior ao universo escolar.

Julgamos que todas as accdes que possamos promover em prol da leitura e do habito de
ler serdo importantes, como também o é abranger um leque variado de alunos e ter
actividades diferentes e inovadoras, mas que ainda sejam publicamente reconhecidas, de
modo a que os nossos jovens alunos se possam ja sentir cidadaos socialmente importantes e

responsaveis.

2.6. A leitura tradicional e a leitura digital

0 termo leitura designa, precisamente, o acto de ler algo e, se atendermos as conviccoes
de Scholes, na vida, tudo é um texto susceptivel de ser lido e vivido e vice-versa. Contudo, na
actualidade, nada é simples e linear, nem mesmo a leitura. Assiste-se a acesas discussoes
sobre o valor da leitura, bem como o da escrita, em complementaridade, ouve-se quem
afirme de forma peremptoria o cliché “ja nada é o que era” e, em leitura desprevenida de
um opUsculo de Herculano, datado de 1834, (1984), encontramos questoes por si formuladas
“Qual é o estado da nossa literatura? Qual é o trilho que ela hoje tem a seguir?” (Herculano,
1984:16), perante as quais nao podemos permanecer indiferentes, por verificarmos que sao
irrefutavelmente actuais. Afinal, antes das alucinantes alteraces da leitura, causadas pela
Internet, antes de ela questionar o valor do livro e do lugar da literatura, antes de tudo isso,

se colocavam precisamente essas questoes, embora adaptadas a outra realidade. Sublinhamos
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as questdes de Herculano e reiteramo-las. Mais a frente, no seu opusculo, este autor,
referindo-se ao estado da poesia em Portugal, alude a “decadéncia em que se acha em
Portugal, a poesia e a eloguéncia (..)” (Herculano, 1984:17) e, adiante, é ainda mais

negativamente incisivo quando diz que

“Infelizmente em nossa patria a literatura ha ja anos que
adormeceu ao som dos gemidos da desgraca publica: mas
agora ela deve despertar, e despertar no meio de uma
transicdo de ideias. Esta situacdo é violenta, e muito mais
para nos, que temos de passar de salto sobre um longo prazo
de progressao intelectual para emparelharmos o nosso
andamento com o do século. (..); mas € num caos que nos
vamos mergulhar (...) se aqueles a quem esta encarregada
esta porcao do ensino publico ndo tratarem de estabelecer
uma teoria segura que previna tanto o delirio duma licenca
absurda como a submissao abjecta que exige certo brando
literario. Sabemos as dificuldades que tal trabalho encerra;
porém o amor da literatura vencera todas quando ajudado
do estudo e do génio.”

(Herculano, 1984:29)

“Génio” foi o de Herculano que, ha dois séculos, colocou as questdes que, no inicio do

século XXI, assolam intelectuais, literatos, estudiosos destas matérias.

“Nos Ultimos anos, assistimos de uma forma quase
inesperada, a era das mensagens ultra-rapidas, quer do
telefone (SMS = Short Message Service), quer da internet. Os
jovens adoptaram este tipo de comunicacao escrita e
simultaneamente entraram num sistema de escrita
diferente, cheio de “k” e “y”, de expressoes inglesas e de
acronimos ininteligiveis.”

(Figueiredo, 2005:143)

O advento dos meios audiovisuais e electronicos trouxe uma nova era para as
comunicacées, nomeadamente a era das comunicacOoes imediatas e do “estar sempre
presente”, além da velocidade que este tipo de comunicacdo implica. Muitos autores
denominam este fendmeno como “a cultura do instantdneo”, pois estas mensagens
satisfazem, sobretudo, as necessidades de momento.

Poderiamos falar em crise de leitura, mas ela ndo existe, pelo contrario, nunca se leu
tanto como nos nossos dias, por via da Internet. Contudo, esta leitura € muito fragmentada, a
medida do hipertexto em que se insere. José Afonso Furtado chama-lhe “leitura zapping*
(Furtado, 1995), o que consideramos uma expressao que traduz verdadeiramente a accao de
ler: l&-se como se as imagens de um separador publicitario estivessem a passar a frente dos
olhos do leitor; este vai lendo, nem sempre sabendo o qué e vai-se introduzindo nas auto-
estradas digitais, perdendo-se ou ndo, numa navegacao desenfreada. O acto de ler é, pois,

profundamente diferente daquele que é realizado, solitariamente, com um livro nas maos e
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um mundo onirico no cérebro. Os tempos da leitura sequencial, solitaria, parecem estar a ser
ultrapassados por esta era digital.

Ora, acontece que este tipo de leitura acarreta alguns problemas, sendo um deles o
de poderem afectar as capacidades de atencao e de concentracao dos leitores, que,
sistematicamente, nao se detém num sO texto. Trata-se de uma hiperleitura, cujas
velocidade, concentracao, atencao e frequéncia sdo totalmente diferentes da leitura como a
entendemos até agora. Salientamos a importancia da literatura na formacao do individuo, de
si proprio, pelo que se questiona sobre se a leitura, actualmente, em ambiente de hipertexto,
ja tera um impacto forcosamente diferente na construcao de si.

Os jovens aprendem sozinhos as competéncias informaticas e, curiosamente,
estabelecem-se linhas de contacto entre eles para resolverem as suas duvidas, quando as ha.
Ainda mais espantosa é a forma como estes individuos se propdem, eles proprios, a
efectuarem uma leitura extensa, no caso da persisténcia de uma ddvida que os impeca de
progredirem nas suas descobertas informaticas. Acrescentamos que estes internautas nao sao,
ao contrario do que poderiamos supor, solitarios - eles convivem em larga escala, sendo o
meio diferente do anterior. Quem nunca ouviu, no seio dos jovens e mesmo dos menos
jovens, a frase “Ontem a noite, estava a passear, encontrei a Sao, estive a conversar uma
beca com ela.”, referindo-se, ndo a um passeio até um bar, nem a uma conversa de pé a
porta do bar, mas sim a um percurso na Internet e a um encontro num canal de comunicacao
colectivo. A escola ndo tem meios de combater esta situacdo e os jovens ja substituiram as
literacias tradicionais por outras. As competéncias literarias deixaram de ser uma base para a
vida e ja nao havera uma literacia dominante, como aconteceu nos tempos anteriores a
revolucao industrial, mas sim varias, que se associam a contextos.

Alguns autores, como é o caso de Paulo Freire (Figueiredo, 2005), consideram que a

contextualizacdo das mensagens tem de se inserir numa relacdo de dialéctica, “texto
contexto”, o que consiste, muito simplesmente, na leitura, interpretacao e re-escrita de um
texto. Com os media, a realidade virtual estad ali mesmo, pronta para ser utilizada,
manipulada, muito mais facilmente do que a leitura.

A Internet trouxe consigo novas formas de producéo escrita e de producéo literaria.
Tomemos o exemplo dos blogues, em franco desenvolvimento, em que os autores expoem as
suas vivéncias e opinides sobre determinados assuntos, publicamente. Individuais ou
colectivos, eles constituem a maior revolucdo da producao escrita: sao, cada vez mais
numerosos, tém, cada vez mais visitantes que comentam, cada vez mais, os textos postados.
Digamos que os blogues nao afectam apenas os jovens. Existem blogues especializados, alguns
cientificos, mesmo. Além disso, a escola parece ter descoberto esta possibilidade de entrar
na literacia do seu aluno e os blogues de escolas e disciplinas estao em pleno
desenvolvimento.

Segundo Figueiredo (2005:156), “o fenomeno mais recente de sustentabilidade de
autoria gratuita € o da producao de software de cddigo aberto.”, o qual permite a divulgacao

de producodes escritas de forma eficaz e com poucas exigéncias ao nivel dos direitos de autor.
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Este tipo de autoria gratuita possibilita a divulgacao de producées consideradas importantes
pelos seus autores e, consequentemente, que poderdo conferir-lhe alguma reputacédo ou até
relacionamentos.

0O modo como as escolas e as bibliotecas escolares se devem posicionar face a este novo
mundo virtual, que entra nas nossas vidas sem qualquer tipo de restricao ou ceriménia, sera
abordado mais a frente, considerando nos, contudo, que, ndo se podendo evitar estas novas
imposicoes, é necessario repensar constantemente o papel das instituicoes escolares que,
adaptando-se, a favor das literacias, nomeadamente informaticas, devem continuar a sua
actividade no sentido de consciencializar alunos, pais e comunidade de que a leitura de obras
literarias, tratando-se de um tipo de abordagem intelectual diferente, mais solitaria, mais
reflectida, mais sequencial, tem de continuar a existir nas vidas dos jovens, constituindo um

elemento fundamental de estruturacao do pensamento abstracto.

2.6.1. Bibliotecas tradicionais e bibliotecas digitais - novas realidades

As bibliotecas foram, desde sempre, de extrema importancia para os diversos agentes
educativos, professores, alunos, investigadores. Hoje em dia, contudo, a informacao tem de
ser disponibilizada com uma enorme rapidez, pelo que o formato antigo nao serve, de modo
algum, a realidade actual. E neste contexto que as bibliotecas digitais assumem uma enorme
importancia.

Actualmente, as bibliotecas digitais apresentam inUmeras vantagens, sendo uma das mais
importantes, o romper de barreiras temporais, geograficas, fisicas, contribuindo para uma
maior aproximacao entre as pessoas que, assim, podem dialogar facilmente, numa constante
partilha de ideias, facto que consideramos verdadeiramente inovador e mais relevante nas
bibliotecas digitais, que contribuem para a evolucao das ideias e das sociedades. A circulacao
de ideias, no seio das bibliotecas digitais, é, de igual modo, de uma grande rapidez,
provocando uma aceleracdo do processo do conhecimento. Como ja foi referido
anteriormente, o processo de publicacdo e editorial tradicional € moroso, ndo acompanhando
a velocidade destes mesmos processos na Internet. Os autores, por seu lado, podem verificar
os niveis de acesso as suas obras, as criticas, ou seja, o0 sucesso e insucesso das mesmas,
muito mais rapidamente, podendo, deste modo, efectuar reformulacées nos seus trabalhos.
No mundo das bibliotecas digitais, surge uma especializacao e uma partilha de recursos, o que
diminui, forcosamente, os custos das edicoes e publicacoes. Assim, aumenta a especializacao
das bibliotecas em diferentes dominios.

Tudo se altera no mundo digital, inclusivamente a relacao professor/aluno. A
aprendizagem formal deixa de o ser, o professor passa a assumir o papel de orientador e
acontece frequentemente que o aluno sabe mais do que o professor, pois acede a uma
enorme quantidade de informacao digital, que aumenta assinalavelmente o seu nivel de
conhecimentos. Contudo, o papel do professor nao é de somenos importancia, pois a ele cabe
a tarefa dificil de manter o aluno numa linha de pensamento, nao o deixando fugir nas teias

da imensa rede digital, ou seja do mundo hipertextual. Assim, todo o modelo educativo
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tradicional estd em mudanca. A informacao nao se encontra contida nos manuais, como ha
poucos anos. Surge o novo conceito de ensino a distancia, sem horario marcado, com
encontros dependentes apenas das necessidades efectivas e marcados através de correio
electrénico entre professor e aluno.

Isaias (1999) considera que, por meio das novas tecnologias, da Internet e das bibliotecas
digitais, a diferenca existente no ensino superior tradicional entre os diferentes graus -
bacharelato, licenciatura e pos-graduacao - tende a diminuir ou mesmo a desaparecer,
havendo uma grande liberdade, por parte dos alunos de escolher os temas de aprendizagem,
originando, assim, uma maior responsabilidade e autonomia.

A aprendizagem tende a deixar de ser formal, passando a ser informal e profissional, na
medida em que, estando ligado a Internet, o utilizador pode aprender de acordo com as suas
necessidades de auto-formacao pessoal e profissional.

Relativamente a cultura dos povos, esta também beneficia com as bibliotecas digitais,
nao s6 porque ha uma maior e mais rapida divulgacao cultural, como também todos os povos
passam a ter igualdade de acesso a informacéo e a divulgacao da sua cultura. Isto também é
uma vantagem na optica do investigador, que acede a novas descobertas e investigacoes
feitas por outros.

O processo de publicacdo com recurso as novas tecnologias € bem mais rapido, o que é
uma grande vantagem, conforme referimos anteriormente.

Mas nao existem apenas vantagens, neste mundo digital, colocando-se alguns problemas,
tais como a dificuldade em acreditar conhecimentos adquiridos através das bibliotecas
digitais, o que devera ser feito com recurso a instituicoes especializadas. Outro dos
problemas é denominado expressivamente pelo autor de “a “ditadura” da tecnologia” (lsaias,
1999), isto é, a distancia que pode existir entre estabelecimentos de ensino que tém as novas
tecnologias e os que nao tém. Também ja referido anteriormente, pde-se o problema da
quantidade e da validade da informacao constante na Internet, que pode provocar uma
dispersao no aluno, devendo o professor ajuda-lo na seleccao da informagao. Esta tecnologia
podera por em causa a relacdo pessoal entre professores e alunos, o que se podera
ultrapassar marcando reunides para afericao de estratégias, métodos, conteldos.

A passagem do ensino-aprendizagem e da interaccao do aluno com os outros agentes do
ensino na sala de aula para a individualizacao da Internet faz com que ele utilize menos
sentidos: ele lé e escreve, apenas, nao utilizando o olfacto, o tacto e a audigao.

Finalmente, outro problema é o da gestao do tempo por parte dos alunos, que se véem
confrontados com a liberdade de gerir o seu tempo de estudo, podendo conduzir a uma
dispersao e mesmo passividade dos alunos.

0 enorme aumento dos recursos electronicos na Web alterou o modo como estudantes e
faculdades efectuam pesquisas. A facilidade de clicar num botdo e obter a informacao
desejada, mesmo oriunda no outro lado do planeta, facilita profundamente o trabalho de
pesquisa abrindo um fosso incontornavel relativamente aos tradicionais métodos de pesquisa

em material impresso.
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Com a mudanca de mercado, a funcao da biblioteca deixou de ser apenas o
desenvolvimento da coleccao e passou para a gestdo de conteldos, devendo oferecer fontes
de acesso a informacao mais directas e especializadas, pois € uma forte evidéncia o facto de
as bibliotecas actuais terem perdido importancia como fornecedoras de informacao, apesar
de tentarem oferecer servicos electronicos variados e de grande qualidade.

Os nascidos apds o inicio da década de 1980, mercé das afinidades com as novas técnicas
de pesquisa da informacao, sao denominados de “geracdo net”. O dado que acabamos de
apresentar é importante para os professores bibliotecarios e bibliotecarios, em geral, na
medida em que altera os estilos de aprendizagem e os comportamentos de pesquisa de
informacao.

A Internet é o meio de pesquisa, de comunicacao, de interaccao mais importante para a
geracdo net. O email e as mensagens instantaneas adquiriram uma relevancia enorme na vida
desta geracdo. Esta geracdo trabalha e dorme com um computador a sua frente e, como
resultado desta utilizacdo intensiva do mesmo, o seu pensamento nao é linear e as suas
aprendizagens sdo visuais, ainda que com base em textos electronicos. E a geracdo da
auto-suficiéncia. Pensam ser capazes de descobrir tudo autonomamente. A maioria dos
estudantes privilegia a comodidade e a rapidez da informacao, preterindo a qualidade da
mesma. Consideram mesmo que a Internet lhes permite gastar menos tempo.

E inegavel que os objectivos dos bibliotecarios e os dos jovens da geracdo net sdo
totalmente antagodnicos: os primeiros créem que o centro da aprendizagem organizada reside
na biblioteca, os segundos entendem que ele esta na Internet, sobretudo no motor de busca
Google.

A informacao nas bibliotecas encontra-se organizada por temas e formatos, sendo a
sua localizacdo de extrema importancia e havendo diferencas relativamente a procura de
documentos de acordo com a diversidade actual. Ora, a geracdo net, dominando os meios de
informacao Web, pensa ser capaz de aceder a tudo de uma forma independente e totalmente
eficaz, acreditando nas suas capacidades de pesquisa. A sua auto-confianca é de tal ordem
que créem conseguir aceder a toda a informacdao de forma comoda, simples, visual e
imediata. Nada neste processo tem a linearidade de um texto na sua forma tradicional, ou da
organizacao de uma biblioteca.

Neste contexto, as bibliotecas tentam, hoje, o mais possivel, dar uma resposta capaz
as necessidades desta geracdo. Assim, elas devem ser prd-activas na promocao dos seus
servicos e recursos e poderdao ser mais visiveis através de sites da Internet se estes
contiverem a informacao de que os seus utilizadores necessitam. Tém de incluir motores de
busca e estratégias de pesquisa. Tém de possuir blogues e portais para procurar e trocar
informacao, bem como para a enviar aos estudantes. Os estudantes da geracdo net nao
usam a Internet apenas para comunicar ou de forma lUdica. Eles usam-na também para
procurar informacao académica e realizarem a sua investigacao.

Concluimos que as bibliotecas podem continuar a desempenhar um papel
importantissimo junto dos estudantes se se preocuparem, antes de mais, em responder as
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suas necessidades actuais e desenvolverem um marketing adequado. Para tanto, acreditamos
que existe um certo nimero de actividades que poderdo contribuir para um relacionamento
mais cimplice e fértil entre as bibliotecas escolares e os estudantes. Assim, no contexto da
actual sociedade de informacéo, julgamos ser imperioso que cada biblioteca seja responsavel
pela criacao de projectos tendo como base:

- as ferramentas da Web (2.0), cuja principal novidade consiste na sua forte
interactividade;

- blogues, que podem ser os diarios das bibliotecas, através dos quais, além de se
divulgarem as actividades, poder-se-a interagir com os utilizadores, tanto de forma sincrona
como assincrona;

- as wikis que, tratando-se de sitios susceptiveis de serem editados e transformados pelos
varios utilizadores, se tornam vantajosos na medida em que a escrita colaborativa é uma
realidade que pode ser recuperada pelas bibliotecas para dinamizarem projectos de leitura e
de escrita;

- software social, como o facebook ou o twitter que, embora inclua tudo aquilo que
permite interaccdo, aqui referimo-nos apenas as redes sociais virtuais que ndao podem ser
ignoradas pelas bibliotecas escolares uma vez que adquiriram um enorme desenvolvimento
social e que ja sdo frequentemente utilizadas para dinamizarem a participacao interactiva,
nao s6 com os alunos, como também com outras bibliotecas, escolares e publicas e ainda
outras instituicoes, escolares ou nao, pelo que consideramos esta mais uma importante
ferramenta ao servico da literacia. Citamos Pinheiro (in Calixto, 2010), que aponta diversas

razoes para que as bibliotecas escolares adiram as redes sociais, pois através delas pode-se:

“- Chegar onde estao os utilizadores

- Uma relacao mais proxima com os utilizadores

- Uma maior visibilidade na Web

- Oferecer conteldos de qualidade

- Campanha de marketing viral.

- Dinamizacao de actividades.

- Estabelecer e manter contactos.

- Aumentar a comunicacao em ambas as direccdes, dando
assim a utilizadores a possibilidade de comunicarem
€onNosco.

- Intercambio de informacao em distintos formatos:
imagens, videos, texto, etc.”

(Calixto, 2010:49)

Enfim, o mundo digital invadiu a sociedade actual e cabe-nos embarcar na rota da
actualizacao, pensando em como servir os utilizadores, em como contribuir para que eles
caminhem para a literacia, imprescindivel na vida moderna. No entanto, gostariamos ainda de
referir Calvino que, longe da era digital, considerou que os livros deviam existir em grande
numero, pois existe uma relacao sequencial entre eles, estando a nossa civilizacdo apoiada na

diversidade libresca, “como una mariposa de alas veteadas que se alimenta de lenguajes
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diversos, de comparaciones y de contradiciones.” (Calvino, 2006:117). Para ilustrar a sua
opinido, o autor menciona a Biblia, constituida por varios livros ou o Corao que, sendo apenas
constituido por um livro, tem a capacidade de gerar um nimero consideravel de outros livros,
escritos como uma consequéncia da sua existéncia: “Yo prefiero creer en una biblioteca ideal
que acoja los modelos ejemplares de la experiencia, los prototipos y las formas esenciales a
partir de las cuales se pueda deducir todo lo posible.” (Calvino, 2006:122-123)

A leitura evolui, os livros evoluem, mas Calvino, como outros autores e como nos, pensa
que a leitura continuara e relembra, humoristicamente, a “revolucao” enorme que ocorreu
quando Santo Agostinho deparou com Santo Ambrdsio a ler silenciosamente, coisa que nunca

lhe passara pela cabeca ser possivel!

2.7. A mediacao da leitura

Existindo leitura, ndo s6 em contexto escolar, como familiar e até social, se se pretende
desenvolver a competéncia e os habitos leitores desde muito cedo na vida humana, se o acto
de ler literatura se distancia do quotidiano dos jovens e se o considerarmos de grande
importancia para a insercao do individuo na sociedade, entdo, a existéncia de mediadores de
leitura podera surgir com uma nova importancia, mas também envolvida por um conjunto de
caracteristicas imprescindiveis de modo a que o seu papel seja efectivo e se cumpra.

Assim, colocam-se inUmeras questdes, desde as caracteristicas dos mediadores, até a sua
funcao, passando pelo trabalho que devem desenvolver, pelo que sera esse o objecto deste
capitulo.

Os mediadores de leitura devem ter conhecimentos, ndo s6 sobre a literatura, como
também sobre o pulblico-alvo. Além disso, a mediacdo da leitura envolve o cruzamento de
varias disciplinas que vao desde a psicologia infantil a sociologia e a antropologia. Deste
modo, ha trés aspectos a considerar: por um lado, o publico, por outro, o material, a
literatura infantil, em terceiro lugar, as caracteristicas do material, isto é, dos livros.
Tratando-se de um processo educativo, ha que haver uma formacao nesta area.

A crianca, desde sempre que se encontra rodeada de um mundo escrito, como Calvino o
afirmou (2006) e a luz das teorias sobre a literacia emergente, as quais aludimos,
anteriormente. Tudo, a sua volta, implica a linguagem escrita e, como tal, é possivel que ela
ja esteja sensibilizada para a leitura, mesmo antes de saber ler. E, no processo da
aprendizagem da escrita, torna-se necessario que a crianca contacte constantemente e de
forma sistematica com a escrita, desde os livros, até folhetos, listas de compras e outros
materiais, os quais deveria manusear, observar atentamente, o que corresponde ja a uma
motivacao para a linguagem escrita e oral (leitura), como especificamos em cima, quando
expusemos as teorias sobre a literacia emergente. Dai que seja tdo importante que os pais, 0s
modelos mais representativos das criancas, professores, educadores, em geral, contribuam

para o desenvolvimento da leitura e de todos os afectos que ela envolve para a crianca.
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A existéncia de habitos de leitura num determinado grupo em que a crianca se insere ira
contribuir para que haja, nela, uma vontade de ler, provocada, neste caso, pela necessidade
de integracao social, como, alias, referimos no subcapitulo “Sociologia da Recepcdo
Cultural”. As criancas deverao efectuar uma pratica constante da leitura, sendo necessaria a
existéncia de um fundo documental que esteja a sua disposicao. Além do que foi dito, existe
uma relacdo estreita entre a leitura e os habitos familiares. Contudo, para que a crianca se
torne leitora, tem de acontecer um momento magico em que se da “el ecuentro” (Cerrillo,
2002:12), ou seja, um momento marcante, quer pela histéria, quer por uma personagem ou
um ambiente.

Depois da fase da decifracao, a crianca, que ja contactou com o imaginario dos contos de
fadas, vai alargar o significado de livro ao estudo, as actividades cognitivas de aprendizagem.
Cabe ao professor uma escolha criteriosa de livros que provoque, no aluno, a vontade de
voltar a ter um encontro com outro livro. Durante a adolescéncia, o livro podera ser o objecto
que traduz as emocodes do jovem, onde ele descobre as palavras que traduzem os seus modos
de sentir, pelo que podera, mais do que nunca, aderir a leitura. Continuam a precisar de
alguém que procure o livro adequado, isto é, de orientacao para que o jovem possa ler o livro
que se adapta a si mesmo. Além disso, é importante que sinta que ha um interesse por parte
do adulto em relacéo a sua pessoa. Contudo, existe o problema da cultura social - se o grupo
em que se insere o jovem nao tem o habito de ler é provavel que ele também nao o faca.

A leitura contém dois aspectos fundamentais: ndo s6 é um importantissimo meio de
comunicacao, como ainda é um acto cultural. Contudo, na actualidade da cultura ocidental, o
homem |é constantemente uma variedade imensa de textos, ndao extraindo deles qualquer
significado, em termos de conhecimento, desde mensagens na Internet, até noticias de
jornais ou revistas, passando pela publicidade.

Se ler significa extrair significado de um texto e se um texto € um enunciado do qual se
pode relevar um significado, entao é certo que o acto da leitura implica, necessariamente,
uma interaccao entre o sujeito leitor e o texto. Ora, cada sujeito leitor é portador de uma
determinada carga cultural, o que vai influenciar a sua leitura, pelo que podera haver tantas
leituras como leitores, frequentemente assaz afastadas das intencionalidades do proprio
escritor. Consequentemente, importa sublinhar que nunca se deve aceitar apenas uma
leitura. Além disso, tanto o contexto, como o tipo de texto e a intencao do leitor tém uma
influéncia directa no acto de leitura e na extraccao de significados.

Cerrillo (2002:24) considera a existéncia de textos enumerativos, informativos, literarios,
expositivos e prescritivos, pelo que a sua leitura sera marcada pelas suas funcbes e
intencionalidades, assim como pelo seu contexto social.

Tudo o que foi referido deve ser tomado em consideracao na mediacao da leitura, a qual
tem de respeitar varias premissas, como o sujeito leitor e as suas capacidades, os seus
interesses, conhecimentos, motivacoes, curiosidades e expectativas, a seleccao do texto, a
qual tera de ser muito criteriosa, o perfil do mediador de leitura (nem todos os individuos o

poderao fazer), as actividades que se propdéem a partir do texto seleccionado, que
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proporcionardo a crianca ou jovem, nao s6 uma fruicao da leitura, como também um conjunto
de aprendizagens.

Cerrilo define o mediador de leitura como “el puente o enlace entre los libros y esos
primeros lectores que propicia y facilita el dialogo entre ambos” (Cerrillo, 2002:29) e

estabelece como funcdes do mediador que pretende criar um leitor autonomo, as seguintes:

“1. Crear y fomentar habitos lectores estables.
2. Ayudar a leer por leer.
3. Orientar la lectura extraescolar.
4. Coordinar y facilitar la seleccion de lecturas por

edades.
5. Preparar, desarrollar y evaluar animaciones a la

lectura.”

(Cerrillo, 2002:30)

Do mesmo modo, estabelece um perfil adequado para o mediador de leitura, o qual deve

reunir as seguintes caracteristicas:

“a) Ser un lector habitual.
b) Compartir y transmitir el gozo de la lectura.
c) Tener capacidad para promover la participacion.
d) Una cierta dosis de imaginacion y creatividad.
e) Creer firmemente en su trabajo de mediador.
f) Poseer una minima formacion literaria, psicologica y

didactica.”

(Cerrillo, 2002:30)

Cerrillo considera que os niveis de leitura e as competéncias leitoras estdo estreitamente
relacionadas com o meio socio-cultural e econémico, pelo que se verifica que ha mais leitores
e mais competentes nos paises mais desenvolvidos, o que ndo implica que ndo se promova a

leitura, pelo contrario, é necessario promové-la ainda mais. Ele afirma que a leitura

“solo se convierte en placer cuando es activa, creativa y
habitual; y para llegar a ello hay que recorrer un largo
camino en el que son necesarios el rigor, la soledad, la
disciplina y la constancia”. El “placer de leer” se hace, pues,
poco a poco; y somos los adultos los que tenemos que poner
los médios para que los nifios puedan llegar a tenerlo un
dia.”

(Cerrillo, 2002:36)

E o conjunto das experiéncias que se vivem que fazem o leitor e estas experiéncias
existem, ndo sé no seio familiar, como também na escola, pelo que uma crianca oriunda de
uma familia que nao leia pode vir a ser uma boa leitora, o que acontecera através das
experiéncias que o ambiente escolar lhe proporcionara. Contudo, a relacdo mae-filho-leitura
€ considerada como uma das mais importantes na formacdo de habitos leitores. Segundo
Vygotski, o desenvolvimento humano efectua-se por intermédio da existéncia da figura dos
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outros, isto é, existe uma forte componente/mediacao social no desenvolvimento da crianca,
a qual, primeiro, atravessa uma fase de aprendizagem social e, mais tarde, individual. Aqui se
conclui que a figura do mediador de leitura é de grande importancia, seja ela representada
pelos pais da crianca ou até os avos ou os intervenientes na educacdo académica das criancas
e jovens.

Neste momento, cumpre-nos estabelecer a diferenca entre duas expressoes que,
conquanto sejam semelhantes, encerram conceitos e praticas diferenciados: “promocao da
leitura” e “animacao de leitura”, implicando a primeira um conceito muito mais abrangente
do que a segunda, sendo esta uma parte da anterior, que se encontra associada a politicas e
praticas culturais. A animacao da leitura tem como objectivo desenvolver o habito da leitura,
0 que nao se deve fazer com recurso a obrigacdo estipulada pelas actividades lectivas.
Referimo-nos a um habito espontaneo, livre, aparentemente in(til, relativamente as
aprendizagens escolares. Actualmente, a animacao da leitura é entendida como um conjunto
de actividades e de praticas, efectuadas formal (na escola ou na biblioteca) ou informalmente
(na familia, no grupo de amigos, nas livrarias, em actividades promovidas por entidades
culturais), que pretendem “formar lectores activos, capaces de comprender mensajes
diferentes y de relacionar una historia en su contexto” (Cerrillo, 2002:83).

As actividades de animacao de leitura podem ter fins diferentes, pelo que se torna
conveniente estipula-los, pois poderao determinar grandes diferencas:

[

a) Para leer por ler.

b) Para superar obstaculos que la lectura conlleva.

c) Para leer un libro concreto.

d) Para leer libros de un tema concreto.

e) Para leer a un autor concreto.”

(Cerrillo, 2002:84)

Cerrillo defende que as actividades de animacao de leitura devem obedecer a certos
requisitos, como o de serem gratuitas e o de ocorrerem de forma continuada, sendo que os
livros deverdo, nao apenas adequar-se a idade dos destinatarios, como também possuir
caracteristicas literarias e de qualidade e ainda deverdao ser textos completos. Estas
actividades devem também ser susceptiveis de ser relatadas a outras pessoas, ou seja, devem
tornar-se actos sociais, constituindo, desse modo, exemplos e praticas a partilhar e a seguir.

As actividades de animacao de leitura tém vindo a aumentar, tanto nas escolas, como
nas bibliotecas publicas, tendo a implementacdo do Plano Nacional de Leitura, em Portugal,
sido responsavel por um significativo desenvolvimento na estruturacdo das mesmas, bem
como no desenvolvimento de uma consciéncia colectiva, a nivel nacional, da importancia da
leitura, bem como da necessidade de haver procedimentos reais e estruturados no sentido de
a desenvolver.

A nossa BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos - tem vindo a
desenvolver, ao longo dos anos, praticas de animacao e de promocao da leitura e pensamos

que percorremos um caminho conducente a uma pratica, cada vez mais estruturada e apoiada
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em teorias com as quais concordamos e que tentamos que se tornem bussolas que orientam a

nossa actuacao.
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Il - Projecto: Interaccdes entre a BECRE’ e a

cidade do Fundao

No nosso projecto, tratamos os temas relativos a literacia que, em nosso entender,
remete para o conceito actual de leitura. Foi nosso proposito, tendo em conta as orientacoes
do MABE - Modelo de Auto Avaliacao das Bibliotecas Escolares - tratar mais aprofundadamente
os dominios B, Leitura e Literacia e C, Projectos e Parcerias.

Quanto ao dominio B, Leitura e Literacia, aprofundamos os conceitos dos varios tipos de
literacias, desde a critica, a emergente e a literaria ou oral e escrita. As actividades que
desenvolvemos inserem-se nelas, sendo, frequentemente, dificil distinguir umas das outras.

Quanto as agéncias de literacias seleccionadas, apresentamos, de seguida, uma breve

caracterizacao, dando estas sustento ao dominio C, Projectos e Parcerias.

3.1. O Fundao, cidade de cultura

Anteriormente, afirmamos que todas as estruturas que pertencem a comunidade se
devem envolver no ambiente escolar, contribuindo, elas também, para as aprendizagens:
pais, professores, bibliotecas escolares e pUblicas, meios de comunicacdo de massas, camaras
municipais, agentes culturais e politicos.

Assim, seleccionamos quatro agéncias/instituicoes da cidade do Funddo, com
responsabilidades na cultura e na educacao dos jovens e da comunidade, em geral: a BMEA -
Biblioteca Municipal Eugénio de Andrade, a Moagem, Cidade do Engenho e das Artes, a RCB -
Radio Cova da Beira - e a BECRE - Biblioteca Centro de Recursos Escolar - do Agrupamento de
Escolas Joao Franco. O nosso intento € verificar o modo como tais agéncias culturais e
educacionais se envolvem na construcao individual e colectiva dos jovens da cidade, como
promovem a leitura e a escrita, como contribuem para o desenvolvimento das literacias,
nomeadamente das literacias critica, emergente e literaria ou oral e escrita. Consideramos
que todas elas constituem fortes pilares de construcédo civica individual, permitindo que os
jovens se tornem adultos conscientes do seu mundo, mas também criticos em relacao a ele,
desejando, a partir dessa critica, efectuar novas construcdes. Além disso, julgamos que
evidenciam o facto inegavel de que o individuo se constroi desde sempre e nao apenas na
escolaridade obrigatoria e cremos que a vida ndo existe sem literatura, desempenhando esta
um papel relevante quanto ao desenvolvimento individual e social dos jovens.

Iremos, entao, caracterizar cada uma destas instituicées e indicar, posteriormente, as

actividades que cada uma desenvolve no sentido acima referido.

7 BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos
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3.1.1. Biblioteca Municipal Eugénio de Andrade

A BMEA - Biblioteca Municipal Eugénio de Andrade - é uma biblioteca publica recente,
tendo aberto as suas portas ao publico no dia 21 de Abril de 2005. Trata-se de uma biblioteca
municipal de tipo dois - BM2 - que serve um concelho com um ndmero de habitantes entre os
20 000 e os 30 000.

Esta instituicdo desenvolve um elevado nimero de actividades destinadas a criangas e a
jovens em idade escolar, quer dinamizando as mesmas directamente, quer convidando
personalidades do mundo cultural (escritores ou outras) que trabalhem ou com o publico
jovem directamente, ou com os seus professores ou educadores, em geral, de modo a que as
competéncias literacicas dirigidas aos alunos sejam desenvolvidas, directa ou indirectamente.

Relativamente a actividades com convidados, salientamos uma, denominada
“Scriptorium Moével” destinada, tanto a alunos, como a professores, em versoes diferentes,
cujo objectivo principal consistia em desenvolver competéncias escritas criativas,
nomeadamente, a consciéncia de que este tipo de escrita ndo é dificil, sobretudo se as
estratégias para a desenvolver forem variadas e continuas. Os alunos eram introduzidos numa
sala que se encontrava pouco iluminada, onde se ouvia uma musica classica de fundo e onde
eram convidados a sentar-se no chao, descalcos. O mentor da actividade dava inicio a uma
conversa introdutoria, em que abordava o tema da escrita, de forma informal e explicava
sumariamente o que iria acontecer ao longo da sessao: os jovens iriam percorrer diversos
scriptoria que se encontravam distribuidos pela sala e onde estavam colocados materiais de
escrita, objectos para se escrever e outros que deveriam mobilizar a imaginacao do
observador, além de uma fonte de luz artificial; o tempo dispendido em cada scriptorium nao
era livre, havendo, portanto, uma limitacdo que era necessario cumprir; depois de
percorridos todos os espacos de escrita, os alunos reuniam-se em circulo e apresentavam,
voluntariamente, os resultados da sua escrita, actividade que deveria ter continuacao mais
tarde, na aula de Lingua Portuguesa, ja conduzida pelo professor, o qual, em principio, ja
teria frequentado esta mesma accao de formacao no formato adequado a docentes. A técnica
experimentada foi considerada muito original e dinamica, capaz de gerar situacoes de criagcao
escrita bastante interessantes e com alguma componente ludica, mas apelando sempre a
responsabilidade e a concentracao dos discentes. As literacias envolvidas nesta actividade
sendo varias, julgamos que a escrita foi aquela com maior incidéncia.

Quanto as que sdo desenvolvidas pela propria biblioteca municipal, seleccionamos os
contratos de leitura, a “Hora do Conto” e uma outra actividade global/concelhia decorrente
de uma exposicao sobre Hans Christian Andersen, sendo que a primeira se destina a alunos
dos 2° e 3° ciclos, a segunda a alunos do ensino pré-escolar e do 1° ciclo e a terceira a todos
os alunos e a toda a comunidade, em geral, pelo que sera descrita no final do presente
capitulo.

Depois de nos debrucarmos sobre o que, efectivamente, é um contrato de leitura,
relevamos que o professor de uma determinada turma informa a biblioteca de que ira estudar

um autor ou uma obra e marca o dia em que ira apresentar o resultado desse projecto de
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trabalho. A biblioteca, apds efectuar uma pesquisa, prepara, por sua vez, um trabalho que
completara, no dia marcado, toda a informacao recolhida e apresentada pelos alunos.

A “Hora do Conto” consiste na apresentacdo de uma historia, criteriosamente
seleccionada, a alunos, mas de forma assaz preparada, ou até dramatizada ao ponto de se
considerar um sketch teatral. A histéria Um lobo culto (Biet, 2008) foi apresentada a alunos
do ensino pré-escolar e do 1° ciclo, sob a forma de uma pequena peca de teatro, em que as
personagens apareciam totalmente caracterizadas, vestidas com um guarda-roupa proprio e
adequado a situacdo, contendo ainda alguns elementos cénicos, embora mais simples. A
historia introduz um lobo que foge a construcao psicologicamente assumida pelos alunos, uma
vez que a cultura vigente, tradicional, lhes apresenta, desde cedo, a figura do lobo como
sendo o mitico “lobo mau”. Através desta historia, eles contactam, inesperadamente, com
um lobo bom, pelo que, embora as literacias aqui trabalhadas sejam varias, pensamos que a
literacia critica se destaca, podendo haver uma grande reflexdo, mesmo no ensino pré-
escolar, relativa a aparéncia, ou a atitude preconceituosa de base e as caracteristicas
individuais de um ser. A forma como a peca se desenrola apela imediatamente a todas estas
reflexdes, uma vez que o proprio lobo, falando em voz alta, as refere, por vezes com pesar. E
ele que, em conversa com uma vaca e com um porco, descobre o mundo da leitura e dos
livros, em consequéncia do que decide aprender a ler e a cultivar-se. Para tanto, desloca-se a
uma escola, a uma livraria e a uma biblioteca, de modo a concretizar o seu desejo. A leitura
surge como um elemento de tal forma positivo, que é capaz de transformar alguém, ainda
que tao diferente como um lobo. A literacia emergente é aqui importante, na medida em que
os alunos, vivenciando a narrativa, contactam e utilizam as normas do codigo linguistico,
desde o léxico até a sintaxe, passando pela morfologia e por todas as outras estruturas de
coeréncia e coesado textual. Seria dificil que, trabalhando a literacia emergente, ndo se
verificasse uma literacia literaria, ou oral e escrita, pelas razdes ja apontadas e porque,
assistir a uma sessao de animacao de leitura como a presente, € uma relevante experiéncia

que, em si mesma, promove a adesao ludica e afectiva ao acto de ler.

3.1.2. A Moagem, Cidade do Engenho e das Artes

“E um equipamento cultural assente na recuperacao do
complexo edificado da antiga empresa Moagem do Fundao,
que contempla valéncias diversificadas que interagem na
criacdo de uma oferta cultural integrada, que em muito
contribui para o desenvolvimento cultural e turistico do
concelho do Fundao.

Desempenha a funcdo de nlcleo distribuidor
e estruturante da oferta cultural e turistica do Municipio do
Fundao, elevando o potencial da mesma numa afirmacao em
contexto regional e nacional, cruzando eixos de
intervencao cultural, actividades tematicas e linguagens
artisticas, nomeadamente, contribuindo para a aproximacao
entre a comunidade e as linguagens artisticas, oferta
cultural diversificada, criacdo de plataforma pedagdgica
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artistica e cultural, dinamizacdo de redes externas
de programacao (itinerancias), afirmacdo oferta cultural
local a nivel regional e nacional, envolvimento das
comunidades locais.”®

Da citacdo que caracteriza esta agéncia cultural, salientamos a referéncia a cultura e
turismo, a regional e a nacional, a intervencao cultural, a aproximacao entre a populacao e a
arte e, por fim, ao aspecto pedagdgico, por nos parecerem elementos cruciais numa
instituicao artistica Unica e que se fez esperar numa cidade do interior de Portugal, como a
do Fundao.

Tratando-se de um edificio estruturado para o objectivo cultural, detém varios espacos
adequados ao desenvolvimento de uma panodplia de actividades, desde o cinema, o teatro ou
outra apresentacao, até ao estudio, onde se pode efectuar uma oficina de trabalho de
sonografia, por exemplo, ou ao servico educativo, onde se realizam oficinas de trabalho com
jovens e com o publico interessado, em geral. O lounge, no piso mais alto do edificio,
congrega actividades de simples convivio com outras de cariz cultural, como a mUsica, sob a
forma de concertos ou de festas com Dj’s - Disc Jockeys - ou VJ’s - Video Jockeys - mais ou
menos conhecidos, o que podera ser um polo de atraccao relativo ao publico mais jovem que,
assim, frequenta este local de difusao da cultura.

Depois de analisarmos a grelha de actividades relativa ao ano de 2010, concluimos que
esta agéncia cultural fundanense é responsavel pelos eventos culturais de maior interesse e
abrangéncia do concelho do Fundao, em sentido lato, abrangendo toda a sua populagao.
Verificamos ainda que as suas actividades ndo consistem meramente em visionamentos, os
quais consideramos importantes, mas que correm o risco de implicar uma menor interaccao
com o publico-alvo, incluindo, pelo contrario, oficinas de trabalho relacionadas com temas,
exposicdes, teatro, residéncias artisticas e literarias, onde a construcdao dos saberes é
privilegiada como um processo e nao como um produto final. Por fim, verificAmos que
existem varias interaccbes com outras instituicées culturais e escolares e os seus espacos
podem ser utilizados gratuitamente por qualquer tipo de instituicdo, como é o caso do
auditdrio, frequentemente requisitado para palestras dinamizadas por outras organizagdes
exteriores a esta agéncia.

Considerando que, quase todos os meses, a grelha de actividades inclui rubricas de
cinema (para todos e para criancas ou familias), teatro, musica, danca, exposicoes,
concluimos que a populacdo do Fundao e da Cova da Beira, em geral, tem acesso a eventos
culturais e artisticos. O item “A Moer em Familia”, o qual consiste em apresentar sessdes de
cinema para toda a familia, normalmente cinema de animacao, chamou a nossa atencédo pois
cremos que sera um importante contributo para a literacia emergente, isto €, aquela que se

desenvolve até aos oito anos, aquela em que a crianca percebe a existéncia de um cddigo

8 http://www.amoagem.com.pt/, acedido no dia 2 de Abril de 2011
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linguistico organizado de acordo com normas, para a qual as vivéncias linguisticas
relacionadas com historias sdo muito importantes. A crianca que contacta com diferentes
universos diegéticos apreende, implicita e progressivamente, a estrutura sequencial da
narrativa, além de que o visionamento de filmes na presenca de elementos da familia, ao
desenvolver competéncias de compreensao da historia, motiva para o universo da escrita e da
leitura, criando lacos afectivos com ele. A familia, detentora da maior fonte de afecto da
crianca, surge ao lado da histéria, aqui relatada e visionada em forma de filme.

0 “Ciclo Educacao e Adolescéncia” foi alvo da nossa atencao devido ao tema tratado e
pela apresentacao de dois filmes com ele relacionados, “A Turma” e “Para o Dia Nascer
Feliz”, este ultimo seguido de debate. A diversificacdo tematica parece-nos interessante e
geradora de motivacoes e vontades, quando adequada a determinados publicos. A seleccdo de
temas podera atrair ou ndo um puUblico mais jovem, ou mais especializado, ou com outra
determinada caracteristica, inclusivamente profissional (professores, por exemplo). O facto
de as escolhas passarem por filmes como “A Lua Nova” revela uma preocupacao
relativamente a publicos especificamente mais jovens, assim como o revela a interaccao com
varias instituicoes escolares, Escola Secundaria com 3° ciclo do Fundao, Agrupamento de
Escolas Joao Franco, Agrupamento de Escolas Serra da Gardunha, entre outras. Relevamos a
articulacao com o Agrupamento de Escolas Joao Franco, no qual se situa a nossa BECRE -
Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos - relativamente a apresentacao da peca de
teatro “A Historia de uma Gaivota e do Gato que a Ensinou a Voar”. Mais a frente,
descrevemos uma outra actividade relativa a articulacdo entre estas duas actividades.

Em termos de desenvolvimento de literacias, existe, neste contexto, uma abrangéncia
enorme, pois todos os aspectos relacionados com a literacia estdao contemplados nas
actividades desta instituicao cultural e turistica, desde as literacias literarias, as artisticas e
visuais, passando pelas criticas e cientificas, todas elas sdo promovidas intensamente, no
ambito das actividades oferecidas pela Moagem, Cidade do Engenho e das Artes, pelo que as
parcerias e interac¢cées com as escolas devem ser ampliadas para que se absorva a cultura,

para que esta se associe a educacao.

3.1.3. Radio Cova da Beira

“Ha vinte anos, um grupo de cidaddos nascidos no tempo
do siléncio e amadurecidos nos dias de Abril lancou-se a
ideia de que ao Fundao serviria falar-se mais e ouvir-se mais.
Houve quem, porventura mais ciente da matéria, visse nessa
atitude nao mais que uma tentativa de conquista de poder,
daquelas que bem se conheciam nesse tempo e bem se
sabem desses tempos. A suspeita de que andasse oculta
alguma vontade de protagonismo levou alguns a perguntar
aos jovens fundadores o que tinham eles, afinal, para dar a
regiao. Resposta simples: “um microfone e uma antena.””

(Salvado, 2006:2)
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De acordo com as palavras escritas de Antonio Leal Salvado, conhecido advogado no
Fundao e Presidente da Mesa da Assembleia Geral da RCB - Radio Cova da Beira, esta foi a
génese da Radio Cova da Beira, com vinte anos completados em 2006. De encontros em
encontros, saiu a decisdo do nome da estacdo radiofonica, saiu a propria emissdao que
arrancou a 29 de Novembro de 1986 e que, até aos dias de hoje, competindo com meios
audiovisuais de comunicacdo em massa muito mais em voga, nao s6 tem resistido, como
também continua caminhando num percurso de desenvolvimento constante, contando com
sede prépria e com os adequados meios técnicos.

Como o presidente da Associacdo Portuguesa de Radiodifusao refere no seu artigo “A

importancia das radios de proximidade no desenvolvimento regional”,

“A comunicacdo € um factor de primordial importancia
para o desenvolvimento.

Independentemente da area geografica e de intervencao,
de facto, a comunicacdo entre todas as partes envolvidas é
um instrumento indispensavel, (...) ndo ha desenvolvimento
sem comunicacao.

E necessario que a comunicacdo seja feita em todos os
sentidos e o mais directamente possivel.”

(Faustino, 2006:23)

Refere-se ainda a importancia de meios de comunicacdo de massas de proximidade e,
nao havendo televisoes com tais caracteristicas, apenas as radios e os jornais podem assumir
o papel de contribuicao para o desenvolvimento local social de massas.

Cremos que a RCB - Radio Cova da Beira - tem tido um relevante papel social local o que,
naturalmente, tera de incluir todas as vertentes socio-culturais e econdmicas regionais, pelo
que abrange toda a populacao, desde os mais jovens até aos mais idosos, incluindo pessoas de
diferentes interesses culturais, econdmicos e sociais.

Ao analisarmos a grelha de programacao desta radio, verificAmos que contém rubricas e
programas destinados a variadissimos publicos, como é o caso do classico “Bom Dia, Cova da
Beira!”, ou de outros como “Cantar Portugal”, “Idade Maior”, “A Terra e a Gente”, ou ainda
“Cova da Beira em Rede”, os quais se destinam ao pUblico em geral, mas que abrangem
sectores diferenciados como os idosos e os emigrantes.

Destacamos o programa “Em Portugués” que inclui uma agenda com todas as iniciativas e
actividades culturais da regiao, com entrevistas a personalidades e reportagens diversas e a
rubrica “Cartdo de Visita”, que sugere um passeio com informacao de tudo aquilo que o local
indicado oferece, seja gastronomia, paisagem, historia ou cultura.

Todos os programas mencionados contribuem para o desenvolvimento de qualquer tipo
de literacia, embora os Ultimos dois possam associar-se, mais directamente, ao conceito
global de literacia, pois promovem a participacdao dos ouvintes em eventos de natureza
cultural, etnografica, historica, paisagistica, contribuindo para a construcao global do
individuo, mas inserido num local onde a cidadania também existe e adquire uma importancia

visivel, a nivel regional. Parece-nos extremamente importante que o individuo aprenda a
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valorizar-se a si mesmo, como pertencente a um local detentor de uma cultura de valor
reconhecido dentro de uma outra cultura nacional.

Se, anteriormente, verificAmos que a RCB - Radio Cova da Beira - se preocupa com a
abrangéncia de puUblicos de interesses variados, se se preocupa com interaccdes, torna-se
natural que inclua, na sua grelha de programacao, varios espacos dedicados ao publico em
idade escolar: da cidade da Covilhd, a Escola Secundaria Frei Heitor Pinto, a Escola
Secundaria Quinta das Palmeiras e a Universidade da Beira Interior responsabilizam-se por um
programa semanal de uma hora, respectivamente; da cidade do Fundao, a Escola Secundaria
com 3° ciclo do Fundao e a Escola Profissional asseguram também um programa de uma hora
semanal; ainda desta ultima cidade, a biblioteca escolar do Agrupamento de Escolas Joao
Franco é responsavel por duas rubricas, uma diaria, de segunda a sexta feira e outra semanal,
consistindo a primeira na leitura de uma pequena histéria ou de um poema - A Biblioteca da
Radio - e a segunda na divulgacao, a sexta feira, de um livro - A Paginas Tantas.

Todos estes programas tém o grande mérito de despertar a populacdao mais jovem para a
realidade da radio e, mais importante ainda, da radio local, regional, constituindo, desse
modo, uma alternativa a ocupacao dos tempos livres das geracbes net e digital.

Relativamente ao desenvolvimento de literacias, nomeadamente das literacias em
analise mais detalhada, podemos considerar que tanto a literacia critica como a literaria (oral
e escrita) sao desenvolvidas com as actividades pertencentes aos alunos, os quais,
responsabilizando-se por programas ou rubricas e seus contetdos, tém um papel criticamente
interventivo sob o ponto de vista social, de cidadania civica, mas também didactico e até
individual, pois cabe ao aluno a construcao dos seus saberes pesquisando, informando-se de
modo a conseguir efectuar um programa que agrade aos seus colegas. Informacao e formacao

aliam-se, formando um par ricamente literacico.

3.1.4. BECRE do Agrupamento de Escolas Joao Franco

De entre as actividades constantes no Plano Anual de Actividades da BECRE - Biblioteca
Escolar, Centro de Recursos Educativos - do nosso agrupamento, seleccionamos para o
presente subcapitulo as seguintes:

- projecto “Ma Hora”;

- animacao da leitura da obra A surpresa de Handa (2009);

- podcast a partir da obra A lagartinha muito comilona (2007);

- projecto “Hans Christian Andersen”.

O projecto que se denomina “Ma Hora” foi desenvolvido em parceria com a Moagem,
Cidade do Engenho e das Artes, baseado na crenca popular regional da existéncia da figura da
Ma Hora, representativa da morte. Tendo como base uma histoéria relatada por um familiar
com a referida personagem, trés artistas ligados a instituicdo cultural fundanense elaboraram
0s cenarios a partir da realidade da residéncia do aludido familiar, em miniatura, bem como
as personagens intervenientes na historia, a partir dos quais realizaram, ao longo de,

aproximadamente, seis meses, um filme de animacao de oito minutos. Os alunos da disciplina
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de Oficina de Artes do Agrupamento de Escolas Jodo Franco visitaram os cenarios, depois do
que efectuaram, em primeiro lugar, uma pesquisa de registos orais alusivos a figura central -
Ma Hora - recriaram as historias obtidas, ilustraram-nas e elaboraram uma escultura
representando a personagem, anteriormente criada pelos artistas, em tamanho gigante (com
cerca de 3 metros). O filme produzido pelos trés artistas ligados a agéncia cultural
fundanense foi apresentado publicamente e foram expostos os materiais resultantes do
projecto, elaborados pelos alunos da Escola Joao Franco e pelos artistas, na sala de
exposicoes da Moagem, Cidade do Engenho e da Arte, aberta a todo o publico, tendo os
alunos das escolas tido a possibilidade de, posteriormente, efectuar visitas guiadas a
exposicdo patente na instituicao artistica. O pélo aglutinador de todo o projecto, na escola, e
entre a escola e a instituicdo cultural foi a biblioteca escolar, tendo contribuido, desse modo,
para o desenvolvimento literacico global de alunos e de professores, embora as literacias
critica, artistica e literaria tenham sido as mais desenvolvidas, abrangendo as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Oficina de Artes.

Quanto a literacia emergente, relatamos uma experiéncia de promocdo e animacao de
leitura efectuada pela professora bibliotecaria da BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de
Recursos Educativos - do Agrupamento de Escolas Joao Franco, de acordo com uma
articulacado prévia com a educadora de infancia do Jardim de Infancia da Capinha, escola
incluida no nosso agrupamento: a apresentacao da obra A surpresa de Handa, durante o inicio
do Verdo. O tema a ser tratado era o das frutas, motivo este que levou a seleccdo desta
histdria, tendo-se recuperado ainda o facto de se reportar a uma realidade diferente - a
personagem principal, Handa - é negra, algumas das frutas sdo diferentes das usualmente
consumidas na regido e ha também um desfile de personagens animais caracteristicos da
selva. Apos a apresentacdo da historia, surgiu, naturalmente, o seu reconto, o visionamento,
em ambiente digital, das frutas e das suas plantas, a denominacao dos animais e uma
conversa sobre o facto de a crianca ser negra, originaria de Africa. Antes de finalizar a
actividade, houve um lanche de salada de fruta e o registo escrito, por parte da professora,
da respectiva receita, posteriormente processado em computador, lido e distribuido pelas
criancas. Com esta actividade simples, a literacia emergente foi amplamente trabalhada,
uma vez que a historia e tudo o que dela partiu constituiu uma série de vivéncias linguisticas
para a crianca, tendo as areas lexicais trabalhadas ultrapassado as utilizadas no quotidiano
dos alunos. Além do reconhecimento do codigo linguistico, também o paralinguistico foi
exercitado, pois as criancas puderam contactar com o livro, o seu aspecto grafico,
sequencialmente ordenado. Para além disso, as literacias critica e literaria foram
trabalhadas, houve um momento de leitura, neste caso associado ainda a visita de uma
pessoa exterior as actividades diarias (a professora bibliotecaria), o que atribuiu outro nivel
de importancia ao momento, podendo existir a associacdo do acto de ler a aspectos ludicos e
afectivos, além do que a realidade retratada pela historia foi totalmente diferente da dos
alunos, o que foi explorado pelas professoras (educadora e bibliotecaria) em conversa

informal com as criancas.

76



DE UMA ESCOLA LEITORA A UMA CIDADE DE CULTURA

Passando ao projecto relativo a elaboracdo de um podcast, ele teve origem no Concurso

“Conta-nos uma Historia! - Podcast na Educacao”:

“0 Concurso “Conta-nos uma historia!”, promovido no
ambito do Plano Tecnoldgico da Educacdo (PTE), através da
Direccao Geral de Inovacao e Desenvolvimento Curricular
(DGIDC), do Gabinete da Rede de Bibliotecas Escolares (RBE)
e do Plano Nacional de Leitura (PNL) pretende fomentar a
realizacdo de projectos desenvolvidos pelas escolas de
Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico que
incentivem a utilizacdao das Tecnologias de Informacao e
Comunicgagéo (TIC), nomeadamente as de gravacao digital
audio.”

A biblioteca do Agrupamento de Escolas Joao Franco divulgou o evento, tendo
conseguido que quatro turmas, trés de escolas do primeiro ciclo e uma de um jardim de
infancia, participassem no mesmo, conquanto aqui discriminaremos apenas um dos projectos,
por ter sido alargado a uma turma da Escola Secundaria com Terceiro Ciclo do Fundao,
conforme o que a seguir descrevemos.

0 Jardim de Infancia da Capinha, uma freguesia situada a, aproximadamente, quinze
quildometros a leste da cidade do Fundao, é uma das escolas pertencentes ao nosso
agrupamento e participou no acima mencionado concurso a partir do livro A Lagartinha
Comilona (Carle, 2007). A educadora de infancia estudou a obra com a turma, tendo esta
elaborado varios trabalhos plasticos no seu decurso. Depois de os fotografar, incluiu-os numa
apresentacdo em powerpoint, de modo a reconstituir a historia através de um reconto. Os
alunos memorizaram-no e, posteriormente, efectuaram a sua gravacdo audio na Radio Cova
da Beira, por iniciativa da nossa BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos. A
professora bibliotecaria e o técnico designado desta instituicao efectuaram a mistura do som
gravado do reconto da historia com um fundo musical, apoés o que todos os materiais
construidos até esse momento foram entregues a uma turma do décimo segundo ano da
Escola Secundaria com Terceiro Ciclo do Fundao, do Curso de Artes Visuais. Os trabalhos
plasticos foram fotografados em estudio, de modo a poderem ser submetidos a um processo
de animacao de onde resultou um pequeno filme, intitulado “A Lagartinha Comilona”, tendo
por base o som anteriormente gravado. Apos a conclusdo do filme ', os alunos da turma do
jardim de infancia deslocaram-se a escola secundaria, onde foram recebidos pelos seus
colegas do décimo segundo ano, que lhes apresentaram o filme e explicaram o processo de
elaboracao do mesmo. Foram ainda trocados marcadores elaborados por alunos de ambos os
ciclos e as criancas do ensino pré-escolar tiveram oportunidade de visitar as instalacdes do
departamento de artes da Escola Secundaria com Terceiro Ciclo do Fundao. Consideramos

esta actividade dotada de grande transversalidade, tendo tido como participantes alunos de

9 http://www.crie.min-edu.pt/index.php?section=293, acedido no dia 12 de Fevereiro de 2011

190 qual anexamos na versdo digital desta dissertacdo
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tdo dispares idades como os do ensino pré-escolar e os do décimo segundo ano, o que
constituiu um enorme enriquecimento civico para todos. Relativamente a literacias, € nossa
conviccao que a emergente foi a que sobressaiu, embora estejam presentes tanto a artistica e
visual, como a critica e ainda a literaria, coexistindo em total harmonia e provando que a
existéncia de parcerias conduz, inegavelmente, a um maior enriquecimento das accoes
dinamizadas.

Observando as actividades desenvolvidas entre as varias agéncias culturais mencionadas,
salienta-se uma, nao apenas pela sua dimensao, como também por ser a mais transversal de
todas as anteriormente descritas - o Projecto “Hans Christian Andersen”, o qual se
desenvolveu a partir de uma reuniao convocada pela BMEA - Biblioteca Municipal Eugénio de
Andrade - em que estiveram presentes representantes dos varios interesses e instituicoes
educativas e culturais, na qual um senhor dinamarqués afirmou ser o detentor de uma grande
exposicao alusiva ao escritor da mesma nacionalidade, interactiva, através da qual todos
passariam a conhecer devidamente Hans Christian Andersen, em todas as suas vertentes,
como escritor, mas também como artista e ainda actor. A preparacao da exposicao implicava
a divulgacao da mesma pelas instituicdes e formulacdes de propostas de actividades relativas
ao tema, o que foi efectuado a um nivel mais lato, concelhio. Tratando-se de um projecto
implementado pela BMEA - Biblioteca Municipal Eugénio de Andrade, ele abarcou a maioria
das instituicdes educativas e a RCB - Radio Cova da Beira, a qual, além de ter efectuado a
cobertura noticiosa de varias actividades em curso, divulgou um conto por dia lido, tanto por
jovens, como por adultos, durante, aproximadamente, 45 dias.

Apds a abertura da exposicdo ao publico, deu-se inicio a uma série de actividades e
oficinas de trabalho, que incluiram artes plasticas, escrita criativa, dramatizacdes, entre
outros, para as criancas e jovens que se encontravam em férias, com vista a participacdo no
Concurso Hans Christian Andersen, um concurso literario e artistico, a decorrer até ao més de
Dezembro.

A nossa BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos - divulgou o projecto e
conseguiu dinamizar uma abertura do ano lectivo em torno do escritor dinamarqués, bem
como a participacdo, quase massiva, dos alunos do Agrupamento de Escolas Joao Franco no
concurso acima referido. Deste modo, durante o primeiro dia de aulas, em todos os
estabelecimentos de ensino do agrupamento se pintou um mural correspondente a um recorte
ampliado de Hans Christian Andersen, previamente desenhado numa parede pelos
professores, a partir de um molde elaborado pelos professores de Educacao Visual da escola
sede. Paralelamente, foi lido um conto do escritor e, durante as primeiras semanas de aulas
do primeiro periodo, a professora bibliotecaria percorreu as salas de aula dos primeiro e
segundo ciclos com uma animacao de leitura feita a partir de um dos contos de Andersen.
Entretanto, a exposicao patente na biblioteca municipal foi alvo de uma visita guiada por
parte de todas as turmas da escola sede do nosso agrupamento de escolas. A par destas
actividades, uma grande parte dos alunos elaborou trabalhos literarios e artisticos, em

contexto de sala de aula de modo a participarem no supracitado concurso.
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Todos os trabalhos elaborados no concelho do Fundao foram expostos na BMEA -
Biblioteca Municipal Eugénio de Andrade, tendo ocorrido uma sessao de entrega de prémios
aos vencedores.

Tratou-se de um projecto que adquiriu uma dimensao inusitada no concelho, uma vez
que congregou esforcos e participacdo de todo o meio escolar e de grande parte da

populacao, tendo tido um relevante impacto socio-cultural e educativo.

3. 2. A escola como promotora de cultura

Antes de prosseguirmos com o nosso trabalho, expomos, neste momento, os objectivos
das bibliotecas escolares, de acordo com o que é preconizado pela IFLA - International

Federation of Library Associations:

“A biblioteca escolar é parte integrante do processo
educativo.

Os objectivos seguintes sao essenciais ao desenvolvimento
da literacia, das competéncias de informacao, do ensino, da
aprendizagem e da cultura e correspondem a servicos
basicos da biblioteca escolar:

- Apoiar e promover os objectivos educativos delineados
de acordo com as finalidades e curriculum da escola;

- Desenvolver e manter nas criancas o habito e o prazer
da leitura e da aprendizagem, e também da utilizacdo das
bibliotecas ao longo da vida;

- Proporcionar oportunidades de producao e utilizacao de
informacao para o conhecimento, compreensao, imaginacao
e divertimento;

- Apoiar os estudantes na aprendizagem e pratica de
capacidades de avaliacdo e utilizacao da informacao,
independentemente da natureza, suporte ou meio, usando
de sensibilidade relativamente aos modos de comunicacao
de cada comunidade;

- Providenciar acesso aos recursos locais, regionais,
nacionais e globais e as oportunidades que exponham os
estudantes a ideias, experiéncias e opinides diversificadas;

- Organizar actividades que favorecam a tomada de
consciéncia cultural e social e a sensibilidade;

- Trabalhar com os estudantes, professores,
administradores e pais de modo a alcancar as finalidades da
escola;

- Defender a ideia de que a liberdade intelectual e o
acesso a informacdo sao essenciais a construcdo de uma
cidadania efectiva e responsavel e a participacdo na
democracia;

- Promover a leitura e os recursos e servicos da biblioteca
escolar junto da comunidade escolar e do meio.” "

" http://archive.ifla.org/VIl/s11/pubs/portug.pdf, acedido no dia 17 de Marco de 2011
79



DE UMA ESCOLA LEITORA A UMA CIDADE DE CULTURA

Qual podera ser, entao, o papel a desempenhar pelas escolas, neste contexto? Tera de se
compreender o mundo dos jovens, para depois agir. O ensino tera de acompanhar a
tecnologia mas, mesmo assim, sera capaz de atingir os jovens tal como os meios audiovisuais
e a Internet o fazem.

Passemos as bibliotecas, nas quais muitas transformacdes se operaram, desde as
publicas, até as escolares. Antes de mais, foi necessario proceder a um reequipamento das
mesmas. Se, antes, adquirir um livro era uma prioridade, agora pode nao o ser, dependendo
das circunstancias, do contexto, do destinatario, da funcao, enfim, de um nUmero de
factores. Do mesmo modo, consideramos impensavel uma biblioteca sem computadores com
acesso a Internet, ou sem uma zona de audiovisuais. Temos de partir do principio que as
literacias mudaram realmente e que as aprendizagens actuais sao outras, muito diferentes
das das geracdes anteriores, sao construcdes feitas em contextos, surgem como necessidades
de respostas a problemas encontrados e nao constituem uma transmissao de saberes, como o
foram, outrora.

Rui Bebiano (1999), a proposito das bibliotecas medievais, da elevacao do livro

impresso e da sua conotacao com o poder instituido, afirma que o livro

“E, por isso, sacralizado.

Esta sacralizacdo tem o seu espaco ritual, que é a
biblioteca. Régia, senhorial ou conventual, privada ou mais
ou menos publica, o seu papel social &, sob este aspecto,
idéntico. Territorio de preservacao e de entesouramento de
um conhecimento que no geral pode ser desvendado, mas
que, de forma a nao se perder nem a perder o prestigio que
0 sagra, devera conservar-se nesse espaco fechado. Nao
podendo circular livremente, sem restricoes.”

(Bebiano, 1999:476)

Pensamos que a escola, representando o poder instituido, que é ignorado pelo aluno,
devera encaminhar-se em sentido contrario e, nao so abrir-se a novos modelos e perspectivas,
como também procura-los, ao lado dos alunos, em companheirismo. Contudo, a escola sabe
que tem muitas responsabilidades, uma das quais é nao dar total liberdade ao discente na sua
procura frenética de informacdo desorganizada. Cabera, entdo, as instituicdes escolares, em
geral, as bibliotecas escolares, em particular, o dificil papel de indicar ao jovem o que é bom
e o que é lixo, explicando-lhe, sempre, porqué. Levanta-se, entdao, novo problema, que,
alias, ja é velho: o da formacao de professores. Quantos professores estarao habilitados a
desenvolver este tipo de ensino? Saberdo eles o que é lixo electrénico? E frequente ndo o
saberem e, pior, muitos professores bibliotecarios também nao. E, entdo, urgente, a
formacao nestas areas, tal como é urgente a escola aliar-se a sua biblioteca e trabalhar em
conjunto.

Perante este quadro, torna-se, pois, imperativo um conjunto de acc¢les, por parte da
escola, em conjunto com a biblioteca escolar, no sentido de contribuir para a formacao de

todos, alunos e professores, em suma, utilizadores da biblioteca e dos seus recursos na
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pesquisa da informacao. Efectivamente, consideramos que, neste quadro, a biblioteca assume
um papel de tdo grande importancia, quanto se torna responsavel pela educacao/formacao
dos seus alunos e professores aquando da busca e tratamento da informacao, contribuindo
para o aumento e/ou melhoramento das suas competéncias de pesquisa de informacao,
também ao nivel tecnologico. Para tanto, deve a biblioteca escolar delinear o perfil do
utilizador, quer se trate de alunos ou de professores, bem como das suas necessidades,
elementos que servirao de base e a partir dos quais devera planear e executar uma série de
accdes que, no seu conjunto, contribuam para a aquisicdo de competéncias de literacia da
informacdo. Os meios tecnologicos podem existir numa escola, o que ndo implica que haja
uma capacidade de pesquisa e tratamento da informacao. Para tanto, € necessario haver uma
intervencao por parte dos professores, com a ajuda da biblioteca escolar. Citamos uma
actividade desenvolvida por nés, nesta area, denominada “Maleta Pedagogica: Abre, procura
e... Acrescenta”, onde foram colocados objectos: uma “rosa do deserto”, um blzio, um cd
audio do grupo irlandés Enya, um Dicionario de Simbolos, um dicionario de Lingua Portuguesa,
um livro alusivo a um pintor francés, um link ao livro digital O pescador que nunca pescava
nada (Bergonse, 2007)". Destinando-se a uma turma do 6° ano de escolaridade com muitos
problemas de comportamento e de aprendizagem, o projecto foi desenvolvido, com muito
sucesso, ao longo de todo o ano lectivo, nas aulas de Area de Projecto, as quais decorreram
sempre na biblioteca escolar. Os alunos, em trabalho de grupo, partiram dos objectos
incluidos na mala em busca de significados, sendo orientados nas suas pesquisas, pelos
professores da disciplina e pela professora bibliotecaria. Cada pesquisa desembocava em
conhecimentos, mas também na necessidade de outra pesquisa e assim, sucessivamente,
tendo as competéncias literacicas dos alunos sido amplamente trabalhadas, tanto na
pesquisa, como no tratamento da informacao obtida e na apresentacao da mesma.
Acreditamos que actividades deste tipo poderao originar comportamentos diferentes em
alunos para quem a Internet é um mero jogo, ou um mundo infinito onde se procura, nem se
sabe o qué.

O contexto da actualidade foi anteriormente exposto e, como tal, a necessidade de
mudanc¢a das bibliotecas escolares, as quais sdo, agora, mais do que nunca, de extrema

importancia. Pinheiro (in Calixto, 2010:42) afirma que elas tém uma tripla funcéo:

“Informativa: disponibilizam recursos de informacao,
apoiam a infra-estrutura tecnoldgica, contribuindo para o
seu uso e integracao nas praticas lectivas;

Transformativa: desenvolvem as diferentes literacias,
numa perspectiva de ligacao ao curriculo;

Formativa: contribuem de forma colaborativa e articulada
com os outros docentes para o desenvolvimento de
competéncias que suportam as aprendizagens e a construcao
do conhecimento.”

"2Http:/ /www.planonacionaldeleitura.gov.pt/bibliotecadigital/elivro. php?id=opescadorquenuncapescav
anada, acedido no dia 12 de Maio de 2011
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Olhando para o PAA - Plano Anual de Actividades - da BECRE - Biblioteca Escolar, Centro
de Recursos Educativos - do Agrupamento de Escolas Joao Franco, do Fundao, podemos
verificar que se encontra dividido em quatro partes, cada uma delas contendo ainda

subdivisoes:

Apoio ao Desenvolvimento Curricular

A. 1. Articulacao Curricular da BECRE com as Estruturas Pedagogicas e os Docentes

2. Promocao da Literacia da Informacao

B. Leitura e Literacia

B. 1. Trabalho da BECRE ao Servico da Promocao da Leitura

B. 2. Trabalho Articulado da BECRE com Departamentos e Docentes e com o Exterior, no
Ambito da Leitura

C. Projectos, Parcerias e Actividades Livres e de Abertura a Comunidade

C. 1. Apoio a Actividades Livres, Extra-Curriculares e de Enriquecimento Curricular

C. 2. Projectos, Parcerias e Actividades Livres e de Abertura a Comunidade

D. Gestao da Biblioteca Escolar

D. 1. Articulacao da BECRE com a Escola/Agrupamento. Acesso e Servicos Prestados pela
BECRE

D. 2. Condicbes Humanas e Materiais para Prestacao dos Servicos

D. 3. Gestao da Coleccao

Apds a leitura dos objectivos referentes a cada seccao, podemos, com certeza, afirmar
que as funcdes preconizadas por Pinheiro (Calixto, 2010), informativa, transformativa e
formativa, estao contempladas e ainda desenvolvidas no universo variado de actividades
relativas a cada ponto. Tomemos como exemplo as actividades planeadas em A. 2., Promogéo
da Literacia da Informacdo: todas elas se enquadram na trifuncionalidade das bibliotecas
escolares. Uma situacao semelhante ocorrera se nos detivermos em B.1., Trabalho da BECRE
ao Servico da Promoc¢do da Leitura, ou ainda em B.2., Trabalho Articulado da BECRE com
Departamentos e Docentes e com o Exterior, no Ambito da Leitura, e assim

consecutivamente.

LEITURA E LITERACIA

1. Trabalho da BE ao servico da promocao da leitura
Objectivos: Promover e animar a leitura

Promover o desenvolvimento de actividades de leitura no ambito do PNL
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ACTIVIDADES

RESPONSAVEIS

INTERVENIENTES

RECURSOS

CALENDARIZACAO

Promocao da leitura:

Actualizacao do Fundo Documental de
acordo com as necessidades dos alunos
e as indicacoes de docentes e do PNL.

Caca ao Tesouro com os alunos do CNO

Itinerancia de baus com livros: “Livros
em Andamento”
(3 baus)

Feiras do Livro

Participacao no Concurso Nacional de
Leitura (PNL)

Itinerancia de 5 baUs de livros

Sessoes de Leitura para alunos do 1°
ciclo na BECRE (em visitas a BE)

Visita aos Jardins de Infancia e leitura
de uma historia: “Historias é Connosco
no Pré-Escolar”

Visitas as escolas EB1 do agrupamento e
leitura e animacao de leitura: Projecto
“Historias é Connosco”

Construcao de um tapete com a historia
“A galinha ruiva” e sua apresentacao
aos alunos do pré-escolar e do 1° ciclo

Prof. Margarida
F.

Profs.
Margarida F. e
Maria Nogueira

Prof. Margarida
F. e prof. Maria
Nogueira)

Prof. Margarida
F; equipa

Prof. Célia Gil
(delegada de
LPO 3° ciclo)

Profs.
Margarida F.,
Ana Roxo e
Eduarda A.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Patrocinia
Roque e

Prof. Margarida
F.

Alunos do CNO
(Prof. Maria
Nogueira)

Alunos e
docentes do
agrupamento

Todos os alunos
e professores
do 3° ciclo

Escolas EB1 de
Alcaria,
Capinha e
Peroviseu, JI
de Capinha e
de Peroviseu

Conforme
solicitacao dos
professores do
1° ciclo, Jl e
outros

Alunos e
docentes dos JI
do
Agrupamento
(Peroviseu,
Capinha, Fatela
e Enxames)

Alunos do
ensino pré-
escolar

Educadoras de
infancia;
Alunos do pré-
escolar e do 1°
ciclo

Reforcos do
PNL e do
Orcamento de
Escola

Fichas e livros

Livros e caixas

Livros
fornecidos pela
Livraria Marina
e pela editora
Leya

Livros da
BECRE

Baus e livros do
PNL

Livros da BE
Materiais
consumiveis

Livros digitais e
tradicionais;
PC; projecto de
video;
transporte

Livros, PC,
videoprojector,
transporte

Tecidos
variados,
linhas, maquina
de costura,
livro “A galinha
ruiva”

1° periodo

2/Nov/14.30h

Ao longo do
ano

13 a 16 de
Dezembro; 1 a
9 de Junho

De Outubro a
Junho

Novembro,
Janeiro, Maio

Datas de
acordo com
conveniéncias
de cada turma

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano
Apresentacao
em Maio e
Junho
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ACTIVIDADES

INTERVENIENTES

RECURSOS

CALENDARIZACAO

Visita a todas as turmas da Escola EB1
de Sta. Teresinha para leitura e
animacao de duas histoérias de Hans
Christian Andersen

Leitura e animacao de contos na turma
JF1 (Histérias é Connosco)

Leituras na Radio: Rubrica “Na
Biblioteca da Radio”

Concurso de Leitura (em voz alta e de
compreensao)

Apresentacao de obras lidas entre
turmas: “Leituras Partilhadas”

“Noite com Livros” - 6* edicao (para
encarregados de educacao)

Participacao no Festival dos Saberes:
leituras, animacao de leituras,
exposicao de trabalhos, feira do livro;
Olimpiadas da Lingua Portuguesa, Cha
com Livros (CNO), Caca ao Tesouro
(CNO)

RESPONSAVEIS

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Profs. De LPO
do 2° ciclo;
prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.
Prof. Teresinha
M.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F. equipa da
BECRE, prof.
Maria Nogueira
(CNO)

Alunos do 1°
ciclo da Escola
E.B 1 de Sta.
Teresinha

Alunos do 1°
ciclo: JF1 - 4°
ano

RCB, profs. de
LPO e alunos
de todos os
ciclos de ensino

Alunos do 2°
ciclo

Alunos do 2°
ciclo, profs. De
LPO

Profs: Célia
Gil, Inés
Duarte, Clube
de Teatro, Pais
e Encarregados
de Educacao,
alunos do CNO

Alunos do
agrupamento

Historias “A
princesa e a
ervilha” e “O
trigo
mourisco”;
Material
produzido;
PC;
projector de
video

Livros, material
produzido

Livros

Livros
Parceria com
RCB (Radio
Cova da Beira)

Excertos de
livros;
Fichas

Livros,
projector de
video,
computador
portatil,
maquina
fotografica

Sala
Polivalente da
Biblioteca
Municipal

Espaco e
equipamento
informatico;
placards; livros

Sessoes nas
semanas de 14
a 22 de
Outubro

1 vez de 15 em
15 dias,
52feira; 14.40h;
inicio: 7/0ut;
final:
Junho2011

5 leituras por
semana, ao
longo do ano, a
comecar no dia
6 de Outubro
até final de
Junho

Semana
Nacional de
Leitura - Marco

Ao longo do
ano em datas a
fixar

Festival dos
Saberes (5a7
de Abril)

5 a 7 de Abril

84




DE UMA ESCOLA LEITORA A UMA CIDADE DE CULTURA

ACTIVIDADES

RESPONSAVEIS

INTERVENIENTES

RECURSOS

Visita do escritor/ilustrador Pedro
Seromenho

Actividades da Semana Nacional de
Leitura

e  “24 horas, 24 historias” -
conto por hora na radio

um

e Palestra “Leitura e Cultura em
Interaccao, o Papel dos
Mediadores”, pela Prof. Dra. Maria
da Graca Sardinha, com
participacao de alunos do
agrupamento

e Sessoes de Leitura na
biblioteca e na sala de aula

e Leitura de contos em escolas
do 1° ciclo

e Leitura dramatizada de contos
na escola EB1 de Valverde

e Leitura dramatizada de contos
na BECRE

e Concurso de Leitura em voz
alta

e Maratona de Contos

Prof. Margarida
F.

Prof.
Margarida F.

Prof. Margarida
Ferreira

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
Ferreira

Prof. Teresinha
Mendes, profs.
deLPOe
Margarida F.

Prof. Ana
Leitao e prof.
Teresinha
Mendes
Equipa

Prof. Teresinha
M.

Alunos e
docentes do
agrupamento

24 alunos
Profs. de LPO e
do 1° ciclo;
RCB (Radio
Cova da Beira);
Comunidade
educativa

Alunos dos 1° e
2° ciclos, pais,
encarregados
de educacao,
comunidade
educativa

Profs. de LPO e
alunos da
escola-sede

Alunos do 1°
ciclo

Alunos do 1°
cicloe
monitores da
BECRE

Alunos da
escola

Alunos do 2°,
ciclo e do 4°
ano (JF1)

Alunos da
escola

Livros do autor
Folhas de papel
de cenario,
marcadores

RCB
Contos

Livros da BE;
materiais
produzidos; PC,
projector de
video; écra

Livros da BE

Livros e
material
informatico;
transporte

Livros da BE

Textos

Seleccao de
textos

Contos e
poemas

CALENDARIZACAO

27 de Maio

62 feira da SNL
(25/Marco)

24 de Marco,
18.30h

SNL

SNL

SNL

SNL

SNL

SNL
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ACTIVIDADES

Leitura em ambiente digital

“Uma Historia para os meus Avos”
inserido no programa da RCB “Idade
Maior”

“A Paginas Tantas” - divulgacao de um
livro por semana, destinado a
comunidade

Exposicoes de trabalhos de temas a
designar

Participacao no concurso de Podcast na
Educacao “Conta-nos uma Historia”

Participacao na Conferéncia “Sobre os
Primeiros Afectos: a Palavra”: palestra
sobre a importancia dos mediadores de
leitura e actividades com alunos
(dinamizada pela Associacao
Entrelacos)

RESPONSAVEIS

Prof. Margarida
F.

Profs. De LPO
3° ciclo

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

INTERVENIENTES

Alunos do
agrupamento

Alunos do
agrupamento

Comunidade
Escolar

Alunos e
docentes do
agrupamento

Professores e
alunos do pré-
escolar e 1°
ciclo

Comunidade
local, alunos,
encarregados
de educacao

RECURSOS

Plataforma
Moodle e
blogue

RCB e livros

Livros

Trabalhos
realizados

Livros, RCB

Materiais
produzidos
pelos alunos

CALENDARIZACAO

Ao longo do
ano

1 vez por més
ao longo do ano

6?s feiras na
RCB

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano

7 de Maio,
15.30h, no
auditorio da
Escola
Profissional do
Fundao

B. 2. Trabalho articulado da BE com departamentos e docentes e com o exterior, no

ambito da leitura

Objectivos:

Desenvolver o papel formativo da BE

Estabelecer e desenvolver parcerias de modo a desenvolver as competéncias

da leitura nos alunos

ACTIVIDADES

Reunides com os departamentos
curriculares do agrupamento para
definicao de actividades e/ou
estratégias de promocao da leitura e
das literacias e monitorizacao das
mesmas

Actividades de leitura e de
compreensao de leitura com recurso ao

‘ RESPONSAVEIS ‘ INTERVENIENTES = RECURSOS

Prof. Margarida
F.

Profs.
Margarida F e

Docentes do
agrupamento

Alunos dos 3° e

4° anos

Computadores
Magalhaes

CALENDARIZACAO

Outubro

Ao longo do
ano, quando
necessario

Ao longo do
ano
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ACTIVIDADES

computador Magalhaes, nos 3° e 4° anos
do agrupamento.

Apoio ao estudo

Articulacao com o PTE:

- representacao do PTE no Conselho
Pedagogico

- actividades de formacao:
Plataforma Moodle Il e Pesquisa de
informacao

- implementacao de trabalho em
sala de aula com recurso a Plataforma
Moodle (6° A, 5° A e C)

- actividades de leitura em
ambiente digital com recurso aos
computadores Magalhaes

Envolvimento de familiares em
actividades de leitura (Noite com
Livros)

Actividades de leitura em parceria com
a Radio Cova da Beira:

- “Na Biblioteca da Radio”

- “24 horas, 24 historias: um conto
por hora”

- “Uma historia para os meus avos”

- “A Paginas Tantas”

Difusdo de informacéo através da
plataforma Moodle e do blogue da BE e
através de informacdes no placard da
BE:

e biografias

e guides de leitura

e indicacao de sites tematicos,

ou relacionados com leitura e com

as disciplinas

e trabalhos sobre escritores e

obras

e listagens tematicas

e fichas de trabalho das

disciplinas

e outras orientacdes e materiais

das varias disciplinas

e outras informacoes

Exposicoes de trabalhos

Apoio a clubes e outras actividades
extra-curriculares
(ex. Clube de Inlgés)

‘ RESPONSAVEIS
Paulo L.

Equipa

Prof. Margarida
F. e prof. Paulo
Lourenco

Prof. Margarida
F.e Ana Roxo

Equipa e
professores

Equipa

Equipa

Equipa

INTERVENIENTES

Alunos e
professores

Alunos e
professores

Docentes,
alunos e
familiares

Alunos,
docentes de
LPO, RCB

Alunos,
professores do
agrupamento

Alunos e
professores

Alunos

RECURSOS

BECRE

Sala de
Informatica

BMEA (sala
polivalente)

Instalacoes
RCB, livros

Material
informatico,
materiais
produzidos por
alunos e
professores

A indicar pelos
intervenientes

A indicar pelos
intervenientes

CALENDARIZACAO

Ao longo do
ano

Datas a definir
e ao longo do
ano

Festival dos
Saberes-5a7
de Abril

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano
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ACTIVIDADES

RESPONSAVEIS

INTERVENIENTES

RECURSOS

CALENDARIZACAO

Apoio a utilizacdo autonoma da BE

Caca ao Tesouro com alunos do CNO

Projecto “Ma Hora”: actividades de
recolha e redaccao de uma histéria: os
alunos do 8°A e do 8°B, na disciplina de
Oficina de Artes, farao uma recolha de
contos locais com a personagem da Ma-
Hora; resultara uma historia escrita e
ilustrada pelos alunos e uma escultura
representativa da personagem da Ma-
Hora. (Actividade em Articulacao com a
Moagem, Cidade do Engenho e das
Artes); visita de todas as turmas da
escola a exposicao na Moagem

Participacao activa no Clube de Teatro
da escola, em articulacao com os
professores de Historia e com a prof.
Célia Gil

Equipa

Profs.
Margarida
Ferreira e
Maria Nogueira

Prof. Lucia
Belino e prof.
Margarida F.

Profs. Célia
Gil, Elsa Neves,
Dulce Dias e
Margarida F.

Utilizadores da
BE

Alunos do CNO

Alunos dos 8°s
AeBde
Oficina de
Artes;

Todos os alunos
da escola sede

BECRE

Guiao e
material da
biblioteca

Materiais a
indicar pela
professora
Ldcia B.

Materiais a
indicar

Ao longo do
ano

2/Nov e
ao longo do ano

Ao longo do
ano: inicio 2 de
Novembro

Maio

Todo o ano: 5%
feiras, 13.40h -
14.30h

C. PROJECTOS, PARCERIAS E ACTIVIDADES LIVRES E DE ABERTURA A COMUNIDADE

C. 1. Apoio a Actividades Livres, Extra-Curriculares e de Enriquecimento Curricular

Objectivos:

Desenvolver a capacidade de estudar e trabalhar de forma autonoma.

Contribuir para uma melhor ocupacao de tempos livres dos alunos.

Despertar a curiosidade e o gosto pelo conhecimento.

ACTIVIDADES

Apoio a leitura, a pesquisa em diversos
suportes, ao estudo e a realizacao de
trabalhos, de acordo com indicacées
dos professores.

Formacao para professores: Pesquisa na
Internet

Formacao para alunos: Seguranca na
Internet

Actividades tematicas, de acordo com
as solicitacdes:
Ex.: Animacao de leitura sobre a

‘ RESPONSAVEIS ‘ INTERVENIENTES ~ RECURSOS

Equipa

Utilizadores da
BE

Recursos da BE

CALENDARIZACAO

Ao longo do
ano
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ACTIVIDADES RESPONSAVEIS ‘ INTERVENIENTES ~ RECURSOS CALENDARIZACAO

alimentacao (1° ciclo e 5° ano),
participacao no Clube de Teatro
subjacente ao tema “A RepuUblica”, em
articulacao com Historia), participacao
na equipa EcoEscola

Elaboracao de um dossier com
propostas de actividades de apoio ao
estudo e a leitura.

Elaboracao e compilacao de dossiers
tematicos definidos pelo CNO, de
acordo com os temas dos referenciais
de competéncias (em papel e em
formato digital, na plataforma Moodle).

Criacao de documentos de apoio a
elaboracao de trabalhos.

Criacao de documentos de trabalho com
caracteristicas ludicas.

Continuacao do grupo de alunos
“monitores” da BE.

Apoio a iniciativas de alunos.

Actividades culturais: Clube de Teatro,
actividades com Moagem, Cidade do
engenho e da Arte e RCB (Radio Cova da
Beira)

Visitas de um escritor e de um
ilustrador

C. 2. Projectos, Parcerias e Actividades Livres e de Abertura a Comunidade

Objectivos: Desenvolver a articulacao entre os diversos agentes educativos.

Promover parcerias, com vista ao envolvimento da comunidade no ambiente

escolar.
ACTIVIDADES ‘ RESPONSAVEIS INTERVENIENTES  RECURSOS CALENDARIZACAO
Actividades que englobam a maioria das | Equipa Parcerias com:
escolas do agrupamento:
(discriminadas anteriormente) Biblioteca
Municipal
e Visitas a BE e leitura de contos Eugénio de
e Difusdo de informacdes Andrade
(plataforma Moodle)
e “Um Conto por Hora” Radio Cova da
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ACTIVIDADES

RESPONSAVEIS

INTERVENIENTES

RECURSOS

CALENDARIZACAO

e Leituras na Radio

e Feiras do Livro

e  Projecto “Historias é
Connosco”

e Projecto Nacional “Conta-nos
uma Historia”

Parceria no ambito do projecto SABE
(Servico de Apoio as Bibliotecas
Escolares)

Actividades que envolvem todas as
turmas da escola sede:
(discriminadas anteriormente)

e Bibliocaching - Més
Internacional das BE

e Biblioflorestas

e Acesso a plataforma Moodle

e Apresentacao de obras lidas e
Leituras Partilhadas

e Actividades da Semana
Nacional de Leitura e do Festival
de Saberes

e Exposicoes de trabalhos

Participacao em reunides e actividades
concelhias - projecto SABE (Servico de
Apoio a Bibliotecas Escolares)

Empréstimo inter-bibliotecas

Actividade com Familias: “Noite com
Livros”

Actividades com professores e alunos do
CNO (cagas ao tesouro, Cha com Livros,
Livros em Andamento, dossiers
tematicos e outras)

Actividades em parceria com a
Moagem, Cidade do Engenho e das
Artes: Projecto “Ma Hora”

Accao de formacao para pais,
encarregados de educacao e
professores: “Leitura e Cultura em
Interaccao, o Papel dos Mediadores”

Participacao na Conferéncia “Sobre os
Primeiros Afectos: a Palavra”: palestra
sobre a importancia dos mediadores de
leitura e actividades com alunos
(dinamizada pela Associacao

Prof. Margarida
F.

(convidada
Prof. Dra.
Graca
Sardinha)

Prof. Margarida
Ferreira

Beira
Livraria Marina
Editora Leya

Moagem,
Cidade do
Engenho e da
Arte

Associacao
Entrelacos

Universidade
da Beira
Interior
(Departamento
de Letras)

Grupo
Concelhio do
Fundao (SABE):
Rede de
Bibliotecas do
Fundao

CNO
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ACTIVIDADES RESPONSAVEIS INTERVENIENTES  RECURSOS CALENDARIZAGAO

Entrelacos”
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Consideracées finais

No nosso trabalho, o vocabulo “cultura” aparece associado a outros como paz, mundo,
estabilidade, o que consideramos relevante, uma vez que a cultura, implique as artes, as
ciéncias, o desporto ou os habitos de um povo como a gastronomia, a religido ou as suas
tradicoes, € sempre um elemento unificador, gerador de forcas positivas, que contribui para a
integracao, inclusdo e multua compreensao dos individuos. A cultura deve favorecer a
tolerancia, o trabalho a caminho da igualdade, relevando o valor intrinseco dos povos. Surge
como uma existéncia advinda da espiritualidade humana, o que nos conduz a fala: “Tudo
comecou pela linguagem” afirma Saraiva (1993:15), acrescentando, mais tarde, que o aspecto
ludico da cultura, tal como da linguagem, se tornou inegavel, o que, para noés, apenas
comprova que a leitura, como uma das formas culturais existentes, esta carregada de
ludicidade, factor que deve ser considerado em favor da sua promocgao. O caracter ludico
humaniza a linguagem, nao devendo ser encarado como uma desvantagem, mas, pelo
contrario, como um aspecto enaltecedor. Considerando a leitura um acto de cultura, ndo nos
podemos esquecer do que esta constitui em si mesma, uma memdria, quer individual, quer
colectiva, mas sempre uma memoria.

De facto, o individuo vive numa permanente construcao do seu patriménio cultural, tal
como as comunidades, dentro das quais existem memorias, tanto individuais, como
colectivas. Neste contexto, torna-se quase uma evidéncia o facto de qualquer sujeito
construir, ao longo da vida, um conjunto de percepc¢des guardadas, as quais, influenciando as
leituras que se efectuam e sendo por essas influcenciadas, sao ja um resultado das varias
leituras memorizadas anteriormente. Ler é um acto cultural, como afirmamos, sendo parte
integrante da nossa vida, tal como o é a linguagem, ambos carregados de memorias
anteriores, dos seus significados, sistematicamente conducentes a novas leituras, numa
comunhao entre corpo, espirito e sociedade. E, contudo, o caracter individual da memoria,
tal como da leitura que se efectua a partir dela, assume sempre a supremacia sobre a
colectividade. Actualmente, nao se constroi o colectivo sem leitura, sem memoria.

Se a vida é constituida por textos, porque € construida sobre eles, se os textos assumem
um papel tao preponderante na vida, como o foram as teorias socialistas, por exemplo, que
influenciaram a geracao seguinte, como Scholes (1991) afirma, torna-se necessario atentar
nos processos sociologicos de recepcdo cultural, situando ou caracterizando os alunos no
contexto da actualidade, por um lado e, por outro, tentando perceber como a leitura - hoje -
existe ou pode existir nas suas vidas. As teorias da recepcao cultural de massas aludem a
aspectos que consideramos de grande relevo, tais como o entretenimento, as relacoes
pessoais, a identificacdo pessoal e a actualizacao constante, associando-os as audiéncias, por
exemplo televisivas ou de um qualquer espectaculo ou evento cultural. Aqui, permitimo-nos
incluir as actividades relacionadas com as geracdes net e/ou digital, sendo um jogo
informatico, uma participacdo numa rede social, ou até uma conversa online. Os aspectos

supracitados quanto a recepc¢ao cultural podem ser aplicados a estes “eventos” informaticos;
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do mesmo modo que um plblico adulto, igualmente os jovens atendem as quatro
caracteristicas consideradas necessarias para se sentirem bem e enquadrados socio-
afectivamente. Eles sentem pertencer a uma comunidade, ou melhor, a varias, todas elas
escalonadas por proximidades e por interesses, ainda que virtuais. Convém aqui clarificar
que, tratando-se de um espaco virtual, a realidade impde-se, simplesmente verdadeira, pois
existe: atras de um teclado, tem de haver alguém que carregue nas teclas.

Esta é a realidade actual: o bom leitor de Calvino ja nao existe, pelo menos, inserido
numa sociedade em que o livro detém um lugar de supremacia, de elite. O jovem leitor é
aquele que se insere numa recente sociedade de informacao apoiada na tecnologia, a qual
evolui a um ritmo alucinante, numa sociedade com profundas alteragdes sociais, econdmicas
e culturais. O jovem leitor é aquele que nao estranha a existéncia dessa alucinacdo
tecnologica, aquele que, pelo contrario, tendo ja nascido no seio da verdadeira revolucao
tecnologica, a acompanha rapida e eficazmente. A mudanca torna-se a palavra de ordem. O
conceito de fronteira e de limite foi alterado por via do hipertexto e da hipernavegacao,
através dos quais as interaccoes dos individuos passam a ser multiculturais.

Contudo, ao contrario do que se possa supor, estes jovens que sdo peritos na navegacao
online, que despendem horas da sua vida quotidiana “ligados” ao mundo nao sao detentores
das necessarias competéncias e ferramentas para o fazerem. Toda a pesquisa exige um
posterior tratamento da informacao obtida, o que inclui a seleccao dos documentos (textos)
mais adequados. No entanto, quer se queira ou nao, estes individuos pertencentes a geracao
net sdo ja humoristicamente apelidados de geracado “copy-paste”.

Nesta perspectiva, este mundo tornou-se assustador para uma escola habituada a
tradicoes, uma escola organizada de acordo com outro tipo de sociedade, muito mais estavel
e tradicional. O modo como a escola e a biblioteca escolar se podem reposicionar perante
este novo paradigma é uma questado dificil de responder, mas certamente que a escola tera
de ser muito mais flexivel do que anteriormente foi, consciencializando-se de que as
aprendizagens ja nao se efectuam para todo o sempre, tendo de ser substituidas por uma
aprendizagem constante. O termo literacia adquire uma nova importancia, na medida em que
preconiza toda a mudanca vivida neste inicio do século XXI devendo a escola, no seio deste
novo mundo, preocupar-se com as aprendizagens que os alunos devem adquirir,
proporcionando conhecimentos e meios, ndo s6 tecnoldgicos, como também humanos, aos
jovens aprendentes.

No centro desta nova escola, existe, entdo, um nov cenario, global, disponivel para
todos, a biblioteca escolar, o centro de recursos.

0 livro, historicamente falando, podera estar em vias de extincao, diz-se hoje. Contudo,
a era digital e o formato digital, em grande desenvolvimento, na actualidade, bem como os
dispositivos adequados a leitura digital, em nosso entender, dificilmente tomarao o seu lugar.
Os alunos e os professores, embora recorrendo cada vez mais a esse tipo de leitura, fazem-no
sobretudo relativamente a pesquisas de informacdo e nao a leitura tradicionalmente

associada ao suporte em livro/papel. Para este tipo de leitura, a biblioteca continua a ser o
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contexto fisico preferido dos alunos que a ela recorrem para a requisicdo domiciliaria de
livros. Contudo, convém distinguirmos o livro de literatura, esclarecendo que, muito embora
seja pertinente questionar o futuro do livro em suporte de papel, 0 mesmo nao acontece
relativamente a literatura, associada a uma componente pedagdgica, lidica e cultural.

A leitura, como a literacia, trazem consigo competéncias a todos os niveis,
inclusivamente a competéncia para viver porque, quanto mais leitor for um povo, maior é o
seu desenvolvimento. Retomamos, nesta perspectiva, a importancia das “Interpretative
Communities” (Alexander, 2003:192), ou seja, a importancia dos contextos culturais na vida
das pessoas e das sociedades. Para a implementacao da leitura e dos habitos de ler, torna-se
necessario ocorrer uma mudanca ao nivel das mentalidades e da organizacao do trabalho em
Portugal, que passa, obviamente, pela constante avaliacao daquilo que fazemos. Na BECRE -
Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos, o MABE - Modelo de Auto Avaliacao das
Bibliotecas Escolares constitui um marco de referéncia para que o professor bibliotecario
possa, de algum modo, medir o seu trabalho enquanto promotor do sucesso educativo dos
alunos. A literacia e a forma como a biblioteca salta os muros da escola para se interiorizar
no espirito da cidade onde se insere serviram de farol aos dominios seleccionados: B, Leitura
e Literacia e C, Projectos, Parcerias e Actividades Livres e de Abertura a Comunidade.

Pela articulacdo conferida aos dominios do MABE - Modelo de Auto Avaliacdo das
Bibliotecas Escolares - tivemos alguma dificuldade em seriar actividades relativas aos
subdominios. De facto, quando defendemos que a literacia € um saber em uso, uma evidéncia
nos leitores proficientes, o vocabulo acabou por se constituir como uma bandeira em todas as
actividades desenvolvidas.

Cremos, assim, que tentamos, na senda de Barthes, que os nossos alunos reescrevessem
os textos (lidos, vistos e ouvidos) os macrotextos de todas as obras dentro do(s) texto(s) da(s)
sua(s) vida(s).

Cientes de que a BECRE - Biblioteca Escolar, Centro de Recursos Educativos nao pode
fechar-se sobre si mesma, o trabalho que desenvolvemos deu, indubitavelmente, um

contributo sobre a nossa prépria consciéncia: do dialogo nasce a luz.
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PLANO ANUAL DE ACTIVIDADES - 2010/2011

A. APOIO AO DESENVOLVIMENTO CURRICULAR
A1, Articulagdo Curricular da BE com as Estruturas Pedagogicas e os Docentes

Objectivos: Apoiar as actividades lectivas de ensino-aprendizagem;
contribuir para uma maior diversificacao de situacoes de ensino-aprendizagem;

ACTIVIDADES RESPONSAVEIS INTERVENIENTES RECURSOS CALENDARIZACAO
Representacao da BECRE no Conselho Margarida
Pedagogico, em articulacdo com o PEA | Ferreira
Articulacao com os Departamentos do
Agrupamento:
Participacao em reunides. Equipa da Docentes dos Instalacoes e Ao longo do
Contactos de trabalho. BECRE Departamentos | equipamento ano, pelo
dos 1°, 2° 3° da be menos uma vez
Articulacao com os Margarida ciclos e ensino | Internet por periodo
coordenadores de Ferreira pré-escolar
estabelecimento do 1° ciclo e Ao longo do
professores do 1° ciclo e do pré- ano
escolar:
Reunides e contactos de trabalho
Articulacao com professores do | Margarida Prof. Maria Livros, Ao longo do
CNO Ferreira Nogueira instalacoes da |ano
BECRE
Articulacao com os professores Margarida Prof. José Ao longo do
do Ensino Especial Ferreira Proenca ano
Parceria com os docentes das Margarida 6° A, 5° A, 5° C | Computadores; | De Novembro a
NAC e colaboracao nas Ferreira (projectos) videoprojector; | Junho
actividades de Ocupacao Plena fundo
dos Tempos Escolares: documental da
6° A: “Utilizacao da Plataforma BE
Moodle na aula de LOP e em
CNA”
5° A: “Ler é tdo bom! - A
diferenciacao na aula de LPO”
5° C: “Ler e ... muito mais”
Actividades de apoio curricular | equipa outras turmas | Recursos da Ao longo do
na biblioteca BECRE ano
Actividades de apoio na sala de | Margarida F. Todos os alunos
aula
Producao de materiais didacticos | Margarida F.
e divulgacao na plataforma
“Moodle”
Divulgacao de documentos
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ACTIVIDADES RESPONSAVEIS INTERVENIENTES RECURSOS CALENDARIZACAO

digitais na plataforma Moodle e
via correio electronico

Producao de materiais Toda a equipa
didacticos, guides de pesquisa,
orientadores de leitura, dossiers
tematicos, fichas de trabalho e
outros materiais de apoio

Integracao da BECRE na Toda a equipa
Ocupacao dos tempos escolares
dos alunos, através do apoio em
actividades de estudo, leitura,

pesquisa orientada, uso das TIC

Participacao no projecto Equipa do ECO-
ECOESCOLAS Escolas

Articulacao com o PTE: formacao | Prof. Paulo
de professores e de alunos Lourenco
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A.2.

Promocao da Literacia da Informacgao

Objectivos: Contribuir para o desenvolvimento de competéncias no ambito da literacia da
informacao em alunos e professores
Promover a formacao de utilizadores da biblioteca
Promover a utilizacao das TIC como ferramenta de acesso, producao e comunicacao
de informacao e como recurso de

aprendizagem

ACTIVIDADES

Actividades de formacao de
utilizadores:

Recepcao aos alunos e
encarregados de educacao
(leitura de histéria e sorteio dos
livros oferecidos pelo PNL)

Visitas a biblioteca para
compreensao do seu
funcionamento e valor

Exploracao de Guias de
Utilizador (para os 4° e 5° anos e
para o 6° ano e 3° ciclo)

Cooperacao com os directores de
turma do 5° ano e professores do
4° no sentido de estudarem o
Guia de Utilizador com os seus
alunos

Bibliocaching (Més Internacional
das Bibliotecas Escolares)

Accao de formacao sobre
técnicas de pesquisa na Internet
para professores

Formacao de alunos do 9° ano
para alunos mais novos sobre
pesquisa e seguranca na internet

Actividades de promocao do
ensino em contexto de
competéncias de informacéo:

Apoio individual as actividades
de pesquisa bibliografica e na
Internet

6° A: “Utilizacao da Plataforma
Moodle na aula de LOP e em
CNA”

RESPONSAVEIS INTERVENIENTES RECURSOS CALENDARIZACAO

Coordenadora
da BECRE

Prof. Margarida
F.

Prof. Lucia
Belino e prof.
Margarida F.

Coordenadora
dos DT’s e DT’s

Profs. Ana Roxo
e Margarida F.,
D. Judite G. e
D. Teresa N.

Prof. Margarida
F. e prof. Paulo
Lourenco

Prof. Célia Gil

e alunos do 9°
B

Equipa

Prof. Margarida
F.

Alunos dos 4° e
5° anos e
encarregados
de educacao

Alunos do
agrupamento

Alunos da
escola

Alunos dos 4° e
5° anos

Alunos da
escola-sede e
professores de
Formacao
Civica, de EAC
e outros
professores

Professores do
agrupamento

Alunos dos 4°
ano e 5° anos

Professores e
alunos do
agrupamento

Profs.
Teresinha M,
prof. Magda G.,
Alunos do 6° A

Contos, Hans
Christian
Andersen

Diversos

computador

Guia de
Utilizador

Caixas,
envelopes,
bussolas e
questionarios

Sala de
Informatica

Instalacoes e
equipamento
da be

Recursos da
BECRE

Sala de
Informatica
BECRE,
projector de

14 de Setembro

Ao longo do
ano

Setembro

Outubro

22 e 32 semanas
de Outubro

Dezembro

1° periodo

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano
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ACTIVIDADES

Elaboracao de dossiers tematicos
e de listas de difusao de
informacao (formato digital e
nao digital)

Promocao das TIC e da Internet
como ferramenta de acesso,
producdo e comunicacao de
informacao e como recurso de

aprendizagem:

Sessao de formacao: a utilizacao
da plataforma Moodle I

6° A: “Utilizacao da Plataforma
Moodle na aula de LOP e em
CNA”

5° A: “Ler é tao bom! - A
diferenciacao na aula de LPO”

5° C: “Ler e ... muito mais”

Producao e implementacao de
materiais informativos e de
apoio a utilizacdo adequada da
Internet:

Grelha de avaliacao de paginas
de Internet

Formacoes sobre a Internet
segura destinada a alunos dos 4°
e 5% anos

Guido de pesquisa de informacao
e sua implementacao nas
actividades curriculares (FCIV)

Guiao para aceder a Internet e a
plataforma “Moodle”

Listas de sites tematicos e
difusao na plataforma “Moodle”

Criacao de um blog da BECRE
Continuacao do grupo alunos
monitores da biblioteca

Passatempos mensais

RESPONSAVEIS

Prof. Margarida
F.

Prof. Cidalia
Serra

Prof. Paulo
Lourenco/Prof.
Margarida

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Célia Gil
e prof.
Margarida F.

Prof. Llcia
Belino e
Margarida F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Otilia
Morao

INTERVENIENTES

Professores e
alunos do
agrupamento

Professores do
agrupamento

Alunos do 6° A,
prfs. Teresinha
M. e Magda G.

Alunos com
dificuldades
em LPO, profs
Margarida F. e
Ana Roxo

Alunos do 5°C,
prof. Ana
Leitao

Todos os alunos

Todos os alunos
Alunos do 9° C,
do 4° ano e do
5° ano.

Alunos dos 4° e
5% anos

Todos os alunos

Todos os alunos

Todos os alunos

Alunos

monitores

Todos os alunos

RECURSOS

video, PC
portatil

PC’s, outros
recursos
digitais

Sala de
informatica e
Seus recursos

PC’s portateis,
projector de
video, écran,
Internet, livros

Recursos da
BECRE

Recursos da
BECRE

Recursos da
BECRE

Recursos da
BECRE

Recursos da
BECRE

Recursos da
BECRE

Recursos da
BECRE

10 euros/més

CALENDARIZACAO

Ao longo do
ano

Fevereiro

Inicio em
Novembro, até
Junho

Inicio em
Novembro até
Junho

Inicio em
Novembro até
Junho

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano
Fevereiro

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano

Mensalmente
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B. LEITURA E LITERACIA
B.1.

Objectivos: Promover e animar a leitura
Promover o desenvolvimento de actividades de leitura no ambito do PNL

ACTIVIDADES

RESPONSAVEIS

Trabalho da BE ao servico da promocao da leitura

INTERVENIENTES

RECURSOS

CALENDARIZACAO

Promocao da leitura:

Actualizacao do Fundo Documental de
acordo com as necessidades dos alunos
e as indicacoes de docentes e do PNL.

Caca ao Tesouro com os alunos do CNO

Itinerancia de bals com livros: “Livros
em Andamento”
(3 baus)

Feiras do Livro

Participacao no Concurso Nacional de
Leitura (PNL)

Itinerancia de 5 baus de livros

Sessoes de Leitura para alunos do 1°
ciclo na BECRE (em visitas a BE)

Visita aos Jardins de Infancia e leitura
de uma historia: “Historias é Connosco
no Pré-Escolar”

Visitas as escolas EB1 do agrupamento e
leitura e animacao de leitura: Projecto
“Historias é Connosco”

Prof. Margarida
F.

Profs.
Margarida F. e
Maria Nogueira

Prof. Margarida
F. e prof. Maria
Nogueira)

Prof. Margarida
F; equipa

Prof. Célia Gil
(delegada de
LPO 3° ciclo)

Profs.
Margarida F.,
Ana Roxo e
Eduarda A.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Alunos do CNO
(Prof. Maria
Nogueira)

Alunos e
docentes do
agrupamento

Todos os alunos
e professores
do 3° ciclo

Escolas EB1 de
Alcaria,
Capinha e
Peroviseu, JI
de Capinha e
de Peroviseu

Conforme
solicitacao dos
professores do
1° ciclo, Jl e
outros

Alunos e
docentes dos JI
do
Agrupamento
(Peroviseu,
Capinha, Fatela
e Enxames)

Alunos do
ensino preé-
escolar

Reforcos do
PNL e do
Orcamento de
Escola

Fichas e livros

Livros e caixas

Livros
fornecidos pela
Livraria Marina
e pela editora
Leya

Livros da
BECRE

Baus e livros do
PNL

Livros da BE
Materiais
consumiveis

Livros digitais e
tradicionais;
PC; projecto de
video;
transporte

Livros, PC,
videoprojector,
transporte

1° periodo

2/Nov/14.30h

Ao longo do
ano

13a 16 de
Dezembro; 1 a
9 de Junho

De Outubro a
Junho

Novembro,
Janeiro, Maio

Datas de
acordo com
conveniéncias
de cada turma

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano
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ACTIVIDADES

INTERVENIENTES

RECURSOS

Construcao de um tapete com a histéria
“A galinha ruiva” e sua apresentacao
aos alunos do pré-escolar e do 1° ciclo

Visita a todas as turmas da Escola EB1
de Sta. Teresinha para leitura e
animacao de duas histoérias de Hans
Christian Andersen

Leitura e animacao de contos na turma
JF1 (Historias € Connosco)

Leituras na Radio: Rubrica “Na
Biblioteca da Radio”

Concurso de Leitura (em voz alta e de
compreensao)

Apresentacao de obras lidas entre
turmas: “Leituras Partilhadas”

“Noite com Livros” - 6* edicao (para
encarregados de educacao)

RESPONSAVEIS

Prof. Patrocinia
Roque e

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Profs. De LPO
do 2° ciclo;
prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.
Prof. Teresinha
M.

Prof. Margarida
F.

Educadoras de
infancia;
Alunos do pré-
escolar e do 1°
ciclo

Alunos do 1°
ciclo da Escola
E.B 1 de Sta.
Teresinha

Alunos do 1°
ciclo: JF1 - 4°
ano

RCB, profs. de
LPO e alunos
de todos os
ciclos de ensino

Alunos do 2°
ciclo

Alunos do 2°
ciclo, profs. De
LPO

Profs: Célia
Gil, Inés
Duarte, Clube
de Teatro, Pais
e Encarregados
de Educacao,
alunos do CNO

Tecidos
variados,
linhas, maquina
de costura,
livro “A galinha
ruiva”

Historias “A
princesa e a
ervilha” e “O
trigo
mourisco”;
Material
produzido;
PC;
projector de
video

Livros, material
produzido

Livros

Livros
Parceria com
RCB (Radio
Cova da Beira)

Excertos de
livros;
Fichas

Livros,
projector de
video,
computador
portatil,
maquina
fotografica

Sala
Polivalente da
Biblioteca
Municipal

CALENDARIZACAO

Ao longo do
ano
Apresentacao
em Maio e
Junho

Sessoes nas
semanas de 14
a 22 de
Outubro

1 vez de 15 em
15 dias,
5%feira; 14.40h;
inicio: 7/0ut;
final:
Junho2011

5 leituras por
semana, ao
longo do ano, a
comecar no dia
6 de Outubro
até final de
Junho

Semana
Nacional de
Leitura - Marco

Ao longo do
ano em datas a
fixar

Festival dos
Saberes (5a7
de Abril)
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ACTIVIDADES

RESPONSAVEIS

INTERVENIENTES

RECURSOS

CALENDARIZACAO

Participacao no Festival dos Saberes:
leituras, animacao de leituras,
exposicao de trabalhos, feira do livro;
Olimpiadas da Lingua Portuguesa, Cha
com Livros (CNO), Caca ao Tesouro
(CNO)

Visita do escritor/ilustrador Pedro
Seromenho

Actividades da Semana Nacional de
Leitura

e  “24 horas, 24 histérias” - um
conto por hora na radio

e Palestra “Leitura e Cultura em
Interaccao, o Papel dos
Mediadores”, pela Prof. Dra. Maria
da Graca Sardinha, com
participacao de alunos do
agrupamento

e Sessoes de Leitura na
biblioteca e na sala de aula

e Leitura de contos em escolas
do 1° ciclo

e Leitura dramatizada de contos
na escola EB1 de Valverde

e Leitura dramatizada de contos
na BECRE

e Concurso de Leitura em voz

Prof. Margarida
F. equipa da
BECRE, prof.
Maria Nogueira
(CNO)

Prof. Margarida
F.

Prof.
Margarida F.

Prof. Margarida
Ferreira

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
Ferreira

Prof. Teresinha
Mendes, profs.
deLPO e
Margarida F.

Prof. Ana
Leitao e prof.

Alunos do
agrupamento

Alunos e
docentes do
agrupamento

24 alunos
Profs. de LPO e
do 1° ciclo;
RCB (Radio
Cova da Beira);
Comunidade
educativa

Alunos dos 1° e
2° ciclos, pais,
encarregados
de educacao,
comunidade
educativa

Profs. de LPO e
alunos da
escola-sede

Alunos do 1°
ciclo

Alunos do 1°
ciclo e
monitores da
BECRE

Alunos da
escola

Alunos do 2°,
ciclo e do 4°

Espaco e
equipamento
informatico;
placards; livros

Livros do autor
Folhas de papel
de cenario,
marcadores

RCB
Contos

Livros da BE;
materiais
produzidos; PC,
projector de
video; écra

Livros da BE

Livros e
material
informatico;
transporte

Livros da BE

Textos

Seleccao de
textos

5 a 7 de Abril

27 de Maio

62 feira da SNL
(25/Marco)

24 de Marco,
18.30h

SNL

SNL

SNL

SNL

SNL
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ACTIVIDADES

INTERVENIENTES

RECURSOS

CALENDARIZACAO

alta

e Maratona de Contos

Leitura em ambiente digital

“Uma Histoéria para os meus Avos”
inserido no programa da RCB “ldade
Maior”

“A Paginas Tantas” - divulgacdo de um
livro por semana, destinado a
comunidade

Exposicoes de trabalhos de temas a
designar

Participacao no concurso de Podcast na
Educacao “Conta-nos uma Historia”

Participacao na Conferéncia “Sobre os
Primeiros Afectos: a Palavra”: palestra
sobre a importancia dos mediadores de
leitura e actividades com alunos
(dinamizada pela Associacao
Entrelacos)

RESPONSAVEIS

Teresinha
Mendes
Equipa

Prof. Teresinha
M.

Prof. Margarida
F.

Profs. De LPO
3° ciclo

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

Prof. Margarida
F.

ano (JF1)

Alunos da
escola

Alunos do
agrupamento

Alunos do
agrupamento

Comunidade
Escolar

Alunos e
docentes do
agrupamento

Professores e
alunos do pré-
escolar e 1°
ciclo

Comunidade
local, alunos,
encarregados
de educacao

Contos e
poemas

Plataforma
Moodle e
blogue

RCB e livros

Livros

Trabalhos
realizados

Livros, RCB

Materiais
produzidos
pelos alunos

SNL

Ao longo do
ano

1 vez por més
ao longo do ano

62 feiras na
RCB

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano

7 de Maio,
15.30h, no
auditorio da
Escola
Profissional do
Fundao
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B.2.
ambito da leitura

Objectivos: Desenvolver o papel formativo da BE
Estabelecer e desenvolver parcerias de modo a desenvolver as competéncias da

leitura nos alunos

ACTIVIDADES

RESPONSAVEIS

INTERVENIENTES

RECURSOS

Trabalho articulado da BE com departamentos e docentes e com o exterior, no

CALENDARIZACAO

Reunides com os departamentos

curriculares do agrupamento para
definicao de actividades e/ou
estratégias de promocao da leitura e
das literacias e monitorizacao das
mesmas

Actividades de leitura e de
compreensao de leitura com recurso ao
computador Magalhaes, nos 3° e 4° anos
do agrupamento.

Apoio ao estudo

Articulacao com o PTE:

- representacao do PTE no Conselho
Pedagdgico

- actividades de formacao:
Plataforma Moodle Il e Pesquisa de
informacao

- implementacao de trabalho em
sala de aula com recurso a Plataforma
Moodle (6° A, 5°s A e C)

- actividades de leitura em
ambiente digital com recurso aos
computadores Magalhaes

Envolvimento de familiares em
actividades de leitura (Noite com
Livros)

Actividades de leitura em parceria com
a Radio Cova da Beira:

- “Na Biblioteca da Radio”

- “24 horas, 24 historias: um conto
por hora”

- “Uma historia para os meus avos”

- “A Paginas Tantas”

Difusdo de informacéo através da
plataforma Moodle e do blogue da BE e
através de informacdes no placard da
BE:

e biografias

e guides de leitura

e indicacao de sites tematicos,

ou relacionados com leitura e com

as disciplinas

Prof. Margarida
F.

Profs.
Margarida F e
Paulo L.

Equipa

Prof. Margarida
F. e prof. Paulo
Lourenco

Prof. Margarida
F.e Ana Roxo

Equipa e
professores

Equipa

Docentes do
agrupamento

Alunos dos 3° e
4° anos

Alunos e
professores

Alunos e
professores

Docentes,
alunos e
familiares

Alunos,
docentes de
LPO, RCB

Alunos,
professores do
agrupamento

Computadores
Magalhaes

BECRE

Sala de
Informatica

BMEA (sala
polivalente)

Instalacoes
RCB, livros

Material
informatico,
materiais
produzidos por
alunos e
professores

Outubro

Ao longo do
ano, quando
necessario

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano

Datas a definir
e ao longo do
ano

Festival dos
Saberes-5a7
de Abril

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano
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ACTIVIDADES

RESPONSAVEIS

INTERVENIENTES

RECURSOS

CALENDARIZACAO

e trabalhos sobre escritores e
obras

e listagens tematicas

e fichas de trabalho das
disciplinas

e outras orientacoes e materiais
das varias disciplinas

e outras informacoes

Exposicoes de trabalhos

Apoio a clubes e outras actividades
extra-curriculares
(ex. Clube de Inlgés)

Apoio a utilizacdo autonoma da BE

Caca ao Tesouro com alunos do CNO

Projecto “Ma Hora”: actividades de
recolha e redaccao de uma histéria: os
alunos do 8°A e do 8°B, na disciplina de
Oficina de Artes, farao uma recolha de
contos locais com a personagem da Ma-
Hora; resultara uma historia escrita e
ilustrada pelos alunos e uma escultura
representativa da personagem da Ma-
Hora. (Actividade em Articulacao com a
Moagem, Cidade do Engenho e das
Artes); visita de todas as turmas da
escola a exposicdao na Moagem

Participacao activa no Clube de Teatro
da escola, em articulacao com os
professores de Historia e com a prof.
Célia Gil

Equipa

Equipa

Equipa

Profs.
Margarida
Ferreira e
Maria Nogueira

Prof. Lucia
Belino e prof.
Margarida F.

Profs. Célia
Gil, Elsa Neves,
Dulce Dias e
Margarida F.

Alunos e
professores

Alunos

Utilizadores da
BE

Alunos do CNO

Alunos dos 8°s
AeBde
Oficina de
Artes;

Todos os alunos
da escola sede

A indicar pelos
intervenientes

A indicar pelos
intervenientes

BECRE

Guiao e
material da
biblioteca

Materiais a
indicar pela
professora
Ldcia B.

Materiais a
indicar

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano

Ao longo do
ano

2/Nov e
ao longo do ano

Ao longo do
ano: inicio 2 de
Novembro

Maio

Todo o ano: 5%
feiras, 13.40h -
14.30h
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C. PROJECTOS, PARCERIAS E ACTIVIDADES LIVRES E DE ABERTURA A COMUNIDADE
C.1. Apoio a Actividades Livres, Extra-Curriculares e de Enriquecimento Curricular

Objectivos: Desenvolver a capacidade de estudar e trabalhar de forma auténoma.
Contribuir para uma melhor ocupacao de tempos livres dos alunos.
Despertar a curiosidade e o gosto pelo conhecimento.

ACTIVIDADES RESPONSAVEIS INTERVENIENTES  RECURSOS CALENDARIZACAO

Apoio a leitura, a pesquisa em diversos
suportes, ao estudo e a realizacao de
trabalhos, de acordo com indicacées
dos professores.

Formacao para professores: Pesquisa na
Internet

Formacao para alunos: Seguranca na
Internet

Actividades tematicas, de acordo com
as solicitacoes:

Ex.: Animacao de leitura sobre a
alimentacao (1° ciclo e 5° ano),
participacao no Clube de Teatro
subjacente ao tema “A Republica”, em
articulacao com Historia), participacao
na equipa EcoEscola

Elaboracao de um dossier com
propostas de actividades de apoio ao
estudo e a leitura.

Elaboracao e compilacao de dossiers Equipa Utilizadores da | Recursos da BE | Ao longo do
tematicos definidos pelo CNO, de BE ano

acordo com os temas dos referenciais
de competéncias (em papel e em
formato digital, na plataforma Moodle).

Criacdo de documentos de apoio a
elaboracao de trabalhos.

Criacao de documentos de trabalho com
caracteristicas ludicas.

Continuacao do grupo de alunos
“monitores” da BE.

Apoio a iniciativas de alunos.

Actividades culturais: Clube de Teatro,
actividades com Moagem, Cidade do
engenho e da Arte e RCB (Radio Cova da
Beira)

Visitas de um escritor e de um
ilustrador
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C. 2. Projectos, Parcerias e Actividades Livres e de Abertura a Comunidade

Objectivos: Desenvolver a articulacao entre os diversos agentes educativos.
Promover parcerias, com vista ao envolvimento da comunidade no ambiente escolar.

ACTIVIDADES RESPONSAVEIS INTERVENIENTES RECURSOS CALENDARIZACAO

Actividades que englobam a maioria das
escolas do agrupamento:

Equipa

Parcerias com:

(discriminadas anteriormente) Biblioteca
Municipal
e Visitas a BE e leitura de contos Eugénio de
o Difusao de informacoes Andrade

(plataforma Moodle)
¢ “Um Conto por Hora”
e Leituras na Radio
e Feiras do Livro
e Projecto “Histérias € Connosco”
¢ Projecto Nacional “Conta-nos
uma Historia”

Parceria no ambito do projecto SABE
(Servico de Apoio as Bibliotecas
Escolares)

Actividades que envolvem todas as
turmas da escola sede:
(discriminadas anteriormente)

Radio Cova da
Beira

Livraria Marina
Editora Leya
Moagem,
Cidade do
Engenho e da

Arte

Associacao
Entrelacos

Universidade

da Beira
e Bibliocaching - Més Internacional l(rlstee;;?’{amento
das BE
e Biblioflorestas de Letras)
e Acesso a plataforma Moodle Grupo

¢ Apresentacao de obras lidas e
Leituras Partilhadas
¢ Actividades da Semana Nacional

Concelhio do
Fundao (SABE):

¢ ! Rede de
de Leitura e do Festival de Bibliotecas do
Saberes Fundao
¢ Exposicoes de trabalhos
CNO

Participacao em reunides e actividades
concelhias - projecto SABE (Servico de
Apoio a Bibliotecas Escolares)

Empréstimo inter-bibliotecas

Actividade com Familias: “Noite com
Livros”

Actividades com professores e alunos do
CNO (cacas ao tesouro, Cha com Livros,
Livros em Andamento, dossiers
tematicos e outras)

Actividades em parceria com a
Moagem, Cidade do Engenho e das
Artes: Projecto “Ma Hora”
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ACTIVIDADES

Accao de formacao para pais,
encarregados de educacao e
professores: “Leitura e Cultura em
Interaccao, o Papel dos Mediadores”

Participacao na Conferéncia “Sobre os
Primeiros Afectos: a Palavra”: palestra
sobre a importancia dos mediadores de
leitura e actividades com alunos
(dinamizada pela Associacao
Entrelacos”

‘ RESPONSAVEIS ~ INTERVENIENTES

Prof. Margarida
F.

(convidada
Prof. Dra.
Graca
Sardinha)

Prof. Margarida
Ferreira

RECURSOS

CALENDARIZACAO
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GESTAO DA BIBLIOTECA ESCOLAR

D.1.
BECRE

Objectivos: Promover a integracao da BE no agrupamento
Contribuir para uma gestao mais eficiente da BE

ACTIVIDADES

Integracao da Biblioteca no
Projecto Educativo de
Agrupamento

Elaboracao de um Plano Anual de
Actividades que englobe a maior
parte das turmas e das escolas do
agrupamento, sua integracao no
PAA do agrupamento e
articulacao com o Projecto
Educativo de Agrupamento.

Reformulacao do Regulamento
Interno da BE

Elaboracao do Regimento da BE

Elaboracao de um Manual de
Procedimentos concelhio

Indicacao de um orcamento de
acordo com as necessidades de
actualizacao do fundo
documental.

Apoio a pesquisa de informacao,
a leitura e a producao da
informacao

Aplicacao de instrumentos de
recolha de informacao

Continuacao da implementacao
da auto-avaliacao da biblioteca,
de acordo com as normas da RBE,
através do uso de instrumentos
de recolha de informacéo, da sua
aplicacao sistematica, analise e
ajustamento do funcionamento.

Divulgacao da avaliacdao no
Conselho Executivo, no Conselho
Pedagogico e nas outras
estruturas intermédias do
agrupamento.

‘ RESPONSAVEIS ‘INTERVENIENTES

Equipa

RECURSOS

Articulacdo da BECRE com a Escola/Agrupamento. Acesso e servicos prestados pela

CALENDARIZACAO

Ao longo do

ano
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D.2. Condi¢des humanas e materiais para prestacéo dos servigos

Objectivos: Contribuir para uma gestao mais eficiente da BE
Organizar os recursos humanos
Melhorar as instalacoes da BE e o seu equipamento

ACTIVIDADES RESPONSAVEIS INTERVENIENTES RECURSOS
Definicao e distribuicao de Prof. Margarida
tarefas pelos elementos da F.
equipa Equipa

Inventariar as necessidades
funcionais da BECRE e dos
utilizadores e manter os 6rgaos
de gestao do agrupamento
informados

Planificacao de pequenas ac¢des | Profs. Paulo

de formacao de acordo com Lourenco e

necessidades reveladas pelos Margarida F.,

professores e alunos: alunos do 9° B;
Como usar a plataforma Moodle | Prof. Dra.
Pesquisa de Informacao na Graca Sardinha
Internet

Seguranca na Internet
“Leitura e Cultura em
Interaccao, o Papel dos

Mediadores”

Promocao das valéncias da BE Equipa

junto de todos os membros do

agrupamento

Conclusao da decoracao da Prof. Lucia

biblioteca: Belino

® colagens na viga do espaco
ludico

Elaboracao da sinalética das Prof. Lucia

zonas da BE Belino

Decoracao de Natal Prof. Llcia
Belino

Manutencao do equipamento Prof. Tic, Paulo

informatico Lourenco

Uso da plataforma Moodle e Prof. Margarida

aperfeicoamento da pagina da Ferreira

BECRE na plataforma

Manutencao do equipamento
audiovisual e informatico

Optimizacao dos meios
informaticos na comunicagao com

CALENDARIZACAO

Setembro

Ao longo do
ano

Setembro,
Outubro

Ao longo do
ano
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ACTIVIDADES ‘ RESPONSAVEIS ‘INTERVENIENTES RECURSOS CALENDARIZACAO

outras entidades/redes e na
difusao de informacao

Criacao de condicoes de Prof. Margarida
funcionamento da Biblioteca da Ferreira

Escola EB1 de Valverde através de
um numero de acgoes:

- arrumacao das prateleiras de
acordo com as normas das
bibliotecas escolares;

- visitas quinzenais para apoio
aos professores e alunos em
actividades na Becre;

- elaboracao das estatisticas da
Becre;
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D.3. Gestao da Coleccao

Objectivos: Contribuir para uma gestao mais eficiente da BE
Desenvolver os servicos da BE

ACTIVIDADES

Implementacao de uma Politica
Documental:
a. Avaliacao da coleccao
b. Levantamento e
inventariacao das
necessidades
c. Actualizacao da coleccao

Implementacao de uma Politica
de Gestao da Coleccao que
inclua:

d. seleccao, desbaste,
aquisicao, organizacao e
circulacao dos recursos de
informacao

Difusao de recursos on-line, na
pagina da BE da plataforma
Moodle

Empréstimo domiciliario de
material livro

Producao de instrumentos de
apoio ao uso da informacao
(tutoriais de uso da recursos da
internet e outros, como elabora
um trabalho, como indicar
bibliografia...)

Informatizacao da coleccao

Implementacao de um sistema
informatizado de gestao
bibliografica concelhio:
e. Cartao de Leitor
f. Cddigo de barras
g. Publicacdo do catalogo on-
line

Desenvolvimento da cooperacao
concelhia de empréstimos de FD

Divulgacao e exposicao de
exemplares de FD (adquiridos
recentemente, ou interessantes)

Elaboracao de listagens de FD, de
acordo com interesses das areas
curriculares, dos ciclos de ensino,
do PNL, ou outras por indicacao
dos departamentos curriculares.

Elaboracao de listagens de sites
tematicos, de apoio aos curricula

Elaboracao de instrumentos de

‘ RESPONSAVEIS INTERVENIENTES‘ RECURSOS

Equipa

CALENDARIZACAO

Ao longo do

ano
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ACTIVIDADES RESPONSAVEIS | INTERVENIENTES RECURSOS CALENDARIZACAO

promocao da coleccao:
h. Top Livro mensal
i. Leitor do Més
j. Divulgacao de livros em
papel e na Radio CB
Divulgacao de biografias
Guides de leitura
. Livro do Més
Divulgacao de listas
bibliograficas de autores
Divulgacao de sites de
leitura e/ou relacionados
com a leitura

>23°x

°

Fundao, 27 de Outubro de 2010
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