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Resumo

A presente dissertacdo, que se circunscreve no ambito do ensino da Lingua Portuguesa,
visa problematizar e refletir sobre a interacao texto-gramatica nas aulas de Portugués em
contexto multilingue. Além do estudo de aspetos teodricos, apresentamos um trabalho de
campo, desenvolvido junto dos docentes de duas escolas secundarias publicas da provincia
angolana de Cabinda para identificar, no essencial, as causas que justificam a separabilidade
entre texto e gramatica sobretudo nas aulas do funcionamento da lingua.

A ideia de que o ensino gramatical deve acompanhar simultaneamente o estudo de
textos é favoravelmente acolhida pelos diversos teoricos da linguistica e da didatica. Nesta
perspetiva, defendemos, aqui, o texto como instrumento ideal nas aulas de Portugués para o
ensino da gramatica a fim de que os alunos consigam contactar, de forma mais significativa,
com estruturas linguisticas consagradas da lingua que aprendem, desenvolvendo multiplas
competéncias.

Neste sentido, pretendendo apresentar solucées ao problema da falta de interacao
entre o texto e a gramatica, formulamos trés respostas hipotéticas que foram, grosso modo,
confirmadas com base nas duas técnicas de recolha de dados utilizadas, designadamente a
observacao e o questionario. Assim, a analise dos resultados mostra que a fuga a interacao
texto-gramatica se justifica pela falta de formacao académica especializada dos docentes de
Lingua Portuguesa, que evidenciam dificuldades na operacionalizacdo de conteldos
programaticos, dado que a larga maioria dos professores inquiridos é formada em Psicologia e
Pedagogia; pela consideracao da frase como unidade maxima da analise linguistica, uma vez
que a gramatica é, ainda hoje, ensinada na perspetiva tradicional, relegando o texto ao segundo
plano; estas duas causas dao origem a uma terceira, que se justifica, obviamente, pelo

menosprezo de preceitos da Didatica Aplicada ao ensino das linguas.

Palavras-chave
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Abstract

This work, which is limited in the teaching of Portuguese, aims to discuss and reflect
on the interaction text-grammar in Portuguese classes in multilingual environment. In addition
to the study of theoretical aspects, we present field work was developed with teachers in two
public high schools in the Angolan province of Cabinda to identify, in essence, the reasons that
justify the separability between text and grammar especially in the functioning of language
classes.

The idea that grammar teaching should simultaneously accompany the textbooks is
welcomed by many theorists of linguistics and didactics. In this perspective, advocate, on here,
text as ideal instrument in the Portuguese lessons for grammar school to students able to
contact, more significantly, with dedicated linguistic structures of language learning,
developing multiple skills.

In this sense, we are intending to present solutions to the problem of lack of interaction
between the text and grammar, formulated three hypothetical answers that were roughly
confirmed based on the two data collection techniques, including observation and
questionnaire. Thus, the analysis of the results shows that the leakage interaction text-
grammar is justified by the lack of academic specialized training of teachers of Portuguese
Language, which showed difficulties in the operation of the syllabus, since the large majority
of teachers surveyed graduated in Psychology and Education; the consideration of the sentence
as maximum unit of linguistic analysis, since the grammar is even now taught in the traditional
perspective, relegating the text to the background; these two factors give rise to a third, which

is justified, of course, by depreciating the didactic principles applied to language teaching.
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Teaching Grammar, Text, Portuguese Class, Context Multilingual - Cabinda/Angola.
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Introducao

Desde tempos longinquos que a necessidade de ensinar e aprender uma lingua foi
sentida por povos diversos como os gregos ou os latinos para quem a arte de bem falar e bem
escrever residia, entre outros aspetos, no bom dominio dos preceitos gramaticais. Se por um
lado, o dominio da gramatica foi sempre visto como uma das areas prioritarias, privilegiadas e
emblematicas do ensino de uma determinada lingua, por outro lado, constitui uma das areas
mais polémicas do ensino do Portugués Lingua Materna (PLM) ou Nao Materna (PLNM). Desta
forma, o dominio eficaz e eficiente dos diversos niveis linguisticos - fonoldgico, morfologico,
sintatico, semantico e pragmatico - permite que o falante tenha um conhecimento linguistico
aperfeicoado e, consequentemente, consolidado. Deste modo, a gramatica, ao ser ensinada,
deve moldar-se a varios procedimentos didatico-metodoldgicos a fim de corresponder a atual
perspetiva tedrico-pratica no ensino das linguas. A luz do exposto, ensinar a gramatica no texto,
embora nao seja uma solucao para tudo, contribui para o desenvolvimento de competéncia
linguistica e comunicativa nos alunos, fazendo com que esses sujeitos, de forma pratica,
conhecam a estrutura, o funcionamento e a funcionalidade da lingua que aprendem. Na
verdade, o texto é o centro do processo da aprendizagem curricular e € “em torno dele é que
roda e se constrdi uma aula de portugués, ou seja, € um objeto verbal complexo e fascinante
que mobiliza distintos planos de analise” (Lopes e Carapinha 2013: 2). E foi por esta razdo que
intitulamos o nosso estudo Interagdo texto-gramdtica nas aulas de Portugués em contexto
multilingue. Com base na tematica anunciada, e em consonancia com o objetivo genérico desta
investigacao, definimos o problema a estudar, partindo da seguinte questao: o que justifica a
fuga a interacao texto-gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa? Neste sentido, pretendendo
apresentar solucées ao problema de investigacdo subjacente a questdo atras levantada,
formulamos trés respostas hipotéticas que poderao ser confirmadas ou nao a partir de dados
empiricos: i) o perfil didatico-linguistico dos docentes de Lingua Portuguesa; ii) a consideracdo
da frase como unidade mdxima de andlise linguistica; iii) o menosprezo de preceitos da Diddtica
Aplicada ao ensino das linguas.

A lingua portuguesa (LP), como ferramenta de interacao social, cultural e politica, ndo
se circunscreve apenas como meio através do qual os falantes recebem, produzem e interagem
uns com os outros, mas serve ainda de intermediario das aprendizagens curriculares, isto é,
desempenha um papel importante no processo educativo, ja que possui o estatuto de lingua
veicular e lingua de escolarizacdo. Ora, o ensino desta lingua tem sido um assunto de debate
frequente nas escolas principalmente nos dominios da leitura e da escrita dos alunos, dominios
responsaveis pela melhoria do seu processo formativo. Atendendo ao papel da lingua no ensino
de qualidade que é refletido pelos bons resultados, esta reflexdao em torno da interacédo texto-
gramatica nas aulas de Portugués merece, indubitavelmente, uma atencao muito especial, visto
que a auséncia dela é um facto que aflige e debilita o sistema de ensino angolano.

Efetivamente, o didlogo entre o texto e a gramatica é extremamente relevante, na medida em
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que permite ao aluno estar em contacto com a realidade do mundo que o circunda, por
intermédio de textos devidamente selecionados, através dos quais pode absorver diversas
tipologias textuais, reter um léxico consideravel, contactar com construgdes frasicas diversas
e, particularmente, desenvolver tanto na modalidade oral quanto na escrita competéncias de
diversa indole. Assim sendo, cientes de que ensinar uma lingua é sempre uma atividade muito
complexa e exigente, aqui defendemos que o ensino de Portugués (gramatica) se baseie no
texto a fim de facilitar as aprendizagens dos alunos e adequa-lo, sempre que possivel, ao

contexto dos mesmos, como bem afirma Goodman:

A facilidade ou a dificuldade na aprendizagem de uma lingua deriva, em larga
medida, do facto de a acdo didatica se relacionar ou nao com os usos quotidianos e
as praticas de lingua a que o aluno esta habituado. Neste sentido, é importante que
o ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa se processem em contextos
significativos para os alunos (Goodman apud Azevedo 2012: 17).

Mesmo sem ser absolutamente determinante, houve um outro fator que fundamentou
a opcao pelo estudo da interacao texto-gramatica: o facto de, nos tempos mais recentes, haver
alguma escassez de trabalhos cientificos publicados sobre esta tematica especifica. Assim,
temos o desejo de modestamente contribuir para um ensino de qualidade, uma vez que “ensinar
Portugués é ensinar a pensar, a refletir, a retirar sentidos do texto, a organizar o pensamento,
a argumentar, a expor, a exprimir sensacoes, emocoes e sentimentos [...]” (Vilela et alii 1995:
229).

A opcdo em estudar este tema também se justifica pelo facto de termos constatado
uma separacao entre texto e gramatica nas aulas de Portugués, sobretudo nas que tinham a ver
com o funcionamento da lingua. Esta constatacao foi feita durante o periodo de assisténcia as
aulas de LP no ambito da cadeira de Praticas Pedagogicas |, uma unidade curricular do quarto
ano académico do curso de Licenciatura em Ensino e Investigacdo em Lingua Portuguesa no
Instituto Superior de Ciéncias da Educacao de Cabinda/Angola, na Universidade Onze de
Novembro, em 2015. Estando perante uma pratica didatica constante da maioria dos docentes
de Portugués assistidos, decidimos aprofundar esta investigacao, lancando um novo olhar para
um ensino de Portugués voltado para o texto e procurando, assim, resolver ou minimizar um
velho problema.

Apresentado o problema a ser estudado, formuladas as hipoteses e justificada a escolha
do tema, é fundamental tracarmos os objetivos de forma a orientar a presente investigacao.
Perante a multiplicidade de problemas que se levantam no ensino do Portugués em Angola, de
forma geral, com este trabalho, pretendemos problematizar e refletir sobre a interacao entre
texto e gramatica nas aulas de LP em contexto multilingue. Deste modo, de forma mais
especifica, em primeiro lugar, procuraremos identificar a(s) causa(s) que condiciona(m) esta
interacdo texto-gramatica; em seguida, iremos averiguar a maneira como tém sido lecionadas
as aulas de Portugués; por Ultimo, apresentaremos propostas didatico-pedagogicas sobre a
interacao adequadas ao ensino da LP.

O limite e a delimitacdo sdao dois termos que remetem para ambitos diferenciados.

Nesta otica, o limite concerne a extensdo e a complexidade do tema, enquanto a delimitacdo
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caracteriza o espaco e o tempo relativamente ao objeto de estudo (Tamo 2012: 94-95). No caso
concreto, o trabalho de campo desta pesquisa realizou-se na provincia angolana de Cabinda em
duas escolas do 2° ciclo do ensino secundario: a primeira é a Escola do Il Ciclo do Ensino
Secundario de Cabinda- Puniv/Buco-Ngoio, localizada no Norte da cidade, atual Liceu; a
segunda, a Escola de Formacao de Professores de Cabinda (Magistério), esta situada no centro
da mesma cidade. Estas escolas foram escolhidas por representarem, ao nivel do ensino médio,
o maior coletivo de professores que leciona a disciplina de Portugués. Ademais, a pesquisa foi
restrita a cidade de Cabinda por ser a regiao em que o autor viveu e trabalhou até ao ano 2016,
permitindo uma maior abertura quanto a descricao do ambiente do estudo. Assim, através da
aplicacao de um questionario dirigido aos professores de LP em abril de 2018, procedemos a
recolha e analise de dados, que nos permitiram refletir mais profundamente sobre a questdo
da interacdo texto-gramatica num contexto multilingue como € o caso da provincia angolana
ja referida, onde a LP convive com varias linguas de origem africana.

A presente dissertacao esta organizada em trés partes, correspondentes aos capitulos
que a constituem, cuja sequéncia obedece a estrutura seguinte:

A primeira parte é constituida por um capitulo, Enquadramento tedrico, que comeca
por apresentar a revisao bibliografica feita em torno da tradicional querela sobre o ensino da
gramatica na escola. Ao longo da apresentacao de diversas discussoes teoricas, que cabem no
escopo da nossa tematica, defendemos o texto como instrumento ideal nas aulas de Portugués
para o ensino da gramatica.

0 segundo capitulo, com o titulo Contextualizacdo do estudo, corresponde a parte da
pesquisa de campo, em que, depois da descricao do Sistema Educativo de Angola, suas
necessidades e dificuldades, que se repercutem no ensino de Portugués, apresenta as opgoes
metodoldgicas deste estudo e a analise de resultados obtidos.

A terceira seccao capitular, Interacdo texto-gramdtica, centra-se numa vertente
essencial: tratar de questdes teorico-praticas inerentes a interacdo texto-gramatica e a
metodologias ativas em situacdo de sala de aula, cuja leitura permitira aos docentes de
Portugués e a um alargado puUblico leitor interessado uma atualizacao didatico-linguistica no
que ao ensino da LP diz respeito.

Apds o Enquadramento tedrico, a Contextualizacdo do estudo e a Interacdo texto-

gramdtica, apresentamos a conclusao, sugestoes e bibliografia referenciada.
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Capitulo | - Enquadramento teérico

Esta parte inicial da dissertacao, intitulada Enquadramento teorico, comecara com os
conceitos e as discussoes em torno da Didatica e estender-se-a as teorias linguisticas que
contribuiram para o ensino-aprendizagem do portugués. Faremos a apresentacao dos estatutos
da LP e sua conceptualizacdo nos limites em que este estudo cabe. Apds apresentarmos as
definicdes e conceitos de gramatica, daremos conta de discussdes tangentes a inseparabilidade
de ensino gramatical do texto, apresentando determinadas perspetivas teoricas convergentes
e divergentes de didatas e linguistas portugueses e brasileiros. No ambito da Linguistica
Textual, mesmo que de forma breve, manifestaremos o ponto de vista que este trabalho de
investigacao procura defender: a consideracao do texto como instrumento ideal nas aulas de
Portugués para o ensino da gramatica. Por Gltimo, depois de uma abordagem da seccao

“competéncias em lingua”, explicaremos a questdo do contexto multilingue.
1.1 Didatica

A palavra “didatica” provém do termo grego didaktiké, que significa ensinar. Desde o
seu surgimento como area de estudo na Europa, nos séculos XVI e XVII, foi ganhando diversos
conceitos até aos dias de hoje. Neste sentido, Ponte destaca trés grandes fases e paradigmas

correspondentes ao percurso da Didatica:

Numa primeira fase, as didacticas eram entendidas sobretudo como uma
coleccao de métodos e técnicas especificos de cada disciplina escolar (as didaticas
assumem-se sobretudo como um saber pratico). Numa fase posterior, as didacticas
adquirem um estatuto mais académico, apresentando-se como um saber formado por
conceitos e principios.... Mais recentemente, as didacticas surgem como um campo
de investigacao empirica, suportada teoricamente nas ciéncias sociais e humanas e,
em particular, nas ciéncias da educacao (Ponte apud Silva 2008: 47).

Nas trés fases referidas, as didaticas sdo entendidas como técnicas, principios e como
investigacao empirica atinente as ciéncias da educacao. Apesar de a Didatica ser encarada de
uma maneira mais restrita, ainda assim subjaz a ideia de que ela é logicamente um conceito
ligado ao processo de ensino-aprendizagem. Nesta perspetiva, o percurso histéorico da Didatica
do Portugués (Lingua Materna ou ndo) nao foge dos trés conceitos apresentados, embora seja
uma Didatica que se ocupa especificamente do modo como ensinar a LP.

Historicamente, Jodo Amods Coménio (1592-1670), com a publicacdo da sua obra
emblematica Diddctica Magna, em 1657, foi o primeiro didata a definir o termo “didatica”
como “arte de ensinar”, isto &, “um Método da Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos. E de
ensinar com tal certeza, que seja impossivel ndo conseguir bons resultados” (Coménio 2015:
45).

Com efeito, os preceitos pedagogico-metodologicos patentes na Diddtica Magna
merecem, na atualidade, a nossa reflexao e permanecem incontornaveis no processo educativo
nao apenas relativamente ao ensino das linguas, em geral, como também no ensino da LP, em

particular. Por esta razao, existem, hoje em dia, diversas tipologias didaticas a fim de que cada
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uma seja aplicada pratica e contextualmente a sua area especifica. Entretanto, a Didatica
tornou-se uma “disciplina teodrico-pratica, integradora de saberes pluridisciplinares,
interpretativa, exploratoria e que deve promover um ensino analitico e reflexivo” (Andrade et
alii 1994: 21). Isto significa que a Didatica integra, interpreta, explora e faz refletir sobre o
ensino, materializando-se nos pressupostos de uma disciplina que promove a formacao integral
e cultural do homem na sociedade.

Para melhor percebermos a perspetiva defendida nesta investigacao, parece-nos
oportuno recorrermos aos movimentos e escolas que, no ambito da ciéncia da linguagem,
forneceram contributos para a evolucdo dos modelos em Didatica das Linguas (DL),
nomeadamente o Estruturalismo, o Generativismo, a Teoria da Enunciacado, a Teoria Pragmatica
e a Linguistica Textual. Como o enquadramento tedrico destas teorias linguisticas varia de autor
para autor, apresentamo-las resumidamente na perspetiva de Emilia Amor: o Estruturalismo
tem como pressuposto fundamental a possibilidade de estudo da lingua apenas com recurso a
forma, pela descricdo da hierarquia de estruturas que, no eixo horizontal (sintagmatico) e
vertical (paradigmatico), sustentam a unidade superior do sistema, isto €, a frase. Esta corrente
linguistica serviu de inspiracao, no plano didatico, aos chamados “exercicios estruturais”. No
plano da aprendizagem explicita da lingua, o Estruturalismo forneceu um corpo de conceitos,
métodos e instrumentos que as gramaticas escolares tém procurado tornar produtivos. Por seu
turno, o Generativismo preocupa-se com a explicitacdo sistematica das regras que assistem a
producao dos enunciados e, no plano didatico, facilmente passou a constituir uma nova fonte
para a concecao dos exercicios estruturais. Os aspetos teoricos que maior projecao tiveram no
campo didatico foram o bindmio competéncia/performance e os conceitos de transformacao,
de estrutura profunda e de estrutura de superficie. Quanto a Teoria Enunciativa e a Teoria
Pragmatica, estas correntes elegem como seu objeto os fenémenos da subjetividade patentes
nos discursos (lingua/discurso). Finalmente, surge a Linguistica Textual que pressupde a analise
linguistica no texto (Amor 2003: 14-16).

As duas primeiras correntes linguisticas (Estruturalismo e Generativismo) foram
criticadas pelo facto de as suas perspetivas teorico-praticas nao ultrapassarem o nivel da frase,
enquanto as Teorias Enunciativa e Pragmatica e a Linguistica Textual, que elegem
preferencialmente o discurso/texto como meio de ensinar a lingua e aprender sobre a lingua,
tém vindo a acolher maior aceitacao, na medida em que estas recentes teorias da Linguistica
se fundamentam num ensino da lingua que envolve simultaneamente aspetos linguisticos e
extralinguisticos. Na verdade, o instrumento propicio que engloba tais aspetos de forma coesa
e coerente é o texto. A nossa perspetiva defendida aqui, neste trabalho de investigacao, € a
de ensinar os conteudos gramaticais no texto, por ser uma pratica didatico-pedagbdgica através

da qual os aprendentes desenvolvem saberes de varia natureza.
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1.2 Lingua

Em Didatica das Linguas, os conceitos de lingua segunda (L2), lingua estrangeira (LE) e
a Lingua Materna (LM) “sdo conceitos basilares que permitem tracar metodologias especificas
de acordo com o publico e o contexto de ensino” (Ancd 2013: 474). Ora, tais conceitos tém
sido, como sabemos, sujeitos a definicbes nem sempre concordantes. Para ndao cairmos nessa
discussao, até certo ponto proveitosa, vamos apresentar as definicdes que concordam com a
natureza da nossa abordagem, isto é, aquelas que se adequam modestamente ao nosso ponto
de vista. No entanto, em primeiro lugar, vamos olhar para os conceitos de lingua, que, grosso
modo, corresponde a um fendmeno social e cultural, e para o conceito da norma linguistica,
em funcao de uma pluralidade de perspetivas linguisticas.

Do ponto de vista sociolinguistico, “a lingua é entendida primariamente como fenomeno
social, isto €, como realidade linguistica de uma determinada comunidade linguistica.
Metodologicamente, é atribuido um elevado valor a dimensdao empirica” (Endruschat e
Radefeldt 2015: 211). Esta dimensao empirica da lingua de que estes autores falam corresponde
a considera-la como “a expressdao da consciéncia de uma colectividade, de uma comunidade
linguistica ou ainda como meio pelo qual essa comunidade concebe o mundo que a cerca e
sobre ele age” (Santos 2011: 29).

Sendo a lingua um sistema gramatical pertencente a uma comunidade linguistica, ha
necessidade de existir uma norma padrao, visto que “o ensino do Portugués a alunos que nao
tém esta lingua como materna [ou até materna] exige um conhecimento da norma aceite no
contexto social em que estao inseridos” (Mateus 2013: 439), embora a aceitacdo de uma
variedade nao seja muito consensual entre puristas da lingua e linguistas.

Na perspetiva de linguistas portugueses de varias épocas, a norma do Portugués Europeu
(PE) é um conjunto de usos linguisticos das classes mais escolarizadas ou cultas da regiao de
Portugal situada entre Lisboa e Coimbra. Nesta sequéncia, a lingua padrdo é “uma variedade
social que ganha legitimidade como meio publico de comunicacao, nomeadamente enquanto
envolve os falantes cultos de uma comunidade linguistica” (Moreira e Pimenta 2014: 24). Estes
autores consideram ainda que, em Portugal, tem sido aceite a variedade de Lisboa como lingua
padrao por ser a mais difundida pelos meios de comunicacao social (ibidem). Ora, a norma
linguistica leva a que frequentemente se ponha em causa a utilizacao correta ou incorreta de
uma determinada lingua. Na verdade, o uso correto [da LP] resulta, entre outros fatores, da
“conciliacao entre o bem falar e escrever dos melhores escritores portugueses ao longo dos
tempos e o uso mais geral da lingua, adotado pela comunidade linguistica lus6fona” (Santos
2011: 32). Por esta razdo € que a normalizacdo de uma lingua é importante como “referéncia
da producao linguistica e como garante da aceitabilidade de um certo comportamento no

contexto socio-cultural em que estamos inseridos” (Mateus 2005: 26).
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1.2.1 Lingua Materna

A Lingua Materna esta ligada ao facto de “a mae transmitir a sua lingua a crianca. A
lingua da mae é assim a primeira lingua, é a lingua de socializacdo da crianca, a lingua
considerada como adquirida de forma natural, em contacto com a mae e com os outros, em
interaccao” (Tavares 2007: 26). Com efeito, é entendida como primeira lingua adquirida, como
Moreira e Pimenta bem esclarecem:

A lingua apreendida em primeiro lugar, desde a infancia, num ambiente
natural e adequado, diz-se lingua materna. Nela, o ser humano estabelece a primeira
gramatica que, ao longo da vida, vai estruturando e consolidando, de acordo com a
comunidade em que se incluiu. E referida como primeira lingua ou L1, embora esta
designacao se refira a lingua que um falante fala mais espontaneamente, mesmo nao
sendo a sua lingua materna (Moreira e Pimenta 2014: 15).

De forma geral, o conceito da LM esta associado a trés aspetos fundamentais: ao
conceito de aquisicao, porque se adquire de forma natural; a lingua da mae, ja que se trata de
uma lingua transmitida sobretudo da mae a crianga; e, por ultimo, a lingua de referéncia do
individuo, uma vez que € a lingua de socializacao da crianca, em que interage e estabelece o

contacto com os outros.
1.2.2 Lingua Nao Materna

Neste trabalho de investigacdo, a Lingua Nao Materna (LNM) entendemo-la como o
conjunto de diversas situacoes linguisticas que se opdem a LM, concretamente L2 e LE. No
excerto abaixo, Moreira e Pimenta destacam que a lingua segunda pode ter um estatuto
linguistico bem definido, isto €, com funcdes oficialmente reconhecidas sobretudo em

contextos de diversidade cultural e linguistica:

A lingua nao materna aprendida e usada dentro de fronteiras territoriais em
que tem uma funcao reconhecida é considerada lingua segunda. A lingua segunda é
uma lingua oficial e escolar, mas pode ser adquirida sem recurso a escola, possuindo
caracteristicas de acordo com o modelo de aprendizagem. Esta lingua, também, é
reconhecida como lingua oficial em paises bilingues ou plurilingues, como sucede
naqueles que sofrem a colonizacdo, que tém linguas maternas por vezes nao
suficientemente descritas (Moreira e Pimenta 2014: 15).

Deste modo, o conceito de L2 “resulta do contexto linguistico, cultural e politico que
as sociedades atravessam. [...] A segunda lingua € a lingua de escolarizacao, onde muitas vezes
as criancas aprendem a ler e escrever” (Tavares 2007: 27). Na verdade, trata-se de uma lingua
que se aprende depois de outra. A autora acrescenta que a L2, num contexto de vivéncia num
pais estrangeiro, permite a crianca integrar-se e socializar-se ao passo que a LE é a “lingua nao
materna aprendida e usada para ampliar conhecimentos e favorecer os contactos sociais, sem
estatuto social e politico na comunidade a que pertence o falante” (Moreira e Pimenta 2014:

16).
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1.3 Gramatica

Antes de quaisquer consideracoes sobre os conceitos gramaticais, vamos apresentar
algumas definicoes de gramatica patentes numa das obras reguladoras da LP. Assim, o
Dicionario da Academia de Ciéncias de Lisboa, depois de abordar etimologicamente o vocabulo
“gramatica” (do grego grammatiké), que significa “arte de bem falar e escrever”, a gramatica
€ definida como a “descricao dos principios que organizam e regem a fonologia, a morfologia e
a sintaxe de uma lingua”; “o sistema de regras que actuam na construcdo de frases dessa
lingua”; “uso correcto ou bom uso de uma lingua, tanto escrita como falada” (Casteleiro 2001:
1923).

Na visao tradicional, os dois dominios gramaticais fundamentais para o funcionamento
da lingua sdao a morfologia e a sintaxe. Por esta razdo, muitos linguistas e gramaticos, ao
conceituarem a gramatica, tém essencialmente em linha de conta as duas areas gramaticais
atras mencionadas. Deste modo, o conceito de gramatica abarca o conhecimento ou a descricdo
sistematica das regularidades morfologicas e sintaticas de uma lingua (Endruschat e Radefeldt
2015: 17). Por conseguinte, a gramatica é um conjunto de regras que determinam como se
podem exprimir as ideias numa lingua, como as regras de pronlncia [também de escrita], de
formacao de palavras e de estruturas (Perini 1999: 91).

Numa outra definicdo, a gramatica € um conjunto de regras representadas pela fala
padrao, apresentando concordancia entre todos os elementos de uma frase, ou seja, regras
totalmente explicitas e coerentes (Luft 2001: 79). A autora acrescenta ainda o seguinte: cabe
a sintaxe estudar as relacées que existem entre uma palavra e a outra e a sua posicdo no
discurso; cabe a semantica dedicar-se ao estudo dos significados das palavras e das suas
mudangas com o tempo e, finalmente, cabe a fonologia estudar os fonemas e a forma como
esses fonemas dao origem as palavras. Neste sentido, todos estes elementos linguisticos devem
ser observados na gramatica normativa, que, na perspetiva da autora, representa a lingua
padrao, cujas regras devem ser seguidas por todos os falantes. Do mesmo modo, o professor e
linguista Luiz Carlos Travaglia defende a ideia de que a lingua padrao é representada pela

gramatica normativa, onde as regras de uma lingua se encontram prescritas:

A gramatica normativa estuda apenas os factos da lingua padrao, da norma
culta de uma lingua, norma essa que se tornou oficial, baseia-se, em geral, mais nos
factos da lingua escrita e da pouca importancia a lingua oral que é tratada
conscientemente ou nao, como idéntica a escrita. Ao lado da descricao da norma ou
da variedade culta da lingua, a gramatica normativa apresenta e dita normas de bem
falar e escrever, normas para a correta utilizacao oral e escrita do idioma, prescreve
o que se deve e o que nao se deve usar na lingua (Travaglia 1996: 30).

Por fim, Perini defende a revisao dos objetivos da gramatica normativa, salientando
que “a gramatica nao € um dos meios de se chegar a ler e escrever melhor. A gente aprende a
escrever escrevendo, lendo, relendo e reescrevendo” (Perini 1999: 54). Esta visao de Perini
apela a que, sobretudo nas aulas do funcionamento da lingua, se privilegie mais a leitura e a
escrita dos alunos, fazendo com que os conteldos gramaticais tenham coeréncia e aparecam

devidamente contextualizados. Por isso, a gramatica de portugués é “um conjunto de regras e
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de principios essenciais ao funcionamento da lingua e um espaco de reflexdo, de
questionamento e de relagcao, que favorece a comunicacao e a identidade cultural dos falantes
da lingua portuguesa” (Moreira e Pimenta 2014: 5). Nesta perspetiva, por um lado, existem os
chamados principios do funcionamento da lingua a serem seguidos, por outro lado, deve haver
uma associacdo de regras a reflexao linguistica, materializada na atividade da leitura e no
exercicio frequente da escrita. Além da gramatica normativa, o Dicionario da Academia de
Ciéncias de Lisboa destaca outras tipologias gramaticais e salienta que “os estudos de gramatica
variam consoante a teoria linguistica que lhes serve de referéncia”. Depois, procura estabelecer
diferencas basilares dos tipos de gramaticas da seguinte maneira: i) gramatica comparada,
disciplina que estuda, numa perspectiva comparativa, diferentes linguas; ii) gramatica
generativa, teoria linguistica que tenta descrever o conhecimento implicito que um falante
nativo tem através de estabelecimento de um conjunto de regras formais e explicitas que
especificam ou geram todas as frases gramaticais dessa lingua enquanto excluem todas as que
nao o sejam; iii) gramatica normativa, a que prescreve as regras de bem falar e escrever e tem
como referéncia a lingua utilizada pelos bons autores, por um grupo socialmente dominante;
iv) gramatica transformacional, a que compreende um conjunto de regras que estabelecem
relacoes e equivaléncias entre diversos tipos de frases, como por exemplo, “gostamos de dias
quentes” e gostamos de dias que sdo quentes”, sendo a primeira derivada da segunda através
de um apagamento de “que sao”; v) gramatica transformada, a que estuda os fenémenos de

transformacao linguistica (Casteleiro 2001: 1923).
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1.4 Ensino da gramatica

Quando se trata do ensino da gramatica na escola, tém sido feitas com frequéncia
determinadas questbes: Sera justificavel ensinar a gramatica? Em que contexto ensinar a
gramatica? Que gramatica ensinar? Como ensinar a gramatica?

Um dos dilemas do ensino da gramatica na escola reside no facto de nao se considerar
imprescindivel o ensino da gramatica na aprendizagem de uma determinada lingua. No entanto,
“muitos teoricos defendem a necessidade do desenvolvimento de saberes gramaticais, embora
com criticas a visao tradicional do seu ensino, importa circunscrever o papel da gramatica na
aula de Portugués” (Silva 2008: 31). Entretanto, o ensino gramatical na escola a alunos de
PLM/PLNM reside na percecao e distincao que se deve fazer entre os processos linguisticos da
aquisicido e aprendizagem. Assim, a aquisicio € um conhecimento inato, um processo
inconsciente, um conhecimento intuitivo e também uma gramatica implicita da lingua,
enquanto a aprendizagem é um processo consciente, um conhecimento objetivo e reflexivo,
um ensino formal, uma gramatica explicita de uma lingua:

A aquisicao caracteriza-se por ser intuitivo, subconsciente, implicito (¢ um
saber como e ndo um saber sobre), assistematico e instavel, mais orientado para a
producao de sentido do que para a forma, socialmente marcado (porque resulta das
multiplas interacées em que o falante se vé envolvido desde que nasce); ao passo
que a aprendizagem se caracteriza por ser um conhecimento reflexivo, consciente e
explicito, sistematizado, orientado para as relacdes forma-sentido, tende, pela via
da regularizacao e da padronizacéo, ao exercicio de controle normativo da producao
verbal. [...] O processo de apropriacdo linguistica envolve, na sua complexidade,
aquisicao e aprendizagem e que a diferenca entre estas nao reside tanto na natureza
das actividades realizadas mas no grau em que as mesmas sao desenvolvidas:
actividade operativa ou procedimental (dominante do processo de aquisicao);
actividade reflexivo-declarativa (emergente no processo da aprendizagem) (Amor
2003: 11-13).
Com efeito, mesmo que o aluno ja tenha um dominio da sua lingua de forma natural
através do processo de aquisicao de linguagem, a escola é, por definicao, responsavel pela

aprendizagem formal desta lingua.

A gramatica e o seu ensino em contexto escolar devem constituir um factor
essencial e decisivo no ensino formal da Lingua Materna, ndao apenas na sua funcao
instrumental e, porventura, normativa, mas também enquanto conhecimento
declarativo, de valor cultural, cognitivo e formativo, que esta implicado na formacao
integral da pessoa humana” (Silva 2008: 31).

Luiz Carlos Travaglia, linguista e didata brasileiro, sublinha que, ao ensinar gramatica,
o professor podera focaliza-la de quatro modos, a saber: a gramatica tedrica, a gramatica
normativa, a gramatica de uso e a gramatica reflexiva. Assim, na gramatica teorica, ensinam-
se classificacoes de elementos linguisticos e as suas regras de funcionamento, usando o texto
como “pretexto” para se extrairem dele os elementos analisados; na gramatica normativa,
valoriza-se a norma culta escrita em detrimento das demais variedades da lingua e os factos
linguisticos em desacordo com essa norma sao considerados “erros” e devem ser evitados e
corrigidos; na gramatica de uso, o aluno é levado a utilizar recursos e regras da lingua nas

diferentes variedades linguisticas, inclusive a culta e sao realizadas atividades de producao e
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de compreensao textual, por exemplo, transformar a voz ativa na passiva, substituir os nomes
pelos pronomes, juntar as frases através de elementos conectores, etc.; Por fim, na gramatica
reflexiva privilegiam-se os efeitos de sentido dos elementos/factos linguisticos, quer dizer, o
aluno é levado a entender e explicar as escolhas do falante/produtor do texto (Travaglia 1996:
33). Por conseguinte, essas quatro formas de abordagem atinentes ao ensino gramatical devem
ser inseparaveis para que, de facto, os resultados positivos no processo ensino-aprendizagem
de LP sejam rapidamente atingidos.

A ideia de que o ensino gramatical deve acompanhar simultaneamente o estudo de
textos é geralmente acolhida pelos diversos teoricos no ambito da didatica das linguas, porque
tera como principal finalidade “suscitar no aluno a consciéncia dos recursos multiplos da lingua
e conduzi-lo a exploracdo desses recursos para a obtencdo de uma melhor adequacéo as

circunstancias a especificidade tipologica dos discursos” (Fonseca 1994: 108).

A expressdao “ensino da gramatica” (e o conteldo teorico-pratico que
recorre) continua a ser tomada no sentido, muito limitado, de gramatica do cédigo
estudada em unidade que nao vao além da frase, que é, de resto, tomada como
unidade descontextualizada. Torna-se indispensavel considerar, para além de uma
gramatica de frase, uma gramatica de texto e proceder a uma exploracao pedagogica
dessa gramatica que se oriente para uma ainda mais alargada gramatica da
comunicacao, do funcionamento dos discursos (Fonseca 1994: 108).

No excerto citado, podemos observar que, no que ao ensino da gramatica diz respeito,
o autor considera fundamental um diadlogo permanente entre os preceitos gramaticais e o
funcionamento do discurso, uma vez que “a aquisicdo da gramaticalidade constitui um topico
instrumental do desenvolvimento da linguagem, so plenamente atingido quando articulado a
contextos e praticas comunicativas bem definidos” (Amor 2003: 11). So assim é que o ensino
da gramatica tera uma “grande influéncia na qualidade de vida das pessoas, pois seria um dos
meios pelos quais o falante pode desenvolver a sua competéncia comunicativa, isto &, a
capacidade de se usar cada vez mais os recursos que a lingua oferece, em todos os seus planos”
(Travaglia 2003: 15). Por conseguinte, “o estudo da gramatica é necessario, mas nao é
suficiente” (Antunes 2007: 41). Por isso mesmo € que as aulas de gramatica devem basear-se
no texto. Do mesmo modo que Fonseca destaca a insuficiéncia da frase na detencao de
elementos teodrico-praticos do funcionamento da lingua, valorizando o texto como unidade

global, mais abrangente, capaz de propiciar competéncias diversas.

Uma descricao-explicacdo do funcionamento da lingua que se detenha ao
nivel de frase € manifestamente insuficiente para servir de base teorica ao ensino-
aprendizagem do funcionamento do texto inerente a uma pedagogia da escrita. [...]
O texto surge como unidade global, como um todo, marcado por uma relevancia
contextual global, pois da expressao a uma intencao comunicativa utilitaria (Fonseca
1994: 157).

Na aula de Portugués, “lida-se basicamente com textos e discursos que abrem janelas
para a vida, a cultura e a arte. [...] A tendéncia é para se olhar através deles e dar-lhes uma
importancia menor enquanto objectos merecedores de atencao e de estudo” (Costa 1996: 63-
64). A autora enfatiza que transformar a disciplina de Portugués num lugar onde é possivel

“ganhar, melhorar, desenvolver faculdades de comunicacdo e de raciocinio, adquirir
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capacidades necessarias a vida, € um objectivo que podera ser mobilizador para os professores,
com beneficios inegaveis para os alunos” (ibidem: 73). Emilia Amor destaca, de igual modo, o

lugar do texto nas aulas de lingua:

O lugar relevante conferido ao discurso nas aulas de lingua envolve a atencéo
dispensada a sua manifestacao material, o texto, e as praticas que lhe associam. E
na dimensao textual que se objectiva e melhor se da conta (d) o jogo de escolhas
entre o que a lingua permite e obriga a dizer e o que a dindmica interindividual e
social reflecte (Amor 2003: 21).
Em suma, reiteramos que as aulas de gramatica nao devem ser ensinadas de forma
isolada do texto para que o ensino do Portugués nao s6 pareca demasiado descontextualizado
aos usos mais significativos dos aprendentes, mas também estes consigam escolher aquelas

estruturas linguisticas mais bem consagradas desta lingua.
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1.5 Linguistica Textual

A aula de Lingua Materna [e Ndo Materna] ndo € mais um lugar em que se realiza a
atividade linguistica, € um espaco especifico da consciencializacdo e treino intencional dessa
atividade (Fonseca1994: 151). Estes pressupostos implicam a consideracao do texto como um
espaco especifico desta consciencializacao linguistica, pondo em evidéncia os principios

orientadores da Linguistica Textual:

A linguistica textual é o ramo da ciéncia da linguagem que visa o texto como
unidade maxima de analise linguistica. Em vez de considerar a palavra ou a frase
como unidade maxima de analise linguistica, interessa-se pelo texto enquanto forma
especifica de manifestacao da linguagem, que é ndo apenas conexao linear de frases
ou unidades reproduzidas numa estrutura frasica, mas um todo organico que tem,
igualmente, em conta aspectos funcionais da lingua como os actos da fala e as
intengées comunicativas (Moreira e Pimenta 2014: 257-258).

A linguagem representa tudo quanto pensamos e sentimos. E o texto é o elemento
linguistico-literario que mobiliza os diversos planos da faculdade de linguagem. Por assim ser é
que a Linguistica Textual defende o texto como meio mais global e proveitoso em que uma
lingua, materna ou nao, deve ser refletida e analisada para que se tirem os maiores beneficios

da atividade da linguagem nas aulas de LP.
1.5.1 Texto e discurso

A palavra “texto” deriva do verbo latino textere que significa, etimologicamente,
tecer, entrelacar. Assim, texto (textum) é um encadeamento logico de frases. Ao conjunto de
propriedades que configuram o texto, ou seja, que permitem que uma manifestacao da
linguagem humana seja reconhecida como texto - a coesdo, a coeréncia, a progressao tematica,
a metatextualidade, a intertextualidade e a polifonia - da-se o nome de textualidade (Moreira
e Pimenta 2014: 276). Definir os termos “texto e discurso” torna-se necessario, nao descurando
a divergéncia tedrica que se levanta em torno destas defini¢oes. Para Lopes e Carapinha, esta
discussao reside na perplexidade existencial em relacao ao uso dos “dois produtos verbais”,
pois texto confunde-se com discurso, causando uma hesitacao na escolha da designacao a
atribuir a um e ao outro. A fim de ndo ficarmos na ddvida nesta controvérsia, as autoras
ressaltam o traco diferenciador entre texto e discurso, com o qual muito concordamos, visto

que nos parece ser uma das maiores possibilidades de os distinguir:

Em alemao e holandés, existe apenas a expressao correspondente a «texto»
e, tendo em conta que o grande impulso dado a investigacao linguistica em torno
deste objecto proveio precisamente destes paises. Corresponde-se por que € que o
termo texto acabou por vingar, assim com o nome da disciplina ao qual ele se associa:
Linguistica Textual. Todavia, em inglés e nas linguas romanicas ocorre também a
expressao «discurso>; dai a hesitacao que se sente aquando da escolha da designacao
a dar a estes produtos verbais resultantes da actividade comunicativa de um locutor.
Uma das possibilidades de estabelecer diferencas entre texto e discurso é afectar o
primeiro ao material linguistico escrito e reservar o termo discurso para as producoes
verbais orais, elegendo, portanto, a escrituralidade como o grande traco
diferenciador. (Lopes e Carapinha 2013: 11-12)
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Neste trabalho de investigacao, tomamos o texto como um “pretexto” ou objeto de
estudo no ensino da gramatica, embora o ensino também seja extensivo aos discursos. Desta
forma, o texto é o produto por exceléncia para as aulas de Portugués, onde, segundo Fonseca
(1992: 227), a analise e a producao de textos constituem momento central no ensino da lingua.

Das investigacoes linguisticas feitas sobre este assunto, fica-nos bastante patente o
entendimento de que a palavra “texto” é associada a Linguistica Textual, por ser uma area da
ciéncia da linguagem que tem o texto como unidade maxima da analise linguistica. Por seu
turno, o termo “discurso” esta ligado a analise linguistica, pois “é analisando os textos,
perscrutando as formas ai presentes e o modo como elas se organizam, que conseguimos

vislumbrar a atividade de linguagem” (Sousa 2011: 112).
1.5.2 Tipologias textuais

A competéncia textual e comunicativa de um falante determina-se na capacidade de
classificar os textos de acordo com os seus aspetos caracteristicos essenciais. Entretanto, nao
é facil apresentar taxativamente uma classificacdo de tipos de texto, na medida em que os
esquemas formais a que obedecem os textos nao sao categorizados de forma consensual pelos
diversos autores. Assim, os critérios classificativos de textos podem basear-se
fundamentalmente numa aproximacao de caracteristicas mais comuns ou mais periféricas, tal

como Travaglia explicita:

O termo categoria de texto é usado para identificar qualquer classificacdo
que uma sociedade e cultura dé a um texto. Assim, identifica qualquer classe de
textos que tém um conjunto comum de caracteristicas em termos de conteldo,
estrutura composicional, caracteristicas da superficie linguistica, funcoes e objetivos
sociais, condicoes de producao (Travaglia 2017: 70).

Como sabemos, os tipos de textos variam segundo as intencées comunicativas dos seus
autores. Linguisticamente, os textos tém vindo a ser agrupados ou classificados da seguinte
maneira: narrativos, argumentativos, descritivos, de dialogo, explicativos ou didaticos,
diretivos ou injuntivos. Do ponto de vista literario, os textos podem ser narrativos, liricos ou
dramaticos.

Para além destas classificacoes que nao apresentam critérios uniformizados, o texto
como produto final pode ser considerado como literario e nao literario. Resumidamente, as
diferencas mais salientes sao as seguintes: o texto literario possui uma finalidade estética, é
concebido como arte, intencao a que se alia a expressividade da linguagem; enquanto o texto
nao literario tem apenas a intencao informativa, utilizando a linguagem denotativa e objetiva

(Santos 2011: 32).
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1.6 Competéncias em lingua

A lecionacao da disciplina de LP deve mobilizar a transformacao da teoria conteudistica
dos preceitos gramaticais numa pratica mais significativa do sujeito aprendente, na medida em
que “se nada ha de mais pratico do que uma boa teoria, uma teoria que se nao enraize e
implique na pratica negar-se-a a si propria” (Amor 2003: 4). Na sequéncia do que atras fica
dito, para desenvolver efetivamente competéncias em lingua, segundo a mesma autora, “ha
que promover a passagem do mais simples e familiar para o mais complexo, do mais banal para
0 mais elaborado e representativo e, acima de tudo, para o mais formativo, na perspectiva das
necessidades do aluno” (ibidem: 22). Por conseguinte, a operacionalizacdo linguistica mais
pratica centrada na interacao textual leva mais facilmente ao conhecimento de regras
prescritas pelas gramaticas da lingua. Nesta perspetiva, o aluno, a medida que aprende com a
lingua, vai concomitantemente aprender a refletir sobre a lingua.

Ter competéncias linguisticas em portugués pressupde, antes de mais, saber falar,
saber ouvir, saber ler e saber escrever para contactar facilmente com os outros. Estes saberes,
aliados a analise e reflexao linguistica, levam ao conhecimento da estrutura e do
funcionamento da lingua. Por seu turno, a competéncia comunicativa remete para um dominio
de uso mais pratico da lingua, isto €, para a adequacdao do que se diz a cada contexto
comunicativo. Na sequéncia disso, Maria Ferraz apresenta o seu entendimento sobre as

competéncias linguisticas da seguinte maneira:

Quando se fala de competéncias linguisticas fala-se de conhecimentos de
vocabulario, de conjugacao verbal, de dominio das estruturas gramaticais da lingua,
de processos de argumentacao, das regras a observar quando se escreve um texto,
de estratégias de leitura que permitem usar um texto informativo ou usufruir o
prazer de ler, em todas as suas dimensdes, um texto literario. Ser competente no
uso da lingua é saber mobilizar em tempo oportuno e de forma eficaz, esses
conhecimentos, essas capacidades (Ferraz 2006: 27).

Desta forma, a competéncia linguistica implica saber usar conscientemente a lingua,
tendo em conta os principios reguladores do funcionamento da lingua. Como vimos no texto
atras citado, esta competéncia passa pelo conhecimento do vocabulario e pelo dominio das
regras essenciais de uma lingua. Quanto a competéncia comunicativa, trata-se da “capacidade
de adequar o ato linguistico as situacdes sociais em que se encontra e ao meio de comunicacao,
implicando um conhecimento de saberes e habilidades necessarias para poder comunicar
através da lingua” (Moreira e Pimenta 2014: 12).

Neste sentido, o desenvolvimento de competéncias em lingua requer um trabalho
extremamente exigente por parte da escola, onde os professores de lingua devem estar mais

bem preparados para lidar com a diversidade linguistica nela atualmente existente:

A lingua da escola assume um papel duplo, uma vez que é ao mesmo tempo
meio e objectivo da aprendizagem. [...] A verdadeira chave para a melhoria do
desempenho escolar em circunstancias de diversidade linguistica esta na
profissionalizacao do corpo docente para lidar com o multilinguismo (Duarte 2013:
380).
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Assim sendo, se “a escola apresenta praticas e modelos que nao se coadunam com as
necessidades da maior parte dos alunos em situacdes de baixos niveis educativos familiares
para uma aquisicao linguistica bi- ou multilingue” [..] “ndo se encontra preparada para
providenciar aos seus alunos cada vez mais heterogenos as competéncias linguisticas
necessarias para atingir altos niveis de sucesso escolar” (Duarte 2013: 391). Para ja, isto
significa dar uma maior abertura aos fatores de sucesso em contexto de diversidade linguistica
a fim de se tracar a metodologia ou estratégia que melhor se adequa, ja que “as nossas escolas
sao cada vez mais plurilingues e pluriculturais” (Tavares 2007: 14).

As posicoes acima referidas elegem a competéncia comunicativa como a competéncia
fundamental, nuclear e ideal que os alunos devem desenvolver para o seu sucesso escolar. Deve
priorizar-se este tipo de competéncia, na medida em que propicia conhecimentos mais
significativos e praticos dos usos linguisticos, ou seja, concede aos alunos conhecimento de
causa nos distintos contextos comunicativos. Nesta perspetiva, defendemos que ensinar uma
determinada lingua requer trabalhar “a capacidade de expressao em geral, nas suas vertentes
oral e escrita; e porque os textos circulam na cultura e nao apenas em contextos situacionais
particulares, torna-se necessario o conhecimento de aspetos extralinguisticos que ajudam a
concretizar significacoes linguisticas” (Gouveia 2013: 446). Esta competéncia comunicativa é,
de facto, a que interliga diversos saberes e atitudes linguisticas de maneira mais pratica, o que

permite que o falante saiba o qué, como, onde, quando e com quem falar.
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1.7 Contexto multilingue

Ha diversas conotacdes socioculturais e linguisticas latentes no termo “contexto”, que
€ um elemento mais caracteristico do discurso do que do texto. Com efeito, o contexto “é o
conjunto de elementos linguisticos e ndo linguisticos que envolvem um texto/discurso,
independentemente da sua extensao. Integra elementos relacionados com o
autor/emissor/locutor, com o receptor e com tudo o que contribui para determinar o sentido
do texto” (Moreira e Pimenta 2014: 259). Mais do que mencionar os varios contextos existentes,
parece-nos importante definir o contexto sociocultural, porque introduz elementos
extralinguisticos relevantes que nos aproximam da realidade do campo de aplicacdo deste
estudo. Deste modo, o contexto sociocultural é o “ambiente formado pelo conjunto de
circunstancias extralinguisticas ligadas a crencas, valores, saberes ou outros elementos
historicos, sociais, culturais e simbodlicos que condicionam a producao e interpretacdo dos
textos” (ibidem). A luz do exposto, torna-se necessario procurarmos distinguir o bilinguismo do
multilinguismo:

O bilinguismo é o conhecimento linguistico revelado pelo falante para se
exprimir em duas linguas diferentes com uma mesma competéncia. O multilinguismo
é a competéncia linguistica adquirida pelo falante para se exprimir em diversas
linguas quase como se nascesse em contacto com cada uma delas. Isto pode ser
propriedade de um individuo ou de uma comunidade, como sucede em territorios
politicamente definidos onde coexistem varias linguas (Moreira e Pimenta 2014: 26-
27).

Em Angola, existindo diversas linguas autoctones que, tal como a LP, sdo usadas na
interacdo social a todos os niveis, podemos falar de um contexto de diversidade linguistico-
cultural, facto que pressupde a existéncia do multilinguismo: “O pais é caracterizado por um
multilinguismo acentuado, no contacto com as pessoas, €& facil verificarmos que um
determinado individuo domine uma ou mais linguas locais, para além do portugués [...]” (Costa
2016: 366). E necessario explicitar que o multilinguismo nao implica apenas a existéncia, no
contexto social, de interacdo linguistica, mas também a relacdo que as linguas estabelecem
com o ambiente cultural envolvente. Este contexto multilingue e multicultural leva a LP a
assumir estatutos diferentes: lingua materna, lingua segunda e também lingua estrangeira,
conceitos atras tratados.

Atendendo a esta diversidade linguistico-cultural a que atualmente assistimos na
sociedade e nas escolas, os professores de LP tém uma exigéncia acrescida, na medida em que
precisam de “mais saberes e competéncias, de modo a saberem como lidar com estas novas
realidades” (Rodrigues 2016: 47). Do exposto decorre uma necessidade premente: redefinir e
repensar as praticas didatico-pedagodgicas do Portugués enraizadas na tao criticada visédo

tradicional de ensino gramatical.
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Capitulo Il - Contextualizacao do estudo

Neste capitulo, em primeiro lugar, caracterizaremos o sistema educativo angolano a
fim de perceber os reais fatores que o descrevem. Em segundo, analisaremos os programas da
Lingua Portuguesa e faremos uma pequena incursao sobre ensino do Portugués em Angola.
Depois, apresentaremos o contexto do estudo empirico deste trabalho, passando pela definicao
da metodologia de investigacdo. Por ultimo, apresentaremos e analisaremos os resultados
obtidos.

2.1 Do Sistema Educativo aos Programas de Portugués

Desde a independéncia do pais a 11 de novembro de 1975, o sistema educativo angolano
conheceu até a data presente duas reformas educativas, a saber: a primeira foi o novo Sistema
Nacional de Educacdao e Ensino (SNEE) aprovado em 1977, que entrou em vigor no ano
subsequente e a segunda, o atual Sistema da Reforma Educativa.

O SNEE estabeleceu os seguintes principios gerais: i) igualdade de oportunidades no
acesso e continuacdo dos estudos; ii) gratuitidade do ensino em todos os niveis; iii)
aperfeicoamento constante do pessoal docente. A primeira reforma da educacéo é constituida
por um ensino geral de base (12, 22, 32, 42, 52, 62, 7° e 82 classes), um ensino pré-universitario
(com seis semestres), um ensino médio técnico e normal (92, 10?, 11 e 122 classes) e um ensino
superior. Na verdade, os principios gerais estabelecidos pelo SNEE ndo se materializaram, em
grande medida, por razbes muito obvias: a falta de infraestruturas escolares de raiz; a falta de
professores, pois Angola dispunha aproximadamente de apenas 25 mil professores pobremente
formados; a guerra civil de angolana com atrocidades e “consequéncias muito marcantes nas
zonas rurais. Efeitos profundamente nocivos reflectiram-se nas [pouquissimas] infra-estruturas
escolares e inimeras escolas foram destruidas” (Octavio 2011: 5).

Com base num estudo feito pelo Ministério da Educacdo, em 1986, que permitiu fazer
um levantamento das debilidades e necessidades do sistema de educacdo, chegou-se a
conclusdo de que era necessario instituir uma reforma da educacdo, a chamada Reforma
Curricular. Neste contexto, os primeiros passos na preparacao da 2% Reforma do Sistema da
Educacao foram dados. Neste sentido, a Assembleia Nacional da Republica de Angola aprovou
a Lei 13/01 de 31 de dezembro, Lei de Bases do Sistema de Educacao (LBSE). Este documento
€ o suporte do atual sistema educativo, cujos principios gerais sdo os seguintes: a integridade,
a laicidade, a democraticidade, a gratuitidade e a lingua. Relativamente ao Gltimo aspeto, um
principio disposto do artigo 9° da LBSE, no n°® 1, estabelece que “o ensino nas escolas &
ministrado em lingua portuguesa” (LBSE 2001: 4-5).

Assim, o sistema educativo assenta na Lei Constitucional e é constituido por cinco
subsistemas da educacdo: subsistema da educacdo pré-escolar; subsistema do ensino geral;
subsistema do ensino técnico-profissional; subsistema da formacao de professores; subsistema

da educacao de adultos e subsistema do ensino superior. O ensino primario, o ensino secundario
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€ o ensino superior constituem os trés niveis deste sistema da educacao. Com efeito, o ensino
primario compreende classes basicas obrigatorias, num total de seis. ja o subsistema do ensino
geral integra dois ciclos: o 1° ciclo do ensino secundario (72, 8% e 92 classes) e o 2° ciclo do
ensino secundario (10%, 11* e 122 classes), ambos com a duracdo de trés anos letivos; os
subsistemas de ensino técnico-profissional e da formacao de professores, também do 2° ciclo
do ensino secundario, que duram quatro anos (10?, 112, 122 e 132 classes). Relativamente ao
subsistema da educacao de adultos, ele possui dois niveis: ensino primario (alfabetizacédo e pos-
alfabetizacao) e ensino secundario, que compreende o 1° e 2° ciclos. O subsistema do ensino
superior estrutura-se em graduacdo, o bacharelato e a licenciatura, e pos-graduacao, que
compreende o mestrado e o doutoramento (LBSE 2001: 5-15). Portanto, a reforma educativa
em vigor revolucionou o sistema educativo angolano, operando mudancas no ambito da
extensdao ndo muito significativa da rede escolar por todos os municipios e quase todas as
comunas do pais. No entanto, até ao momento, este sistema da educacao depara-se com varios
problemas devido ao contexto muito precario em que os investimentos na educacao sao
praticamente nulos, face ao mar de necessidades e dificuldades. A rede escolar nao conheceu
aumento significativo, tendo sido apenas remodeladas algumas dezenas de escolas e
construidas outras tantas (Octavio 2011: 7).

0 nosso entendimento é de considerar este sistema educativo como um conjunto de
problemas correlacionados, na medida em que as suas debilidades se repercutem num resultado
nao muito feliz a que se assiste hoje em dia nas escolas angolanas. Em suma, todos os problemas
da educacao angolana sdo, como é 6bvio, transversais ao ensino-aprendizagem da LP. Perante
esta situacao, convém que o Ministério da Educacdo de Angola se empenhe grandemente para
garantir um sucesso escolar duradouro.

Quanto aos Programas de LP do Instituto Nacional de Investigacao e Desenvolvimento
da Educacédo (doravante INIDE), a opcao pela sua analise deve-se ao facto de permitir tenha
uma perspetiva suficientemente alargada da convergéncia entre as ideias oficiais sobre o ensino
de Portugués no 2° ciclo do secundario e a posicao defendida neste trabalho de investigacao.
Desta forma, a reflexao sobre o discurso dos documentos reguladores do ensino do Portugués
fundamentar-se-a, em larga medida, numa perspetiva de analise descritiva dos Programas
oficiais de Portugués da 10?, 11® e 12° classes do Ensino Geral (Liceu) e da 10? classe da
Formacao de Professores (Magistério) do INIDE, que atualmente estdo em vigor para o 2° ciclo
do ensino secundario. Para ja, a analise descritiva sera feita de maneira separada: em primeiro
lugar, a analise e descricao dos Programas de LP - 10%, 11® e 122 classes do Liceu; em seguida,
o estudo do Programa de LP - 102 classe do Magistério.

Assim sendo, nos Programas de LP do Liceu pretendemos, em termos globais,
circunscrever a nossa analise e descricao ao ambito das finalidades e objetivos da disciplina de
LP e das tipologias textuais para o 2° ciclo do ensino secundario. Os Programas de LP, na parte

introdutoria, deixam sobressair a visao geral da formacao linguistica e cultural do aluno:
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Através da lingua a qual o homem esta vinculado ele manifesta as suas
diversas formas de pensar, sentir, agir e comunicar, o que implica que ela seja
entendida como elemento mediador da compreensao/expressao oral e escrita, meio
de conhecimento, apropriacao e intervencao na realidade exterior, sistema de
elementos e regras. Compete, portanto, a disciplina de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo
do Ensino Secundario, assegurar o desenvolvimento integrado das competéncias
comunicativa e linguistica, tendo em vista o melhoramento, correccao e
desenvolvimento dessas mesmas competéncias. Mas, para além disso, a Lingua
Portuguesa deve facultar momentos proprios de reflexao e treino explicito, tendo
em conta a sua estrutura e o seu funcionamento (INIDE 2013: 4).

Por conseguinte, o Portugués deve ser considerado como disciplina de uma elevada
importancia no desenvolvimento da competéncia linguistica e comunicativa dos alunos para
que estes consigam nao sé produzir textos com correcdao, como também melhorar a sua
compreensao e expressao oral, resultante da reflexao sobre a lingua e o seu funcionamento.
Assim, neste nivel de ensino, a aula de Portugués, por um lado, assume um papel nuclear nas
aprendizagens curriculares e na formacao integral dos alunos, por outro, deve contemplar
momentos teodrico-praticos do uso da lingua centrados no texto literario, tal como postula

documento:

[...] O texto literario obtém um tratamento privilegiado, entendido como acto
comunicativo e enunciativo que o aluno compreende, interpreta, contextualiza e
analisa de modo a adquirir procedimentos de progressiva autonomia na leitura e na
escrita intencionada [..] O Texto Literario deve, obviamente, centrar-se na
Literatura Angolana, com possiveis e menos alargadas expansdes para outra
literatura de Lingua Portuguesa. Os grandes dominios da lingua devem ser feitos em
permanente interaccao, permitindo o desenvolvimento natural da sua aprendizagem
(INIDE 2013: 5).

0 ensino do texto literario nas aulas de Portugués deve privilegiar obras de escritores
angolanos, partindo do pressuposto de que deve se aprender, em primeiro lugar, a literatura
local, ou seja, a Literatura Angolana, e, em segundo lugar, a literatura de LP de reconhecida
qualidade na forma e no conteldo. Por isso, as finalidades e os objetivos da disciplina de LP
apresentam-se com toda a clareza: proporcionar o dominio das operacdes intelectuais inerentes
a pratica do discurso e a reflexdo linguistica e estético-literaria; incutir o respeito pela lingua
como fator de unidade nacional e de coesdo internacional; perceber a importancia das
tipologias textuais enquanto estruturadoras do ato da escrita; reconhecer na leitura do texto
literario afinidades e contrastes entre varios espacos e géneros textuais; e, finalmente,
desenvolver técnicas de escrita a partir do texto e com o texto. Neste sentido, as finalidades e
os objetivos gerais programados para este nivel remetem para um ensino da LP cujo centro de
abordagem gramatical deve partir do texto literario com o intuito de levar os aprendentes a
contactarem com a sua cultura e com a dos outros, refletindo sobre a pratica linguistica e
literaria que lhes faculte ferramentas propicias do uso formal desta lingua.

Do ponto de vista literario, as tipologias textuais indicadas para 2° ciclo do ensino
secundario sao os textos narrativos, os textos liricos e os textos dramaticos, sendo recomenda
a leitura obrigatoria de obras de dezenas de autores nacionais, nomeadamente Agostinho Neto,

Luandino Vieira, Oscar Ribas, Pepetela, Manuel Rui Monteiro, Antonio Jacinto, Isaquiel Cori,

29



José Luis Mendonca, Joao Maimona, Arnaldo Santos, entre outros. Os textos informativos e
argumentativos também integram a lista. Nesta sequéncia, os processos de operacionalizacao
conteudistica dos programas devem aprofundar um conjunto de atividades de leitura, de escrita
e de funcionamento da lingua a partir dos textos atras referidos.

De facto, os Programas de LP, neste nivel de ensino, reconhecem que a aula de
Portugués deve espevitar o desenvolvimento de competéncias comunicativas tanto orais, por
exemplo, através da “expressividade da leitura em voz alta, [que] constitui um excelente
indicador de fluéncia” (Azevedo 2010: 27-28), como escritas, de uma maneira aperfeicoada e
auténoma. Deve privilegiar-se a interacao de discursos/textos e os aspetos do funcionamento
da lingua com o propésito de transformar o conhecimento implicito e informal do aluno num
conhecimento reflexivo e formal da lingua que aprende. Na verdade, fazer da disciplina de
Portugués um “lugar onde € possivel ganhar, melhorar, desenvolver faculdades de comunicacao
e de raciocinio, adquirir capacidades necessarias a vida, € um objectivo que podera ser
mobilizador para os professores, com beneficios inegaveis para os alunos” (Costa 1996: 73). Por
estas razoes, reiteramos que as aulas da LP, sobretudo as de funcionamento da lingua, devem
constituir um espaco mobilizador de distintas tipologias textuais em permanente interacao com
os aspetos gramaticais, uma vez que o texto transmite cultura, desenvolve raciocinios, permite
apreender convencdes de escrita e modelos comunicativos, fixa o vocabulario e seu uso
pragmatico, proporciona viagens no tempo e no espaco sem custos elevados e, finalmente, gera
competéncias linguisticas, comunicativas e textuais nos alunos. Portanto, de forma geral, os
Programas de LP do INIDE sdo a favor de um ensino de Portugués voltado para o texto, que, na
atualidade, constitui a unidade maxima da analise linguistica, embora os seus conteuldos
programaticos e processos de operacionalizacdo nao apresentem uma sequéncia logica que vise
facilitar a sua dosagem na planificacao de aulas da LP. Isto pode acarretar imensas dificuldades
de operacionalizacao relativamente a interacao texto-gramatica nas aulas de Portugués.

Concentrando-nos agora no Programa de LP para a 10? classe - Formacao de Professores
para o Pré-Escolar e para o Ensino Primario, diremos, de forma sintética, os seus objetivos
gerais e especificos estdo orientados para um ensino de Portugués também centrado no texto,
defendendo o desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicativas a partir de
situacdes de uso que s6 o plano textual consegue mobilizar. Além disso, este programa
recomenda o uso de metodologias ativas, como a consulta de dicionarios, de gramaticas e de
obras de referéncia; procura privilegiar o ensino das duas areas emblematicas da gramatica (a
morfologia e a sintaxe), porém, sempre aliados as praticas comunicativas concretas com o
proposito de levar os aprendentes a uma reflexao ou rececado critica quer dos elementos
constitutivos do universo textual quer os do funcionamento da lingua.

A guisa de conclusdo, os dois Programas de LP para o 2° ciclo do ensino secundario do
INIDE defendem que o ensino de aspetos do funcionamento do portugués deve estar em
permanente interacdo textual, o que converge, em grande medida, com a posicao que

defendemos neste trabalho.
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2.2 Ensino de Portugués em Angola

Como vimos na seccao anterior, o portugués é a lingua de escolarizacdo em Angola.
Todavia, os documentos oficiais intrinsecos a acao pedagogica e metodoldgica ndo definem um
modelo didatico para o ensino da LP, facto que causa hesitacdes na escolha de metodologias
especificas e contextualizadas. Alias, a indefinicdo de um modelo didatico prossupoe,
efetivamente, o ensino de Portugués como Lingua Materna. Ora, apesar de o Portugués ser a
lingua oficial (LO) deste pais africano, nao implica que seja ensinado como LM, uma vez que se
trata de um contexto multilingue em que o portugués coabita com diversas linguas locais
maioritarias, como o Umbundo, o Kimbundo, o Kikongo, o Cokwe, o Nganguela, entre outras,
que, por sua vez, possuem varios subsistemas linguisticos decorrentes da permanente variacdo
a que as linguas vivas sempre estao sujeitas. Neste sentido, quase todos concordardo que, por
um lado, a lingua portuguesa € a lingua materna de muitos cidadaos angolanos, sobretudo, os
de pos-independéncia nascidos nos centros urbanos; por outro lado, o portugués é a lingua nao
materna de um elevado nimero de cidaddos que nasceram tanto antes como depois da
independéncia politica, principalmente os que residem nas zonas suburbanas e rurais. Perante
esta realidade linguisticamente heterogénea, o portugués, mesmo sendo a lingua materna de
muitos angolanos, que o deveriam dominar oralmente na perfeicao, sofre uma grande
interferéncia das varias linguas de origem africana nos principais dominios da gramatica,
desencadeando graves problemas que se refletem, até ao presente, nos resultados pouco

produtivos no ensino da LP:

O choque entre as linguas maternas e a lingua de escolarizacdo tem
levantado problemas graves no sector educativo, uma vez que nao facilita o
enraizamento estrutural da lingua veicular e fomenta, a longo prazo, o insucesso
escolar. Mesmo sendo ela 0 meio de comunicacao por exceléncia, as falhas que se
constatam na oralidade e na escrita sao claramente de foro primario (Gaspar et alii
2012: 25).

Nesta perspetiva, se a lingua de escolarizacdo é, por definicdo, o veiculo de outras
aprendizagens curriculares, entao o ensino da LP, com recurso a metodologias
contextualizadas, torna-se uma condicdo imprescindivel ao sucesso escolar. Com efeito, urge
a necessidade de se estabelecer uma proposta para o ensino de Portugués como Lingua nao
Materna, ou melhor, “seria extremamente importante agir no sentido de reconhecer a
diversidade linguistica que existe nas escolas e admitir que isso obriga a tomada de medidas
pedagogicas adequadas” (Gaspar et alii 2012: 26) e apropriadas a este contexto multilingue e
multicultural. Assim sendo, ainda que a escola seja a responsavel na adocao de metodologias
mais ajustadas, ao tratamento das questdes linguisticas dos aprendentes, a verdade é que “a
chave para a melhoria do desempenho escolar em circunstancias de diversidade linguistica esta
na profissionalizacao do corpo docente para lidar com o multilinguismo” (Duarte 2013: 380).
Na verdade, a profissionalizacao de professores a que Joana Duarte se refere muda e
revoluciona a escola a todos os niveis, a longo e a médio prazo, na medida em que é
responsabilidade do docente de Portugués ter, por um lado, conhecimentos linguisticos e

literarios aperfeicoados, por outro, possuir uma base solida de conhecimentos cientificos de
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outras areas do saber para que seja ele o exemplo a seguir pelos seus alunos. De facto, um dos
problemas mais evidentes no ensino da LP em Angola esta, precisamente, no reduzido nimero
de docentes de Portugués com uma formacdo especifica, havendo constantemente
necessidades de adaptacdes de professores especializados noutras areas cientificas a docentes
da LP. Desta maneira, do ponto de vista didatico-metodologico, esta falta de profissionalizacao
de docentes da LP suscita um outro problema: o do ensino da gramatica fora do texto, conforme

Ndele Nzau alude:

Um dos grandes desafios para o professor de portugués é combater a
reincidente e velha pratica de ensino da gramatica de maneira isolada, isto €, fora
do texto. Ele tem de cultivar a ideia de que o texto é uma construcao cujos artefactos
sao as palavras que, para surtirem o efeito desejado, devem estar harmoniosamente
dispostas em conformidade com as regras de boa coeréncia e coesao textuais. [...]
Toda a abordagem gramatical devera ter como suporte o texto (Nzau 2016: 187).

De facto, o ensino da gramatica de forma isolada do texto é uma pratica comummente
observavel em contexto de sala de aula nas escolas angolanas, onde o ensino tradicional da
gramatica é, por exceléncia, o modelo teodrico-didatico adotado. Por isso, esta pratica de
sobrevalorizacdo da gramatica no ensino da LP encontra-se de tal maneira enraizada que é
comum haver aulas dedicas exclusivamente ao ensino de aspetos gramaticais, sem recurso a
leitura e a analise de textos. Ademais, outro estudo feito sobre o ensino da LP em Angola aponta
para o mesmo procedimento didatico na abordagem de aspetos gramaticais nas aulas de

Portugués:

O ensino da LP em Angola comeca por apresentar-nos uma divisao: de um
lado, o texto e a interpretacao e, do outro lado, a gramatica. Normalmente, é a
gramatica que suscita alguns constrangimentos nas aulas de LP. [...] A gramatica é
encarada como complexa, € certo, mas tanto os alunos como os professores a
associam ao falar bem e ao escrever bem a lingua, pelo que ela tem um lugar de
destaque. Quando se realca algum aspecto gramatical em aula, ha uma atencao
redobrada por parte dos alunos e uma motivagao intrinseca. Naturalmente, ha,
também, uma preocupacao por parte dos docentes em transmitir o “bom” uso da
lingua, oral e escrito, seguindo a norma do portugués europeu. Mas o facto de se
verificar um prazer generalizado pelos conteldos gramaticais nao implica existirem
competéncias gramaticais ou comunicativas devidamente desenvolvidas. Ao definir-
se como um estudo dissociado do texto, fomenta um afastamento que nao permite
o desenvolvimento de competéncias comunicativas, apenas o reconhecimento da sua
estrutura descritiva (Gaspar et alii 2012: 27-28).

Efetivamente, no que ao ensino da LP em Angola diz respeito, o grande problema é o
de ensinar os conteldos gramaticais dissociados do texto, um facto que torna as aulas
massudas, pesadas, monotonas e monocordicas, ou seja, aulas em que se nao aprende nem se
ensina a falar, a ouvir, a ler, a escrever, a refletir e a argumentar e nao se desperta a
consciéncia critica dos aprendentes sobre o uso pratico e significativo da LP. Na sequéncia disso
€ que os programas de LP para o 2° ciclo do ensino secundario reconhecem que “é no texto que
devem ser verificadas as potencialidades da lingua, enquanto actividade instrumental, lidica
ou estética” (INIDE 2013: 49).

Neste sentido, se neste nivel de ensino os programas reforcam o papel da interacao
texto-gramatica nas aulas de Portugués, podemos ver que o processo de operacionalizacao tem

influéncias diretas no sucesso escolar, ja que se trata de uma dificuldade de ambito didatico.
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Deste modo, esta bem explicita a questdo da descontextualizacao metodologica também
resultante do panorama didatico dos docentes da LP, ou seja, “existem falhas na sensibilizacao
€ na orientacao pedagogico-didactica para os docentes esforcados que se perdem entre o saber-
fazer e a falta de formacao” (Gaspar et alii 2012: 66). De facto, nao podemos deixar de
reconhecer a existéncia de uma minoria de docentes da LP interessada pelas questdes didatico-
linguisticas, avida por mudancas metodoldgicas e disposta a contribuir para um melhor ensino
de Portugués, embora essa minoria tenha algumas limitacbes ao nivel da sua formacdao em
aspetos pedagogico-didaticos e linguisticos.

Portanto, as escolas angolanas tém a responsabilidade de perspetivar as condicoes
adequadas para o ensino da LP, as quais, em larga medida, ja estdao bastante evidentes nas
sugestoes metodologicas dos documentos oficiais, nomeadamente os programas de Portugués,
porque os objetivos gerais desta disciplina propoem programas estrategicamente eficientes no
desenvolvimento de competéncias do uso mais correto da LP e adequado aos diversos contextos

comunicativos.
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2.3 Descricao da pesquisa de campo

A pesquisa de campo desta investigacdo foi desenvolvida na provincia angolana de
Cabinda em duas escolas secundarias publicas, sendo uma de formacao pré-universitaria (ensino
geral) e outra de formacao de professores.

A primeira escola secundaria esta situada no bairro Cabassango junto ao Comando da
Policia Militar, cuja denominacao oficial € Escola do Il Ciclo do Ensino Secundario de Cabinda,
atual Liceu. Com efeito, esta instituicao do ensino geral visa preparar os cidadaos nas seguintes
areas de formacdo académica: Ciéncias Humanas, Ciéncias Fisicas e Biologicas, Ciéncias
Econdmicas e Juridicas e, recentemente, Artes Visuais. A escola possui uma estrutura de raiz,
que ocupa uma area de 130,450/149,900 m? e tem cinco pavilhdes distribuidos da seguinte
maneira: o primeiro, com dezasseis salas correspondentes ao bloco administrativo, contém dez
gabinetes equipados de computadores, impressoras e aparelhos de ar condicionado, dos quais
um do diretor da escola, um do subdiretor pedagogico, um do subdiretor administrativo, um de
apoio ao diretor, um da secretaria administrativa, um da secretaria pedagdgica com area de
apoio, onde se encontra um complexo dispositivo audio (SENLANG), um de finangas, um da
coordenacdo de areas, um da coordenacdo de turnos, um do coordenador de atividades
Extraescolares, uma sala de professores, duas salas de informatica, trés salas de laboratorios
de Fisica, Quimica e Biologia nao equipadas e seis WC; o segundo é composto por oito salas de
aula climatizadas; o terceiro tem oito salas de aula climatizadas; o quarto pavilhao contém seis
salas de aula climatizadas, uma biblioteca escolar ndo equipada; por ultimo, o quinto possui
oito salas de aula também climatizadas.

No computo geral, a escola tem trinta salas de aula, um campo de jogos, um anfiteatro,
um tanque de gasodleo e de agua, uma cantina escolar com quatro balnearios, uma area verde
extensa e um parque de estacionamento. Além disso, a instituicao tem albergado mais de seis
mil alunos por ano, possuindo cerca de 282 funcionarios. Com efeito, esta escola funciona em
trés periodos, a saber: matinal, vespertino e noturno. Atualmente, tem trés meios de
transporte para o apoio a direcao da escola.

A segunda escola, fundada em 1969, era denominada Escola de Habilitacdo de
Professores de Posto Escolar - Jodo Tiroa, com a primeira promocao do curso de habilitacao de
professores do posto escolar. Apenas em 1978 se iniciaram os primeiros cursos médios nas
especialidades tradicionais de Matematica/Fisica, Historia/Geografia e Biologia/Quimica.
Seguidamente, passou a ter o nome de Instituto Médio Normal de Educacao “Suka-Hata” de
Cabinda. E, atualmente, Escola de Magistério “Suka-Hata” de Cabinda n° 247/CB situada na
zona urbana do bairro 4 de fevereiro, na rua Duque de Chiazi e foi criada pelo Decreto Executivo
n°® 135/04 de 23 de novembro de 2004. Hoje em dia, esta escola leciona os seguintes cursos:
Matematica e Fisica, Historia e Geografia, Biologia e Quimica, Lingua Portuguesa/Educacédo
Moral e Civica, Educacéo Fisica, Ensino Primario e Educacao Pré-Escolar. Assim, os espacos
fisicos desta instituicdo escolar sdo constituidos por sete pavilhdes, catorze salas de aulas, trés

gabinetes para o diretor e os subdiretores, duas secretarias - geral e pedagogica, sala de
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professores, dois parques de estacionamento, laboratorios - Fisica, Quimica e Biologia, sala de
informatica, centro de recurso, centro de recurso da ZIP provincial, casas de banho para
funcionarios e alunos, um campo de jogos multiuso, dois dormitorios degradados para alunos,
um refeitdrio, uns dois apartamentos. Assim, o Magistério tem oitenta e nove funcionarios, dos
quais sessenta e nove docentes e vinte funcionarios administrativos.

Portanto, escolhemos estas duas escolas secundarias publicas, por um lado, pelo facto
de serem as instituicoes escolares onde fizemos a assisténcia as aulas de Portugués no ambito
da cadeira “Praticas Pedagogicas I”, uma unidade curricular do quarto ano académico do curso
de Licenciatura em Ensino e Investigacao em Lingua Portuguesa, em 2015, por outro lado, por
representarem, neste nivel de ensino, o maior coletivo de professores que leciona a disciplina

de Portugués em Cabinda.
2.3.1 Populacao

A nocao da populacao leva-nos a defini-la como um universo de pessoas e objetos, com
caracteristicas semelhantes a ser observado, através do qual se pode recolher dados. Com
efeito, “a populacao ou universo é o conjunto de todos os elementos, individuos ou objetos,
que possuem determinada caracteristica em comum” (Tamo 2012: 142). Neste trabalho de
campo, o0 nosso universo populacional é constituido por trinta e dois docentes de Portugués, ou
seja, dos trinta e dois docentes de Portugués que compdem este universo, vinte e seis (81,25%)

sdo docentes do Liceu e seis (18,75%) professores do Magistério.

Distribuicao da populacao por género

Masculino Feminino

24 8

® Masculino
® Feminino

Grafico 1. Distribuicao da populacao por género

Dos trinta e dois docentes constituintes da populacao, vinte e quatro sao do género
masculino, o que corresponde a 75% e oito sao do género feminino, equivalendo a 25%. Assim,
conforme os dados do grafico acima, a maior parte dos docentes de Portugués nas duas escolas

€ do género masculino.
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2.3.2 Amostra

Uma pequena parte ou um subgrupo da populacao constitui uma amostra, que procura
a sua representatividade na extrapolacéo. E assim que se podem extrair varias amostras de uma
Unica populacdo (Tamo 2012: 142). Do mesmo modo, Alvarenga considera a amostra como o
processo de selecionar uma parte representativa da populacao para ser estudada (Alvarenga
2012: 65). Nesta perspetiva, selecionamos aleatoriamente uma amostra representativa de vinte

docentes da LP, dos quais 100% sao do género masculino.

2

Distribuicdo da amostra por género

Masculino Feminino
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B Masculino
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Grafico 2. Distribuicao da amostra por género

2.3.3 Metodologia de estudo

A importancia dos instrumentos ou das técnicas conducentes a obtencao de resultados
capazes de confirmar ou nao as respostas hipotéticas inicialmente levantadas influencia uma
determinada pesquisa cientifica. Dai a preocupacdo, num primeiro momento, de constituir um
plano metodoldgico eficiente que colocasse rigorosamente em pratica a colheita de dados.
Desta forma, se entendermos a metodologia como um conjunto de procedimentos com a
finalidade de obter informagdes mais fiaveis para prever a solucdo de problemas subjacentes a
investigacao, entdo, tal conjunto de procedimentos diz respeito aos tipos e métodos de
pesquisa e as técnicas de recolha de dados, que tratamos seguidamente.

Assim sendo, desenvolvemos o nosso estudo, em grande medida, fundamentando-nos
numa pesquisa bibliografica especializada desde os livros didatico-metodologicos do Portugués
as obras intrinsecamente ligadas ao ensino da gramatica da Lingua Portuguesa. Também este
estudo se baseou numa pesquisa descritiva de factos, que nos permitiu espelhar tudo quanto
dizia respeito ao problema de investigacao e numa pesquisa quantitativa, que nos remeteu para
0 uso de recursos e técnicas estatisticas, tais como a percentagem. Deste modo, “o método é
o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranca e economia,
permite alcancar o objetivo - conhecimentos validos e verdadeiros -, tracando o caminho a ser

seguido, detetando erros e auxiliando as decisdes do cientista” (Marconi e Lakatos 2011: 46).
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Assim, podemos afirmar que o método é o caminho ou via para se chegar facilmente ao objetivo
de um determinado estudo. No nosso caso concreto, recorremos a aplicacdo de varios métodos
de pesquisa, a saber: o método hipotético-dedutivo, que nos permitiu perceber de forma
concreta o problema encontrado e formular as hipoteses que, a posteriori, serdo comprovadas
ou refutadas; o analitico-sintético, que permitiu fazer a analise de conhecimentos das distintas
etapas do objeto, concretamente das teorias presentes em diferentes obras ja publicadas por
diversos autores; por Ultimo, utilizamos o método estatistico, que serviu para apresentar, em
graficos, todos os resultados obtidos. Notemos bem que a materializacdo de uma pesquisa
cientifica subentende um conjunto de técnicas de recolha de dados, que indica como se realiza
o estudo. Atendendo ao tema, utilizamos as duas técnicas abaixo indicadas:

a) A observacédo, que, como diz Marconi e Lakatos, “é uma técnica de coleta de dados
para conseguir informacodes, utilizando os sentidos na obtencao de determinados aspetos da
realidade” (Marconi e Lakatos 2011: 277). Esta é a técnica que nos permitiu verificar como as
aulas de Portugués sao lecionadas, utilizando a observacéao direta;

b) O questionario, que, como sabemos, é uma das modalidades de pesquisa, onde os
questionados preenchem um determinado formulario. A partir do questionario, obtivemos
informacoes pertinentes sobre os participantes da pesquisa, que sao os docentes de LP das duas
escolas secundarias pUblicas em Cabinda. E para a obtencao de tais informacdes, dividimos o
questionario em duas partes: a primeira, constituida por cinco perguntas, tinha a ver com a
formacao e trajetoria profissional dos docentes de Portugués; a segunda, composta por nove
questdes, estava ligada aos aspetos da interacao texto-gramatica nas aulas do portugués. Para
reduzir os custos financeiros na aplicacao ou realizacdo do estudo de campo, contactamos, pelo
correio eletrénico, com um dos responsaveis dos recursos humanos da Secretaria Provincial da
Educacdo em Cabinda, que se responsabilizou pela distribuicdo e recolha dos questionarios.
Assim, o processo de envio e rececdo dos questionarios decorreu no 1° trimestre letivo
angolano, periodo compreendido entre o fim de abril e o comeco de maio do ano 2018.
Portanto, esta técnica de pesquisa facilitou-nos recolher dados importantes a que demos o

devido tratamento na seccao seguinte.
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2.4 Apresentacdo e analise de resultados

Como se depreende do titulo desta seccao, é feita a caracterizacao basica dos docentes
de Portugués que foram inquiridos neste estudo de campo quanto a faixa etaria, a antiguidade
na profissio como professores de Lingua Portuguesa, a area de formacdo académica e a

formacao especifica, de modo a permitir-nos apreciar com rigor as suas respostas.

4.4.1 Questdes sobre o panorama didatico dos docentes

A caracterizacado basica dos docentes a que nos referimos anteriormente corresponde
a primeira parte do nosso inquérito por questionario, que comeca com a distribuicdo dos

docentes por faixa etaria.

Distribuicdo dos docentes por faixa etaria

Entre 25-39 anos Entre 40-60 anos

4 16

25a 39 anos

M 40 a 60 anos

Grafico 3.Distribuicao dos docentes de Portugués por faixa etaria

A distribuicao da faixa etaria dos professores de LP no grafico 3 mostra-nos uma amostra
que se situa maioritariamente entre os 40 e os 60 anos, destacando-se assim, de modo
esmagador, docentes mais experientes. Tal significa que tém ainda muito a contribuir para
formacao da nova geragao, que carece de conhecimentos sélidos nesta area disciplinar. Mesmo
nao havendo equilibrio entre os professores mais jovens (20%) e os mais experientes (80%),
julgamos necessario que as duas escolas promovam, sempre que possivel, encontros de troca
de experiéncias, porque é uma mais-valia no processo de ensino da LP e os alunos sdo, sem

sombra de duvida, os maiores beneficiarios.
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Antiguidade dos professores na docéncia de LP

Ha menos de 10 anos Entre 10 a 19 anos Ha mais de 20 anos

3 11 6

B Ha menos de 10 anos
M Entre 10 a 19 anos

W Ha mais de 20 anos

Grafico 4. Ha quantos anos € docente de Lingua Portuguesa?

Relativamente ao grafico 4, quando perguntamos aos docentes com a finalidade de
saber a sua antiguidade na docéncia de LP, notamos que, dos vinte questionados, trés (15%)
sdo professores de Portugués ha menos de 10 anos, onze (55%) ja exercem esta funcdo entre os
10 a 19 anos atras e, por Ultimo, seis sdo professores ha mais de 20 anos. De facto, concluimos
que a maior parte dos professores ja trabalha ha mais de dez anos, o que exige uma formacao
continua e atualizacdo constante para nao incorrerem no erro de ensinar terminologias em

desuso, por exemplo.

Areas de formacao académica dos docentes de LP

Ensino de Ensino de Ensino de Outras
Portugués Psicologia Pedagogia areas
3 8 4 5

M Ensino de Portugués
M Ensino de Psicologia
B Ensino de Pedagogia

Outras areas

Grafico 5. Distribuicao de respostas sobre area de formacao académica

Com base nas respostas, constatamos que um conjunto de professores questionados
frequentou cursos de Licenciatura em Ensino de Pedagogia, Ensino de Psicologia e Supervisao
Pedagogica. Com efeito, sao estes docentes de Portugués que foram formados no Instituto
Superior de Ciéncias da Educacdo de Cabinda (ISCED-Cabinda), porém, sem formacao
especializada nem especifica em Linguistica, em Literatura e ou em Didatica/Metodologia de

Portugués. No que respeito a area de formacdo académica dos docentes em estudo, um facto
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a reter é que doze dos vinte professores que constituem a nossa amostra sao formados em
Ensino de Psicologia e Pedagogia, o que pode estar na base de problemas de varia natureza no
ensino de Portugués nas duas escolas secundarias publicas de Cabinda. A titulo de exemplo,
durante a assisténcia de aulas, ouvimos alguns depoimentos dos alunos que dao conta dessas
lacunas: “ha professores que repetem provas e conteldos a lecionar por varios anos”; “so
expdem os conteldos sem explicacao e na aula seguinte somos impedidos de colocar dividas”;
“os professores enervam-se, quando nos tirarmos uma nota acima de quinze valores”; “nos
raramente lemos na aula”, entre outros.

Ainda assim, na nossa pesquisa de campo foi possivel encontrar, embora de forma
residual, alguns docentes de Portugués com formacao académica em Direito e Gestao de
Empresa e Contabilidade. De facto, estas situacoes sao expectaveis no ensino de Portugués nas
escolas secundarias de Cabinda, podendo ser contraditorio com um perfil de competéncias que
tais docentes possam possuir. Contudo, nao deixamos de referir que apenas nos Ultimos seis
anos é que arrancou, no ISCED-Cabinda, um curso superior vocacionado para formar
profissionais na docéncia de Portugués gracas ao grande esforco tanto da instituicdao atras
referida como dos docentes fundadores do mesmo curso.

Neste sentido, apenas uma minoria de trés professores tem uma formagao académica
especializada em Ensino de Lingua Portuguesa e, ainda assim, formada em condicdes algo
precarias para uma formacao integral nesta area disciplinar, na medida em que o Departamento
de Ensino e Investigacdo em Lingua Portuguesa carece de um corpo docente devidamente
qualificado.

Portanto, parece-nos relevante dizer que o perfil da larga maioria dos docentes
inquiridos é particularmente complexo e que s6 o trabalho em equipa, com a partilha de
conhecimentos e de materiais pedagdgicos, podera constituir-se, efetivamente, como suporte

fundamental para que todos possam estar a altura do desafio de ensinar a LP.

2.4.2 Perguntas acerca da interacao texto-gramatica

Para um conhecimento parcial acerca das questoes que permitem confirmar ou refutar
as hipoteses desta investigacdo relativamente a interacdo texto-gramatica nas aulas de
Portugués, procuramos colocar perguntas de resposta fechada e de escolha multipla (ver em
anexo). Assim, foi possivel verificar a maxima colaboracao de todos os docentes que constituem
a nossa amostra.

Na segunda parte do questionario, apresentamos, de forma breve e sintética, a analise
de resultados com base na distribuicao de respostas, projetadas nos graficos, a luz das quais

inferimos em consonancia com o suporte teorico deste trabalho de investigacao.
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Dialogo entre o texto e a gramatica na aprendizagem dos alunos
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Grafico 6. O dialogo entre texto e gramatica facilita a aprendizagem de LP?

A distribuicao de respostas dos professores questionados sobre se o dialogo entre o
texto e a gramatica facilitava a aprendizagem de LP mostra-nos que a maior parte, que
corresponde a 95%, concordou, e apenas 5% deles discordaram. Na verdade, teoricamente todos
os docentes de Portugués consideram extremamente importante esta interacao, mas ndo é uma
pratica pedagogica comum e consensual dos docentes de LP nas escolas secundarias em estudo.
Assim, de acordo com a observacao feita na pesquisa de campo e através de algumas perguntas
colocadas aos alunos das duas escolas, eles responderam que nao liam frequentemente. De
facto, “a leitura é uma técnica que capacita o sujeito para poder alcancar outras metas”
(Azevedo 2012: 21), constitui-se como é uma excelente oportunidade para ensinar gramatica

da lingua. Contudo, constatamos, pois, que o dialogo entre o texto e o conhecimento explicito

B Sim

H N3o

da lingua esta muito longe de se efetivar nas nossas escolas em Angola.
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Modelo tedrico-didatico adotado para o ensino gramatical

Gramatica tradicional Teoria pragmatica Linguistica textual
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Grafico 7. Que modelo teodrico-didatico adota para o ensino gramatical?

A distribuicdo de respostas dos docentes questionados sobre o modelo teérico-didatico
que adotam para o ensino gramatical mostra que ha um grupo significativo de professores (60%)
que diz adotar o modelo teorico-didatico de ensino da gramatica tradicional. Na verdade, este
modelo didatico pée em evidéncia os principios estruturalistas, que tém como propdsito estudar
a lingua com recurso a forma a partir da sua unidade superior do sistema, isto é, a frase. No
plano do ensino das linguas, os principios do Estruturalismo materializaram o estudo da lingua
através dos chamados exercicios estruturais. Ademais, foi possivel constatarmos que 25% dos
professores adotam o modelo didatico da Teoria Pragmatica, que tem a ver com o ensino da
lingua nos discursos, e 15% dos docentes pdem em pratica o padrdo didatico da Linguistica
Textual, que, como vimos no primeiro capitulo, elege o texto como pretexto para ensinar a
lingua.

Assim, podemos inferir que uma grande parte dos professores de LP acredita no ensino
da gramatica isolado do texto, confirmando uma das nossas afirmacdes hipotéticas referentes
ao perfil didatico-linguistico dos docentes de Lingua Portuguesa. Desta forma, € necessario que
todos os professores de Portugués tenham a nocao de que, hoje em dia, se deve ensinar a
gramatica no texto, na medida em que serve de ponto de partida para ensinar uma lingua. Além
dos beneficios da leitura, no que respeita a aquisicdo de conhecimentos e alargamento de
horizontes culturais, ha beneficios inegaveis ao nivel da apreensao gramatical, ao nivel sintatico
e morfoldgico, quando os alunos se deparam com construcoes frasicas exemplares e com um
leque de palavras modelares e bem escritas.

Parece-nos, portanto, importante e urgente que os docentes de Portugués tenham uma
formacao eficiente e refletida ndo apenas na area da Linguistica, como também na Pragmatica
e na Linguistica Textual, porque “os ensinamentos destas disciplinas deverao estar presentes
na formacao inicial dos professores de Portugués, para que eles possam agir intencionalmente

nas aprendizagens dos alunos [...]” (Duarte s/d: 5).
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Aspetos linguisticos privilegiados no ensino da gramatica
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Grafico 8. Que aspetos linguisticos privilegia no ensino da gramatica?

Pela leitura do grafico 8, referente aos aspetos linguisticos privilegiados no ensino da
gramatica, verificamos que, dos vinte docentes inquiridos, a maioria dos professores de
Portugués, que equivalem a 80%, privilegiam aspetos morfossintaticos e apenas 20% concedem
privilégio aos aspetos semantico-pragmaticos. A morfologia e a sintaxe, de facto, sao
diacronicamente duas areas prioritarias no ensino da gramatica. Isto implica que as atividades
morfossintaticas nas aulas de Portugués devem partir do texto para permitir uma abertura ao
tratamento de outras questdes linguisticas ligadas a semantica e a pragmatica. Em relacao a
abertura da aula a areas distintas da linguistica, Lola Xavier salienta que “o estudo gramatical
se faz a partir da sintaxe para os restantes constituintes da gramatica, centrado em enunciados
contextualizados e nao partindo de listagens e/ou palavras isoladas” (Xavier 2012: 477). Em
nosso entender, o ensino dos aspetos fonéticos e fonologicos devia preferencialmente ser

relegado para o ensino superior.



Avaliacao de conhecimentos gramaticais dos alunos
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Gréfico 9. No comeco do ano, avalia os conhecimentos gramaticais dos seus alunos?

Quando questionados se no comeco do ano letivo os docentes aplicam um teste de
diagndstico para aferir os conhecimentos gramaticais dos seus alunos, a maioria dos docentes
inquiridos confessou té-lo feito (95%) e apenas um professor diz nao ter aplicado testes
diagnosticos. Contudo, devemos colocar algumas dividas sobre estes nimeros, visto que no
nosso contacto direto com os alunos durante o tempo de Praticas Pedagdgicas | conseguimos
perceber que, no inicio do ano letivo, a maioria dos professores ndo fazia avaliacdo dos
conhecimentos gramaticais dos seus aprendentes, o que denotava uma desconsideracao de
preceitos da Didatica Aplicada ao ensino das linguas. De facto, avaliar o nivel de conhecimentos
gramaticais dos alunos é uma das grandes oportunidades que o professor de Portugués tem para

selecionar a natureza das atividades a contemplar nas aulas e adequar os conteldos

programaticos ao contexto dos reais conhecimentos da turma.
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Aulas dedicadas ao ensino da gramatica
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Grafico 10. Tem aulas dedicadas exclusivamente ao ensino da gramatica?

Em relacdo a questao sobre se os professores dedicam aulas exclusivamente ao ensino
da gramatica, é possivel constatar que dezassete docentes, que correspondem a 85%,
responderam afirmativamente e trés professores, equivalentes a 15%, negaram tal
procedimento, o que pressupde existirem aulas de Portugués voltadas ao nivel da frase. Ora,
se 0 aluno desempenha um papel importante na construcao dos seus proprios conhecimentos,
neste caso sera necessario que hoje o professor utilize diversos métodos no ensino do
conhecimento explicito da lingua a fim de fomentar esta construcdo de novos conhecimentos
nos alunos. Obviamente que o uso de métodos diversos deve abarcar estratégias ativas, uma
vez que “as metodologias activas supdem a atribuicdo aos alunos de uma elevada
responsabilidade e autonomia no processo de aprendizagem” (Azevedo 2012: 113). Por isso é
que os professores de Portugués devem incentivar os seus alunos a consulta de gramatica para
materializar os principios da Metodologia de Lingua Portuguesa referentes a responsabilizacao
do aluno como sujeito auténomo da sua propria aprendizagem. Dito de outro modo, no ensino
de uma lingua, os docentes devem motivar os alunos na busca de conhecimentos e na

descoberta de regras da lingua que aprendem.
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Exploracao gramatical do texto
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Grafico 11. Como tem feito a exploracao gramatical do texto?

Questionados sobre como tém feito a exploracdao gramatical do texto, foi pedido aos
docentes para assinalar uma das trés opcoes de resposta: oralmente, por escrito e ou oralmente
e por escrito. Pela leitura do grafico 11, torna-se evidente que dezassete docentes de Portugués
tém feito a exploracdo gramatical do texto tanto oralmente como por escrito, relegando a
exploracao gramatical do texto apenas por escrito ao segundo lugar com uma percentagem de
15%. O ensino de uma lingua é uma das atividades que prossupde a inseparabilidade entre texto
e gramatica. No entanto, ndo sabemos afirmar se a exploracdo da gramatica parte
preferencialmente do texto, uma vez que ha predominio de aulas dedicadas exclusivamente ao

ensino da gramatica.
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Inclusdo de questdes sobre gramatica na analise de texto
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Grafico 12. Na analise de texto, tem o cuidado de incluir questdes sobre gramatica?

Em relacdo a distribuicao de respostas dos docentes de Portugués questionados se na
analise de texto tém tido o cuidado de incluir questdes sobre gramatica, os dados do grafico 12
mostram-nos que dezanove dos vinte inquiridos, equivalentes a 95%, afirmaram fazé-lo com
frequéncia, e apenas um, que corresponde a 5%, disse que raramente inclui questdes sobre
gramaticais na analise de texto.

Da analise dos resultados acima apresentados decorre um facto concreto: quase todos
os docentes questionados concordam indiretamente que ha analise de texto nas aulas de
Portugués, na qual incluem frequentemente aspetos do funcionamento da lingua. Ora, segundo
a observacéo feita, isto € questionavel, pois ndo ha interpretacao ou analise de texto sem
leitura, que “implica igualmente ser capaz de compreender a organizacao interna do texto,
parafrasea-lo ou resumi-lo de forma correcta e eficiente, identificando o tema e o assunto do
mesmo” (Azevedo 2012: 23).

Em suma, a analise textual constitui o momento fecundante para a abordagem de
questdes sobre o conhecimento explicito da lingua. Dai a extrema importancia da concretizagao
desta atividade nas aulas de LP, ja que a interpretacao de textos, por um lado, conduz o aluno
a capacidade de descodificacdo automatica do texto lido, por outro, leva-o a conviver

naturalmente com as virtualidades de que a lingua dispoe.
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Maneira como ensinam a gramatica nas aulas de Portugués
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Grafico 13. Preferencialmente, como ensina a gramatica nas aulas de Portugués?

No que diz respeito ao grafico 13, vemos que 60% responderam que ensinam com
recurso a frases soltas, 35% disseram que lecionam através de textos de apoio e 5% dos docentes
usam textos de manuais de Lingua Portuguesa. Assim sendo, podemos constatar que a gramatica
continua a ser ensinada na perspetiva tradicional, considerando a frase como unidade maxima
de analise linguistica, facto que denota uma limitacao em termos de analise de certos aspetos
linguisticos. Neste sentido, Fonseca sublinha que “a consideracao exclusiva da frase como
unidade de estudo é altamente limitativa da construcdo da competéncia textual e da
competéncia comunicativa também” (Fonseca 1992: 227).

Com base nas nossas leituras, parece-nos relevante explicitar, resumidamente, que
antigamente a analise linguistica era feita ao nivel da frase, contudo, ha virtualidades
linguisticas insuscetiveis de serem devidamente exploradas no ambito da frase. Por
conseguinte, com o surgimento da Linguistica Textual nas ultimas décadas, o texto passou a ser
considerado uma unidade maxima da analise linguistica. Nos dias de hoje, portanto, o texto
assume-se como um elemento indispensavel nas aulas da Portugués, na medida em que ajuda
o aluno a contactar com a leitura e a escrita para compreender melhor o mundo que o cerca e,
deste modo, adquirir um conhecimento consistente capaz de desenvolver habilidades na

comunicacao.
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Tipos de texto habitualmente usados ao abordar gramatica
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Grafico 14. Que tipo de textos costuma usar para abordagem de conteldos gramaticais?

Aqui se pode verificar que 60% dos professores questionados costumam abordar os
contelidos gramaticais usando exemplos dispersos, 30% abordam-nos com recurso a textos nao
literarios e 10% responderam que costumam ensinar gramatica nos textos literarios. De facto,
podemos inferir que a maioria dos docentes inquiridos faz a analise linguistica a partir de
exemplos dispersos, relegando os textos literarios e os nao literarios ao segundo plano, o que
impede o aluno conhecer as tipologias textuais privilegiadas e programadas para o 2° ciclo do
ensino secundario, como o texto informativo, o texto argumentativo, o texto narrativo, o texto
lirico e o texto dramatico.

Em suma, as aulas de gramatica devem estar sempre em permanente interacdo com os
tipos de texto atras mencionados para que a perspetiva de abordagem destas aulas se
concretize na pluralidade de discursos, permitindo o desenvolvimento da competéncia textual

e comunicativa dos aprendentes.
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Capitulo lll - Interacao texto-gramatica

Este capitulo tem o intuito de procurar demonstrar de maneira mais pratica questoes
ligadas ao nosso tema estudado. Trata-se de propostas didatico-metodoldgicas desejavelmente
Uteis no ambito mais restrito da sala de aula. Com efeito, o capitulo comeca com uma definicdo
de aula de Portugués e estende-se a diversas estratégias metodologicas, como a abordagem
ativa da descoberta e propostas de um ensino da gramatica diferenciado do seu ensino

tradicional.
3.1 Aula de Portugués e metodologias ativas

A analise dos programas oficiais deu-nos a possibilidade de compreender que, em
Angola, se ensina Portugués como lingua materna. Assim, para caracterizarmos os tracos
fundamentais de uma aula de Portugués lingua materna, parece-nos relevante saber o que se
ensina na aula de Portugués.

Tratando-se de um modelo teorico-didatico do ensino de PLM, podemos dizer que na
aula de Portugués, em termos globais, se ensina a leitura de um texto, quase sempre literario,
e se faz a sua exploracao gramatical, alias, ensina-se o conhecimento explicito da lingua através
do texto lido. Neste sentido, o entrosamento da literatura e da linguistica, duas dimensoes
consideradas essenciais no ensino de PLM, contribui para o desenvolvimento de competéncias
multiplas de uma lingua. Assim, deduzimos que uma aula de lingua gira, em larga medida, em
torno do texto, do qual se colhem, entre outros, os elementos linguisticos. Ora, se este padrdo
de aula de PLM, que se concretiza na inseparabilidade entre a literatura, a estrutura e o
funcionamento da lingua, é fortemente criticado pelos diversos tedricos da linguistica e
pensadores da didatica, entdo, uma aula de Portugués lingua materna, materializada apenas
no ensino tradicional da gramatica, deve receber criticas ainda mais duras. Mesmo assim, o
modelo tradicional de ensino da gramatica é ainda vigente nas escolas secundarias angolanas.

Em suma, se quisermos caracterizar os tracos essenciais de uma aula de Portugués, seria
imprescindivel marcarem presenca a literatura e a gramatica. Por esta razdo, cremos que a
defesa da permanéncia deste padrao de aula de lingua materna promove saberes de varia

natureza, até porque este modelo de aula de Portugués tem defensores acérrimos:

Na aula de portugués, parte-se da leitura de textos e escrevem-se textos [...].
Pelo estudo exclusivo da morfossintaxe, limitado a unidade frase, nao se chega a
fomentar o gosto pela leitura nem sequer o gosto pela lingua [...]. A unidade texto
adquire relevancia como local privilegiado do encontro entre o estudo da Lingua e o
da Literatura, ja que a defesa dessa inseparabilidade é por mim, militantemente
assumida [...]. A inseparabilidade das reflexdes linguistica e literaria parece ser um
facto teorico com o qual a Didatica tem tudo a lucrar (Duarte s/d: 4-10).

Nesta perspetiva, a aula de Portugués como LM nao pode ser exclusivamente dedicada
ao ensino da gramatica, mas deve privilegiar o texto/discurso, onde a linguagem do quotidiano

e a intencao comunicativa se aliam perfeitamente.

50



Sendo que a competéncia comunicativa € algo que pressupde pratica, este saber so se
pode efetivar lendo e relendo textos a fim de facilitar “a promocao de saberes autonomos sobre
a lingua [que] é uma finalidade central do ensino do Portugués” (Silva 2008: 116). Tal significa
que ensinar uma LM exige dos docentes desta area disciplinar conhecimentos linguisticos,
literarios e enciclopédicos, mas antes eles devem possuir conhecimentos didaticos
aperfeicoados com a finalidade de diversificar, sempre que possivel, estratégias metodoldgicas.

Neste sentido, no livro Diddtica do Portugués - Lingua Materna e ndo Materna, de Clara
Tavares, ao nivel das praticas pedagodgicas relativas ao ensino do conhecimento explicito da
lingua, extraimos duas situacdes pontuais para o ensino de Portugués. A primeira € uma aula
de Portugués acerca da pontuacdo, em que a professora da LP realiza atos de abertura da

interacao e os alunos realizam, por sua vez, atos de desenvolvimento desta interacao:

P. - Hoje vamos falar da pontuacao.

P. - Conhecem este sinal? [A professora afixa uma cartolina no quadro com
ponto de interrogacao].

A. - E,o ponto de interrogacao.

P. - E o ponto de interrogacdo. O ponto de interrogacao serve para fazer
perguntas. [Lé o que esta na cartolina].

P. - Quem quer fazer uma pergunta?

A. - Gostas de flores?

P. - Muito bem.

A. - Eu gosto.

P. - Nao és tu que tens de responder. A pergunta foi-me feita a mim. Eu gosto.
Vem escrever no quadro. Copiam no caderno (Tavares 2007: 101).

A segunda situacao refere-se as concecoes de gramatica e tipologia das atividades,
apresentando a autora dois casos, em que a autora caracteriza dois tipos de abordagem
gramatical - “a gramatica por acaso” (em funcao de uma ocorréncia de uma forma gramatical
num texto) e uma “concecao nocional da gramatica” (a gramatica em situacao). Para efetivar

a caracterizacao gramatical feita atras, a autora parte da descricdo do exemplo abaixo:

Muitas vezes os meus alunos vém perguntar-me, “como se dao os graus
adjectivos?”. A esta pergunta respondo, habitualmente, que “nao sei dar os graus
dos adjectivos”. Peco-lhes entdo para imaginarem a seguinte situacao comunicativa:
numa loja, o cliente sente-se indeciso na compra de uma peca de roupa. Que vai
dizer ao amigo que o acompanha ou ao funcionario? Normalmente, quando
compramos alguma coisa temos necessidade de empregar os graus dos adjectivos.
Do mesmo modo que empregamos os determinantes e os pronomes demonstrativos:
“esta camisola mais florida do que aquela, as cores sao mais berrantes.” Entao,
chegamos a conclusao de que, se criarmos situacoes de comparacao, colocamos os
alunos na situacdo de empregarem os graus dos adjectivos que apresentam
diferentes formas (Tavares 2007: 102).

Como podemos verificar, a abordagem gramatical, a que a autora chama “comunicativa
e de nocional”, pée em evidéncia simultaneamente os aspetos gramaticais e a sua utilizacao
mais pratica. Deste modo, o professor deve organizar “a sua planificacao colocando as seguintes
perguntas: - Quando é que tenho necessidade de utilizar determinada categoria? Em que
situacao?” (Ibidem: 102). Na sequéncia disso, a autora defende ainda que “planificar uma aula
de lingua implica construir progressoes de tipo «ciclico» ou «em espiral»” (Ibidem: 108). Por
conseguinte, estamos perante dois procedimentos didaticos que pretendem dar voz aos alunos

e, com certeza, “promover a passagem do mais simples e familiar para o mais complexo, do
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mais banal para o mais elaborado e representativo e, acima de tudo, para o mais formativo, na
perspectiva das necessidades do aluno” (Amor 2003: 22). Desta forma, a aula de Portugués, por
intermédio de textos devidamente selecionados, deve mobilizar multiplas atividades, ainda que
o ensino da LM seja uma “das tarefas mais dificeis da formacao humana, até por causa da
multiplicidade de textos e de discursos a integrar nas suas actividades” (Silva 2008: 103). A
utilizacdo de métodos ativos motivam, efetivamente, os alunos a serem sujeitos autonomos no

desenvolvimento de competéncias metalinguisticas:

As aulas de lingua devem permitir ao aluno adotar uma perspetiva reflexiva e
consciente da lingua, devem suscitar o espirito de investigacao/curiosidade e de
interrogacao face a linguagem que o aluno usa, devem desenvolver a aprendizagem
das principais estruturas e dos mecanismos fundamentais da lingua, devem, ainda,
permitir a abordagem do tipo experimental (Xavier 2012: 470).

Um outro estudo, intitulado os Materiais diddticos para o ensino da classe das
conjuncées: uma proposta para Angola, de Dora Cavaleiro, e baseado nos postulados de
Suzanne-G. Chartrand, propée uma nova metodologia para o ensino-aprendizagem da

gramatica, denominada abordagem ativa da descoberta:

0 aluno é o centro do processo de ensino e aprendizagem; ele é o elemento
ativo em toda a sua aprendizagem. O professor assume um papel mais passivo, pois
passa a ser um simples mediador, orientador das atividades que o aluno vai
realizando. Esta abordagem parece, desde logo, ser bastante atrativa, pois se o
aluno é quem tem o papel principal, certamente ira aprender mais facilmente e nao
esquecera o que aprendeu. Mas, para que seja posta em pratica de forma correta e
eficaz e se obtenham os resultados desejados, em termos de sucesso da
aprendizagem dos conteldos gramaticais, devem-se cumprir as seguintes etapas: 1°
etapa - Observacao do fenomeno (contelido gramatical objeto de estudo) 2? etapa
- Manipulacao dos enunciados e formulacao de hipéteses 3? etapa - Verificacao das
hipoteses - apos a elaboracao das hipoteses na etapa anterior é importante verificar
se as mesmas sao validadas num outro corpus e caso isso aconteca passa-se a fase
seguinte.  4° etapa - Formulacao de leis, de regularidades, de regras e
estabelecimento de procedimentos. 5 etapa - Pratica e resolucdo de exercicios. 6°
etapa - Avaliacao/reinvestimento dos conhecimentos - em todo o processo de ensino
e aprendizagem é de suprema importancia a avaliacdo dos conhecimentos adquiridos
pelos alunos, seja a nivel formativo (Chartrand apud Cavaleiro 2015: 32-34).

De facto, julgamos ser uma estratégia metodologica com beneficios inegaveis ao servico
do desenvolvimento de competéncias verbais dos aprendentes, porque lhes é atribuida uma
elevada responsabilidade na construcao do seu préoprio conhecimento explicito da lingua. O uso
desta abordagem ativa da descoberta nao garante um sucesso escolar a cem por cento, uma
vez que acarreta algumas limitacoes, pelo facto de exigir muito dos docentes ao nivel da
preparacao linguistica e de tempo na organizacao das atividades em sala de aula, implicando a
construcao do saber por parte dos alunos (Xavier 2012: 474). Por seu turno, Duarte afirma que
o trabalho de descoberta gramatical se organiza em quatro fases:

Na primeira, o professor seleciona e estuda o topico gramatical a trabalhar
com os alunos, organizando os “dados linguisticos” para as atividades dos alunos. De
seguida, sao os proprios alunos que analisam e descrevem esses dados, descobrindo
semelhancas, diferencas, regularidades e aprendendo os conceitos gramaticais
designativos desta realidade. A terceira etapa consiste na realizacao de exercicios
de treino, destinados a garantir a interiorizacao das “generalizacoes descritivas

descobertas”. Finalmente, procede-se “a avaliacdo dos conhecimentos aprendidos
sobre o topico gramatical estudado” (Duarte apud Silva 2008: 129-130).
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3.2 Texto e gramatica: realidades compativeis

Muitos teoricos da Linguistica e Didatica concordam que o “conhecimento linguistico
explicito” influencia a maneira de as pessoas pensarem e de agirem competentemente com a
lingua, sendo determinante na apropriacdo de multiplas competéncias, sejam elas linguisticas
ou extralinguisticas. Deste modo, Anténio da Silva ressalta o valor dos conhecimentos
gramaticais na construcdo de outras capacidades linguisticas:

Os conhecimentos gramaticais nao s6 permitem uma aprendizagem completa
da lingua, porque tém um valor particular como a aquisicao cultural da lingua e sobre
o fendmeno da linguagem em geral, como estdo implicados no desenvolvimento das
capacidades linguisticas de leitura, da escrita, de expressdo e de compreensao orais
e associados ao desenvolvimento de capacidades de exteriorizacao do pensamento e
das emocoes, sendo, acima de tudo, um factor de construcao da identidade humana
(Silva 2008: 115).

E verdade que os conhecimentos gramaticais sdo uma espécie de ponto de partida para
se conhecer melhor a estrutura e o funcionamento de uma lingua, porém, a reflexao e a analise
linguisticas “a partir de textos visam a construcao paulatina de competéncias e atitudes - saber
falar, saber ler, saber escrever. [Por esta razao é que] o conhecimento linguistico explicito
exigira um ensino num tempo mais alargado” (Sousa 2011: 115).

Por conseguinte, a interrogacao anterior encontra a sua resposta na seguinte citacao:

Um professor orientado para o ensino da lingua tem a leitura e escrita como
oportunidades para ensinar a gramatica. Assim, quando se |& um texto, o professor
pode orientar os alunos para: reconstituir uma cadeia anaférica, encontrando o
termo antecedente e a expressao que o retoma, permitindo uma compreensao mais
profunda do texto; interpretar correctamente os conectores presentes no texto,
orientando a leitura para as relagoes ldgicas entre partes do texto; identificar os
tempos verbais e compreender o seu papel na construcao da significacao dos
diferentes tipos de texto. Também quando se escreve, sdo muitas as oportunidades
para reflectir sobre a lingua: pensar a morfologia; pensar a sintaxe; analisar erros
ortograficos e perceber o conhecimento linguistico mobilizado pelos alunos; fazer a
concordancia sujeito predicado, sobretudo quando em presenca de sujeitos
compostos, pos-verbais ou distantes do predicado, etc, etc (Sousa 2011: 116-117).

O docente de Portugués, “ao tomar como ponto de partida e como ponto de chegada o
texto”, encontra uma ocasido favoravel e contextual para ensinar o conhecimento explicito da
lingua, desenvolvendo diversas atividades a partir de um determinado topico gramatical
previamente selecionado com os seus aprendentes. De facto, os programas oficiais € 0s manuais
escolares existem, enquanto textos orientadores e contextualizadores de ensino,
respetivamente, para que os professores os sigam, porém, “o profissional docente nao pode
limitar-se mais a seguir os programas e a escolher os manuais. [Tem de] decidir o como fazer
aprender aquilo que se seleciona como essencial para os alunos concretos” (Roldao 2013: 409).
Dito de outro modo, o docente de Portugués é o Gltimo a planificar as atividades linguisticas a
desenvolver nas aulas, de acordo com as necessidades dos seus alunos, para lhes conceder uma
aprendizagem mais eficaz. Nao obstante, no contexto a que este trabalho se destina, a aula de

Portugués deve obedecer, entre outros, aos seguintes principios:
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A finalidade primeira do ensino da lingua portuguesa é permitir a
comunicacao; A comunicacao inicia pela compreensao e expressao orais; As
mensagens que se apresentam em primeiro lugar sao as que despertam mais interesse
nos alunos e que se relacionam com a vida escolar; Toda a aprendizagem linguistica
dos alunos deve fazer-se em situacao; Os alunos devem ser estimulados, desde o
inicio, a comunicar em lingua portuguesa (entre eles, com o professor, com outros,
criancas, jovens e adultos; A selecao do material linguistico a usar deve ter sempre
em consideracao as vivéncias e os interesses dos alunos (Gomes 1991: 57).

Na obra acima citada, estabelece-se como momentos mais importantes de uma aula
de lingua portuguesa os seguintes: motivacdo dos alunos; apresentacao das atividades a realizar
na sala de aula; distribuicao de tarefas pelos alunos de acordo com as diversas situacoes e os
diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos; apresentacao das tarefas executadas, oralmente
ou por escrito; aplicacao das aprendizagens em outras situacées; correcao dos trabalhos da
turma em todos os momentos da aula, colaborando o professor com os alunos; avaliacao do
trabalho realizado e dos resultados conseguidos (Ibidem: 58-59). Com efeito, cumprindo estes
momentos é facilitar aos alunos a possibilidade de desenvolverem competéncias comunicativas
e despertarem para a curiosidade dos fenomenos linguisticos, factos que os levam a ser criativos
e sujeitos autonomos. Assim, ao pensar-se num ensino de Portugués voltado para a forma como
os alunos aprendem, pde-se em relevo os pressupostos de Nuno Carvalho:

A existéncia de aulas em que o enfoque nao esteja no ensino, mas sim na
aprendizagem, ou seja, aulas em que o professor, em vez de transmissor ou difusor
de conhecimentos, atue como facilitador das aprendizagens dos alunos, atribuindo-
se a estes o0 “trabalho” de serem curiosos, de procurarem saber, de testarem as suas
hipoteses, enfim, de aprenderem (Carvalho 2013: 27).

Trata-se, em suma, de uma aula que propicia um ambiente de aprendizagem salutar e
carrega consigo inUmeros fatores relevantes que objetivam um saber fazer linguistico dos
sujeitos no centro deste processo. Nao podemos deixar de reiterar que ha imensos problemas
na transformacao da teoria na pratica e, por isso € que, em qualquer contexto de ensino do

Portugués, sao exigidos aos docentes conhecimentos multifacetados.
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3.3 Propostas didatico-pedagogicas sobre interacao

O exposto ao longo desta dissertacao sobre o didlogo entre o texto e a gramatica
permite-nos afirmar que todas as atividades a desenvolver nas aulas de Portugués devem, em
quaisquer circunstancias de ensino da lingua, basear-se no texto. De facto, o conhecimento
gramatical é parte dos dominios do ensino do Portugués e, como é evidente, exerce uma
influéncia direta positiva na formacao integral do homem. Neste sentido, o nosso grande
proposito é precisamente defender o ensino da gramatica no texto, pelo facto deste produto
verbal mobilizar histéria, cultura e a propria lingua, facultando oportunidades fecundas aos
alunos no desenvolvimento da sua expressdao e compreensao orais e escritas da lingua que
aprendem.

Mais do que alimentar a tradicional querela em torno do texto como centro da acao
pedagdgica da lingua, interessa-nos particularmente poér em pratica a questdo da interacdo
entre texto e gramatica. Por isso, em situacdo de aulas de Portugués, sugerimos algumas
atividades que transformam a teoria em pratica sobre esta questdo, cabendo ao professor

considerar estas atividades nada mais do que uma fonte de inspiracao e de criatividade.

Proposta 1

Carta dum contratado

Eu queria escrever-te uma carta
amor,

uma carta que dissesse

deste anseio

de te ver

deste receio

de te perder

deste mais que bem querer que sinto
deste mal indefinido que me persegue
desta saudade a que vivo todo entregue...
Eu queria escrever-te uma carta
amor,

uma carta de confidéncias intimas,
uma carta de lembrancas de ti,

de ti

dos teus labios vermelhos como tacula
dos teus cabelos negros como diloa
dos teus olhos doces como macongue
dos teus seios duros como maboque
do teu andar de onca

e dos teus carinhos

gue maiores nao encontrei por ai...
Eu queria escrever-te uma carta
amor,

que recordasse nossos dias na capopa
nossas noites perdidos no capim

que recordasse a sombra que nos caia dos jambos
o luar que se coava das palmeiras sem fim
que recordasse a loucura

da nossa paixao

e a amargura

da nossa separacao...

Eu queria escrever-te uma carta
amor,

que a nao lesses sem suspirar

que a escondesses de papai Bombo



que a sonegasses a mamae Kieza

que a relesses sem a frieza

do esquecimento

uma carta que em todo o Kilombo

outra a ela nao tivesse merecimento...

Eu queria escrever-te uma carta

amor,

uma carta que te levasse o vento que passa
uma carta que os cajUs e cafeeiros

que as hienas e palancas

que os jacarés e bagres

pudessem entender

para que se o vento a perdesse no caminho
os bichos e plantas

compadecidos de nosso pungente sofrer

de canto em canto

de lamento em lamento

de farfalhar em farfalhar

te levassem puras e quentes

as palavras ardentes

as palavras magoadas da minha carta

que eu queria escrever-te amor...

Eu queria escrever-te uma carta...

Mas ah meu amor, eu nao sei compreender
por que €&, por que &, por que €, meu bem
que tu nao sabes ler

e eu — Oh! Desespero! — nao sei escrever também!

Antoénio Jacinto, Poemas (1961)
Atividades
1. Ler o texto e analisa-lo oralmente e por escrito.
2. Apresentar aos alunos o topico gramatical a ser trabalhado na aula: o uso do infinitivo
e do presente do indicativo.
3. Retirar do texto verbos no infinitivo. [Os alunos terao de extrair do texto formas

3

nominais de verbos no infinitivo, como “escrever”, “ver”, “perder”, “querer”, “suspirar”,
“entender”, “sofrer”, “compreender” e “ler”, sempre com ajuda do professor].
4. Indicar o infinitivo de cada forma verbal e conjugar o presente do indicativo, de

acordo com o exemplo abaixo:

Y] 01 4| (sinto, sentes, sente, sentimos, sentis, sentem)
Perseguir........cceu..... (persigo, persegues, persegue, perseguimos, perseguis, perseguem)
VIVEr auieeeceeeceecrenenene (vivo, vives, vive, vivemos, viveis, vivem)

Passar .....ceeeeevevennns (passo, passas, passa, passamos, passais, passam)
Saber....eeereereennenes (sei, sabes, sabe, sabemos, sabeis, sabem)

Y= (O .(sou, és, é, somos, sois, sao)

[A explicacdo do professor devera prosseguir até que os alunos sejam capazes de dizer
a diferenca de uso entre o infinitivo e o tempo presente do indicativo por si proprios. Serao

usados mais exemplos e proposta de atividades para casa].
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Proposta 2'

O que eu quero ser quando for grande

Andava eu na quarta classe e fiz uma redacao

Sobre o que eu queria ser um dia quando crescesse
Quero ser um marinheiro, sulcar o azul do mar

Vaguear de porto em porto até um dia me cansar

Quero ser um saltimbanco, saber truques e cantigas

Ser um dos sobe ao palco e encanta as raparigas

A set6ra chamou-me ao palco e deixou-me descomposto
O menino atolombado, que gracinha de mau gosto

La fiz outra redacao, quero ser um funcionario

Ser zeloso e ter padrao, deitar cedo e ter horario

Ser um barquinho apagado sem prazer em navegar
Humilde e bem comportado sem fazer ondas no mar

A setOra bateu palmas e deu-me muitos louvores
Apontou-me como exemplo e passou-me com quinze valores.

Carlos Té, Cancao de Rui Veloso
Atividades

1. Ler o texto e analisa-lo oralmente e por escrito.

2. Pedir que os alunos para substituirem as palavras/expressoes sublinhadas por outras
equivalentes, por forma a trabalhar o processo de sinonimia.

3. Introduzir lacunas e pedir aos alunos para preencherem durante a aula. Estas lacunas
incidirao sobre os adjetivos ou os verbos no infinitivo.

4. Pedir aos alunos que reescrevam o texto, com o titulo modificado da seguinte
maneira: “O que ele quer ser quando for grande”. O professor devera esclarecer os alunos que
isso implica diversas mudancas ao longo do texto. Devera também dar tempo aos alunos para
trabalharem em pares. Depois da correcao, devera chamar a atencéo para os pronomes cliticos,

consoante desempenham a funcao de objeto direto ou indireto:

Antes depois
Chamou-me chamou-o
Deixou-me deixou-o
Deu-me deu-lhe
Apontou-me apontou-o
Passou-me passou-o

! Proposta adaptada de Nuno Carvalho (2013: 40-42).
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4.1. Questionar os alunos sobre a razao de os cliticos passarem de «me» para «0»,
exceto um que passa de «me» para «lhe».

4.2. Dar mais exemplos com outros verbos transitivos diretos e indiretos, mostrando
bem o contraste, como nos exemplos:

“A setora chamou o Abel ao palco. A setéra chamou-o ao palco. [Chamou quem?]”

A setora deu muitos louvores ao Abel. A setora deu-lhe muitos louvores. [Deu muitos
louvores a quem?]

5. Prosseguir até que os alunos sejam capazes de dizer a diferenca por si proprios.
Mostrar o que acontece com as restantes pessoas: “chamou-te”, “chamou-nos”, “chamou-o0s”,
“deixou-vos”, “deu-lhes”, “apontou-os”. Por fim, mostrar que a diferenca esta nas terceiras

pessoas. Usar exemplos e dar mais atividades para casa.
Proposta 32

Antonio Mendes

Anténio Mendes nasceu em Luanda, no bairro Rangel, numa noite de chuva
torrencial, no dia 22 de dezembro de 1970. Na sua adolescéncia, caracterizada por
doencas, ganhou o pseudénimo de Kangato na quadrilha a que pertencia, por causa
do cabelo ericado como o dos gatos.

Antonio Vilela de Freitas, Gramdtica Bdsica Pedagogica de LP

Atividades

1. Ler o texto e analisa-lo oralmente e por escrito. Depois trabalhar a classe dos nomes,
tendo como objetivos especificos os seguintes: distinguir os nomes no texto; reconhecer a sua
variacao me género e nimero; distinguir os graus dos nomes.

2. Fazer a correspondéncia entre as duas colunas A e B por forma a assimilar as

diferentes categorias dos nomes ou substantivos destacados no texto.

A B
Antonio Mendes; Kangato .........ceeeeereeeeeeesereseseenesnsessnnns nomes de pessoas (antroponimos)
Luanda; Rangel ......oceveveevererrerennens .....nomes de lugares (topénimos)
Cabelo ....coeeieeereiiereecnnnes retserseetetsasesassnaas nomes de coisas
Doencas ......ccceueuee. ...estados
Noite; chuva .....eeceeeeeeeerveennenns ..fendmenos da natureza
Adolescéncia; pseudonimo .. .. ideias ou sentimentos

3. Distinguir os substantivos comuns, que referem nomes vulgares (quadrilha, doencas,
noite, chuva, gatos, cabelo, dia, adolescéncia, pseudonimo), de outros que sao substantivos
proprios, porque individualizam os elementos (Antdnio Mendes, Luanda, dezembro, etc).

4. Fazer a distincao entre os substantivos que representam algo real, que existe no

mundo concreto “gatos” e, por isso, sao chamados substantivos concretos, de outros que

2 Proposta adaptada de Freitas e Agostinho (2012: 18-19).
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nomeiam o que nao existe no mundo real, e que tem de ser concebido como ideia ou sentimento
na nossa imaginacao “doencas”, sendo, por isso, designados substantivos abstratos.

5. Explicar a nocao de que alguns substantivos, mesmo no singular, indicam um conjunto
de seres da mesma espécie “quadrilha” Enquanto uns, mesmo no singular, indicam um conjunto
de seres da mesma espécie (quadrilha) e, por isso, sdo designados substantivos coletivos.

6. Quanto aos graus dos nomes, transformar alguns dos presentes no texto para o

diminutivo ou para o aumentativo:

Noite.. reerrarareetenssseesasassananes noitinha
Cabelo ...... cabelinho
ChUVA eeeereeeereeeneneeeeeeeneeeeeeenes chuvada
Gato ... gatarrao

Portanto, a acao didatica do docente de Portugués devera perspetivar, de melhor
maneira possivel, a aprendizagem dos alunos, como vimos defendendo. Neste sentido, Nuno
Carvalho, sobre “instrucao em sala de aula”, na obra Ensino do Portugués como Lingua nédo
Materna: Estratégias, Materiais e Formagdo, concluiu que a aquisicdo de uma lingua é um
processo lento, pois o facto de ensinarmos determinado aspeto linguistico nao significa que os
alunos o dominem imediatamente. Como o processo de apropriacao linguistica envolve também
a aprendizagem, é preciso tempo, paciéncia, insisténcia e repeticdo para os alunos se
apropriarem dos conhecimentos ensinados. Por esta razao é que o aluno precisa ouvir muito,
falar muito, ler muito, escrever muito, praticar muito. Com efeito, é em “dar lingua” aos alunos
que reside o nlcleo do trabalho do professor de portugués lingua [materna ou] ndo materna
(Carvalho 2013: 58-59).
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3.4 Sugestées para melhoria do ensino do Portugués em Cabinda

Para melhoria do ensino da LP, nao podemos deixar de referir que o docente de
Portugués, em termos linguisticos, deve ser "necessariamente um bom utilizador do Portugués
padrao, alguém que sabe falar em publico, que lé fluente e competentemente, que escreve
com clareza e correcao” (Duarte 1996: 83); didaticamente, devera ser alguém capaz de orientar
e de se adaptar a realidade do aluno para que este se sinta um verdadeiro responsavel pelo seu
processo formativo. Ademais, sugerimos que:

0 Ministério da Educacdao de Angola, particularmente, a Secretaria Provincial da
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Cabinda comece a organizar concursos publicos para a
admissdo de professores por areas de formacéo especializada, sobretudo, no 1° e 2° ciclos do
ensino secundario, pois evitaria, assim, as constantes adaptacdes de profissionais de qualquer
area de formacao académica a docentes de Portugués, facto que muito se assiste hoje;

a Secretaria Provincial da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia promova, sempre que
possivel, seminarios de refrescamento para professores de Lingua Portuguesa nao apenas das
instituicées secundarias publicas do 2° ciclo, como também das restantes escolas do 1° ciclo;

os coordenadores de Lingua Portuguesa incutam reunides periodicas estrategicamente
atrativas e ativas, que visem atualizar conhecimentos dos docentes em torno da Didatica ou
Metodologia do Portugués;

os docentes de Portugués das duas escolas do Il ciclo do ensino secundario de Cabinda
contactem, oportunamente, com o Departamento do Ensino e Investigacdo em Lingua
Portuguesa do Instituto Superior de Ciéncias da Educacao da Universidade Onze de Novembro

para alguns esclarecimentos didatico-metodoldgicos do ensino de Portugués.
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Conclusao

0 ensino de Portugués em Angola é caracterizado por diversos problemas tanto ao nivel
de formacdo de docentes especializados na area disciplinar da LP como ao nivel de
operacionalizacdo e contextualizacdo metodologica dos conteldos programaticos. Neste
sentido, confrontados com os vicios ja enraizados no ensino, parece-nos particularmente
relevante que cada docente de Portugués reflita sobre os problemas para se lancar ao desafio
audacioso de os reduzir ao minimo, pressupondo mudancas significativas, principalmente na
planificacao das aulas de Portugués.

Todos concordarao, efetivamente, que um contexto largamente influenciado por outras
linguas nao é auspicioso para um ensino qualitativo de Portugués, por causa das dificuldades
de varia ordem. Contudo, a transversalidade da LP é real, na medida em que se reveste de uma
elevada importancia, pois ndo é apenas a lingua do estado, mas também de interacdo e
integracao social, de unidade nacional (lingua que une todos os angolanos), e finalmente, o
portugués é a lingua de ensino. Nesta perspetiva, € responsabilidade dos docentes remodelar
os padroes do ensino de Portugués e adotar um modelo de ensino que se coadune com as
recentes teorias didatico-linguisticas. Dai que o docente da LP deve ser um individuo dotado
de uma atitude reflexiva e facilitadora das aprendizagens para saber lidar com aquele
multilinguismo; alguém que se mantém sempre atualizado linguistica e enciclopedicamente;
alguém ciente de que o seu multiplo saber s6 tem valor quando partilhado com os alunos.

De facto, o suporte tedrico deste estudo levou-nos a perceber que em qualquer
circunstancia o ensino da gramatica deve ter como ponto de partida e ponto de chegada o
texto, dado que é um produto verbal mobilizador de distintos planos de lingua insuscetiveis de
serem explorados no universo limitativo da frase. Por isso, esperamos que este trabalho de
investigacao possa contribuir para uma visao mais realista do ensino de LP e ajudar a que os
docentes conciliem, nas aulas de Portugués, as suas praticas pedagogicas com as novas teorias
didatico-linguisticas.

Podemos comprovar que as aulas de gramatica sao ainda lecionadas na perspetiva
tradicional, isto é, isoladas do texto, com base nos resultados obtidos a partir das observacoes
realizadas no campo de pesquisa e da aplicacdo do questionario. Assim, constatamos, em larga
medida, que foram confirmadas as hipoteses formuladas, ao verificarmos que as principais
causas que justificam a fuga a interacdo texto-gramatica nas aulas de Portugués assentam,
fundamentalmente, em trés factos: a falta de pericia didatico-linguistica dos docentes de
Lingua Portuguesa, visto que a esmagadora maioria deles sao formados em Ensino de Psicologia
(40%), ensino de Pedagogia (20%) e em diversas areas (25%); a consideracao da frase como
unidade maxima de analise linguistica, na medida em que 60% dos professores de LP
responderam que ensinam as aulas de gramatica com recurso a frases soltas, sendo um contexto
em que se relega o texto ao segundo plano; o menosprezo de preceitos da Didatica Aplicada ao

ensino das linguas.
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Este inquérito integra-se no ambito da dissertacao de mestrado em Estudos Lusofonos,
com o tema Interacdo texto-gramdtica nas aulas de Portugués em contexto multilingue, a
decorrer na Universidade da Beira Interior, Portugal. Por favor, responda a todas as questoes,
assinalando a sua escolha com um X. Desde ja, agradecemos a sua colaboracdo com a resposta

a este questionario que é anonimo.

1. Parte | - Dados do docente de Lingua Portuguesa (doravante LP)

1.1. Género

1 E= Lol U L o o RO SR I

FEIMININO ettt ssasee e aseses e st tes s ssastesessassassess sessasees o sesseassessesastacnens OJ
1.2. |dade /___/ anos
1.3. Ha quantos anos é docente de LP? ................ et teaeseneaeteaas /_____/ anos

1.4. Area de Formacao académica (designacao do curso)

1.5.Teve formacao especifica para a docéncia de LP ou po6s-graduacao em LP?

Se respondeu “Sim”, indique o tipo de formacao:

2. Parte |l - Interacdo texto-gramatica nas aulas de Portugués

2.1. Na sua 6tica, o dialogo entre o texto e a gramatica facilita a aprendizagem da LP?

2.2. Que modelo teodrico-didatico adota para o ensino gramatical?

Gramatica tradicional ...... e .4

Teoria pragmatica ......ceeeeeeereeeneerenas .0

Linguistica textual .......cceevevererereeeeseeserees ceveene .0
2.3. Que aspetos linguisticos privilegia no ensino da gramatica?

Morfologia e sintaxe .. eeeteetstetetesestesestteteae et tete et teseaee s saeseneeseseseneraarene SO

Fonologia e fonética vereeeeeneses L

SEMANLICA € PragMAtiCa...cueecereeeererereseesesesses seresses s svsssenesenes Ceeesaesneeesasaeessaenes . O
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2.4. No comeco do ano letivo, avalia os conhecimentos gramaticais dos seus alunos?

NGO ceerererernreesesesessesssesssssesssessssssssssssassessssssasssssssssssssssss s s sesssssssssssssssssssssasssssssssss s ssssssens s sases O

2.5. Tem aulas dedicadas exclusivamente ao ensino da gramatica?

STIM cereereeeeeeeereesnsaenessasasnessssassestensssasssensssssassestessassestarsseses s sesssssssessasssess s suessssse s sesesssssasss s O
NGO ceerrerrernreeeesesessesssssssssesesessssssssssssassessssssassssssssssssssssssssssss o sesssssssssssesssassssss s sesesssssssssass s sases O

2.6. Como tem feito a exploracao gramatical do texto?

OFAUMENTE. ..ceeerecrrreerenrnee s ereseesrnssssesssasesssesssesesesssasssssssssns s s sssssssssessssssssssssssssssssssssssasssasss s ase O
POI ©SCIIt0u e teeterrrreeereees s crrerraeaeesssessesnssessassens s sasens SRR
Oralmente € POr ESCIIL0 ..civvereeceeeverenreneneneesensesessesessessesessssessesenes .

2.7. Na analise de texto, tem o cuidado de incluir questdes sobre gramatica?

SEIMPIE oeeeeeeeteesterenresesseessestesestesestases o sassessesessessasessssessssestasses s sesesessesessessssensssesassens UR
RAFAMENTE ...t teeeteteteeieeee s s eteteseseesessseasastesaseases ssbessssesetesessssssesesanes s setases s eesn s asses O
Nunca .. eeresaorenes ]

2.8. Preferencialmente, como ensina a gramatica nas aulas de Portugués?

Com recurso a frases Soltas .......cccvceeres sovversenenss veseenersnsnensans s s ]
Através de textos de apoio
Usando textos de manuais de LP .

2.9. Que tipo de textos costuma usar para a abordagem de conteldos gramaticais?
TEXLOS NAO LILETATIOS . .eeveeeereeueserseeres curessussssesssssssssssssssssssssssssssssssssssss s sasssssssssssssssssssases o s sesees O
Textos literarios ............. .. .. SRR I
EXEMPLOS AISPEISOS ..veveeeererrererentsresesseseesessesessesvestese o sovesessens setesesesessessssesessessesensesesassastes o s sovens O

Muito obrigado pela sua colaboracao!
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