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Resumo

Este trabalho focaliza-se essencialmente no estudo da importancia e da
relacdo entre a arquitectura e os espacos escolares. Encarando a importancia que os
espacos escolares ganham na vida dos seus utilizadores, nao sé pelas experiéncias
que se vivem nestes espacos, mas também por todas as expectativas que estes
permitem criar para o futuro de cada indiviuo, é atribuido ao arquitecto um papel

fundamental nas questoes relacionadas com os espacos escolares.

Foi desenvolvido um estudo tedrico acerca do espaco, das suas representacoes
e implicacoes, da educacao, da relacao entre a arquitectura e a pedagogia. Apos
uma breve analise sobre a historia do ensino em Portugal e da evolucao do sistema
educativo, esta dissertacao culmina com a integracao destas questées no projecto de
uma Escola Secundaria em Campo Maior, onde as escolhas efectuadas influenciam a

obtencao do resultado final, ou seja, as solucdes arquitectonicas.

O intuito deste trabalho passa por demonstrar que a arquitectura pensada
para estes espacos tem a capacidade de incluir normas e condutas escolares,
actuando como parte do programa educativo. Assim, é possivel hierarquizar espacos,
estruturar elementos e definir um programa, tendo em conta as solucdes espaciais,
ambientais, construtivas e técnicas mais adequadas para a funcao desejada; sem
nunca esquecer a questao da vivéncia, do ensino e do lazer por parte de alunos e

professores.

Seguindo o conceito da diversidade, da oposicao, no espaco que resulta do
projecto em questao, verifica-se uma transposicao do conceito tedrico para o proprio

edificio.

Palavras-chave

Arquitectura escolar, Espaco, Pedagogia, Diversidade, Campo Maior, Escola

Secundaria.
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Abstract

This work brings particularly into focus the study of the importance and
relation between architecture and scholar spaces. Considering the importance that
school spaces have on the lives of their users, not only for the experiences they have
in those spaces, but also for all the future prospects those spaces create on each
individual, it is given to the architect an important role on questions related to

scholar spaces.

It has been developed a theoretical study about space, its representations and
implications, education and relation between architecture and pedagogy. After a
brief analysis of the history of teaching in Portugal and of the evolution of the
educational system, this essay culminates with the integration of these questions in a
project of a Secondary School in Campo Maior, where the choices made influence the

accomplishment of the final result, that is, architectonical solutions.

The purpose of this work is to demonstrate that the architecture conceived
for these spaces has the ability to include school rules and behaviours, acting as part
of the educational programme. Therefore, it is possible to hierarchize spaces, make
the structure of elements and define a programme, bearing in mind space,
environment, constructive and technical solutions more adequate for the desired
function; never forgetting issues as experience, teaching and leisure from both

teachers and pupils.

Following the concept of diversity, and of opposition, on the space which
results from this project, we can verify a transposition from the theoretical concept
to the building itself.

Keywords

Scholar architecture; Space; Pedagogy; Diversity; Campo Maior; Secondary school
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Capitulo 1

Introducao

O tema desenvolvido surgiu na sequéncia de questoes levantadas no dia
a dia e da curiosidade de interligar varias areas, como a arquitectura e a
pedagogia. Apds uma maior reflexao sobre o que seria concretamente o tema,
chegou-se a conclusao de que se trataria de uma questao extremamente
vasta, centrando-se na importancia e na relacao da arquitectura com os

espacos escolares.

Reconhecendo a importancia das relacoes utilizador-ambiente, para a
consolidacao de um compromisso entre arquitectura e educacao, foi
imperativo que se realiza-se previamente um estudo teorico sobre os espacos

escolares, a pedagogia e a evolucao do sistema de ensino.

A escola ndo é um local de passagem. E um refGgio, uma capsula
protectora onde se projectam sonhos e ideias, onde se cresce e se aprende a
conviver. E aqui que se pode adquirir conhecimento e ferramentas para
construir o futuro. A escola € um lugar fundador de principios e valores.
Devera ser entendido nessa dimensao humana para que se possa valorizar de

forma real e eficaz os espacos escolares.

A escola secundaria moderna nasce, em Portugal, em 1906, ha mais de
cem anos, com a criacao dos liceus nacionais centrais, o Alexandre Herculano
e o Rodrigues de Freitas (no Porto), o Pedro Nunes, o Camdes e o Passos
Manuel (em Lisboa). As escolas apresentam desde entao duas caracteristicas
distintivas. Em primeiro lugar, no plano curricular, uma organizacao baseada
em conjuntos e sequéncias de disciplinas e numa coordenacao do trabalho
pedagogico dos professores. Antes, nao existia organizacao curricular como
hoje a conhecemos, mas apenas uma justaposicao de disciplinas avulsas. Em

segundo lugar, no plano das infra-estruturas, a concepcao e construcao de



raiz de edificios destinados ao ensino, dispondo das caracteristicas adequadas
a uma educacao activa, a um ensino de caracteristicas praticas e
experimentais, que se dirige ao corpo e a mente dos alunos. O cuidado posto
na edificacao e no apetrechamento de instalacées laboratoriais, de salas para
disciplinas de desenho e trabalhos manuais, ou de espacos para a pratica de
educacao fisica € bem revelador de um projecto pedagogico que permite
interpretar o programa de construcoes escolares nessa altura definido. Antes,
o ensino realizava-se em edificios que nao tinham sido construidos com essa
funcao. Desde entdo, o pais fez um enorme e continuado esforco de expansao
da rede de escolas, de escolarizacao e de actualizacao de curriculos e
programas de ensino secundario. O maior esforco concentrou-se no pods 25 de
Abril, com a construcao de 77% das escolas hoje existentes, cerca de metade
das quais na década de oitenta. Ha uma enorme diferenca, no que respeita a
robustez, entre as escolas construidas antes e depois do 25 de Abril, uma vez
que nos Ultimos trinta anos o crescimento rapido so6 foi possivel com o recurso
a prefabricacdo e a construcao economica. Existem actualmente escolas,
algumas com cerca de cem anos, envelhecidas, outras com cerca de cinquenta
anos, degradadas, e muitas outras, bem mais recentes, que nao estao

minimamente preparadas para o futuro.

A escola é sempre um momento privilegiado de investigacao, implica a
fixacao de um ambiente humanizado, optimista, com uma dimensao lirica e
poética, capaz de legar uma memoria, apesar de nem todos os programas
possuirem essa capacidade de gerar matrizes culturais de inscricao na
memoria. A escola esta associada a possibilidade real de construcao de um
bem colectivo e é ai que a Arquitectura encontra o seu significado primeiro e,

por isso, garante um espaco singular no pensamento arquitectonico.

A escola esteve sempre no centro das investigacdes da Arquitectura,
mais comprometida com a criacao de lugares, é a primeira experiéncia

espacial de oscilacdo entre o publico e o privado.



Pretende-se neste trabalho estabelecer uma posicao para a real
importancia da arquitectura nos espacos escolares, para a forma como esta

podera contribuir para o desenvolvimento e evolucao de politicas educativas.

A estrutura da dissertacao apresenta-se de uma forma muito simples,
dividida em duas partes, uma primeira parte teorica, que se subdivide em
capitulos, onde se analisam questdoes como a relacao entre arquitectura e
espaco, a percepcao, as representacoes e implicacées do espaco, pedagogia,
ambiente escolar, o inicio do ensino e o seu desenvolvimento, a evolucao das
politicas educativas, memoria descritiva onde se descrevem e analisam
questoes referentes ao projecto, os objectivo, enquadramento geral,
abordagem conceptual, programa, contexto e algumas caracteristicas gerais
da construcao. Numa segunda parte, consta a proposta de projecto para uma
Escola Secundaria em Campo Maior, através de desenhos técnicos, que

permitem a leitura e compreensao do projecto.






Capitulo 2

Espaco, representacao e sensacoes

2.1 Arquitectura e espaco

Desde os primordios da humanidade as pessoas vém construindo
abrigos, casas e edificios para diferentes funcdes nas suas vidas, da
necessidade de sobrevivéncia ao prazer de aliar tecnologia, utilidade e beleza
numa construcdo. E possivel pensar na construcdo de uma casa como sendo a
segunda pele de uma pessoa, tal como se diz do vestuario, em relacao a
funcao protetora. Em cada periodo histérico da civilizacao a arte de construir
foi-se moldando aos habitos e costumes proprios daqueles tempos e espacos,
inclusive utilizando como base a matéria-prima disponivel, e ainda,
projetando a sua construcao de acordo com o relevo e o clima locais. Muitos
desses trabalhos permanecem erguidos, permitindo a exploracao de
peculiaridades dos mais diversos povos. Grande parte dos antigos edificios que
permaneceram até hoje sao monumentos funerarios, templos, teatros e
palacios. Neles encontra-se a importancia dos seus familiares, a grandiosidade

dos seus deuses, o poder dos seus reis ou o prazer de se produzir arte.

Arquitectura ou arte de edificar, € considerada a mais completa das
formas de arte devido a forma como responde aos valores ontoldgicos e
existenciais presentes na humanidade. Caracterizada por ser uma realidade
material, a arquitectura responde a necessidades espirituais, éticas, estéticas
e ontoldgicas; cumpre funcdes morais, praticas e funcionais; responde a
ordens presentes na sociedade e adequa a ordem das suas respostas as

questoes colocadas por essa sociedade. “Devido ao seu valor pldstico e espacial, a
arquitectura traduz-se num conjunto de qualidades sensiveis. Assume-se como uma estrutura
material, pela sua organizacdo fisica, e como uma estrutura conceptual gracas ao seu

contetdo. E dotada de sentidos: um sentido explicito contido na funcdo e programa, um



sentido implicito representado pelas intencbes e um partido estético assumido pelo

arquitecto” (Rodrigues, 2002: 44).

“Espaco, no sentido filoséfico exprime um meio ideal caracterizado pela
exterioridade das suas partes, onde se encontra a percepcdo que ndo tem como referente

uma realidade” (Rodrigues, 2002: 123). No sentido comum, o espaco é
determinado pela sua homogeneidade, isto €, os elementos que nele se
podem distinguir pelo pensamento sao indiscerniveis qualitativamente; é
continuo e ilimitado. O espaco arquitectonico corresponde a ordem espacial

modelada e pensada em termos de arquitectura.

O espaco é vivido espontaneamente como o legado que precede os

objectos em si, como 0 meio em que tudo acontece. “Sem se oferecer o devido

respeito @ maneira espontdnea e universal para se observar o mundo, ndo se poderia esperar

compreender a natureza da arquitectura, como a distribuicGo de edificios situados num

determinado espaco” (Rodrigues, 2002: 124). Em fisica, o espaco € definido pela
extensao dos corpos materiais ou campos adjacentes uns aos outros. As
distancias calculaveis inseridas nesta mistura de diferentes materiais sao
aspectos pertencentes ao espaco fisico. Além disto, sao as influéncias mutuas
das coisas materiais que determinam o espacamento entre elas, uma vez que
a distancia pode ser descrita pela quantidade de luz que atinge um objecto a
partir de uma fonte de luz, ou pela forca de atraccao exercida por um corpo
sobre outro, ou ainda, pelo tempo que uma determinada coisa leva a viajar

até outra.

Figura 1. Guitarra y mandolina, Juan Gris, Basileia, 1919.



Assim que estabelecidos uma vez, os elementos espaciais, sao sempre
vividos como um dom presente e auto-suficiente, a experiéncia s6 € gerada
através da inter-relacao dos objectos. A percepcao espacial ocorre apenas na

presenca de coisas perceptiveis.

A diferenca entre duas concepcdes de espaco tem consequéncias
fundamentais. No estudo desenvolvido por Arnheim, este descreve a nocao de
espaco como um recipiente que existiria mesmo que estivesse completamente
vazio, reflecte-se num suposto newtoniano de uma base de absoluta
referéncia, com respeito a todas as distancias, velocidades ou tamanhos. Em
geometria, isto corresponde a um sistema de coordenadas cartesianas que
permite referenciar todos os lugares, tamanhos ou movimentos de um espaco

tridimensional. “Se por exemplo estd em causa um objecto de forma esférica, a sua
posicdo espacial respectivamente ao sistema pode determinar-se através de trés coordenadas

que indiquem as distdncias desde a referida estrutura” (Arnheim, 2001: 14).

Assim, Rudolf Arnheim mostra que este tipo de projecto nao tem
sentido quando se nega a existéncia do espaco absoluto e se considera o
espaco como a criacao de objectos existentes. Baixando este ponto de vista,

nao existe sistema tridimensional para a solitaria esfera suspensa no vazio.
“Ndo existe cima ou baixo, esquerda ou direita, nem tdo pouco tamanho ou velocidade, ou

mesmo qualquer tipo de distdncia” (Silva, 2008: 35). Ha unicamente um centro
rodeado simetricamente por um vazio, no qual nao é permitido distinguir
nenhuma direccao. Assim, neste caso, “o espaco é uma espera centralmente
simétrica de expansées infinitas” (Arnheim, 2001: 14). Assinala-se assim, uma
situacao que nao é simplesmente fisica, mas também experimental, logo,
pressupde-se uma consciéncia de espaco, segundo o psicélogo alemao Rudolf
Arnheim, que de alguma forma € inerente a este objecto Unico de forma

esférica.

Ao contrario de René Descartes, que defendia que o espaco se referia a
extensao, ao tamanho dos corpos, que ocupava um lugar; o filésofo alemao
Immanuel Kant, pensava que o espaco era uma intuicao do ser humano, algo

que ja nascia com as pessoas. As ideias destes dois pensadores serviram de



ponto de partida para muitos outros estudiosos, inclusive para Jean Piaget,

que estudou a forma como a crianca desenvolve a nocao de espaco.

Figura 2. Espaco, sistema solar.

Em Teorias do Espaco Escolar (2009), Antonio Carpinteiro assume a
relacao entre as nocoes de espaco e de movimento, accao, que corresponde
ao movimento do corpo humano, € possivel analisar factos, que ainda que
parecam irrelevantes, na realidade nao o sao. Quando um determinado
sujeito esta sentado, quieto, sem praticar qualquer accao, nao esta
totalmente estatico, pois continua a respirar e involuntariamente o seu corpo

realiza pequenos movimentos. “Existem movimentos mais visiveis, por exemplo, um

individuo que corra, coloca todo o corpo em movimento, os bracos, as pernas, a cabeca. Se o

individuo em causa estiver a usar umas cal¢as de um tecido mais rigido, este poderd prender-
lhe os movimentos, logo serd um limite ao movimento do corpo” (Carpinteiro, 2009: 22).
Outra situacao de movimento que também nao € evidente, decorre quando
“um determinado sujeito estd sentado num carro em movimento, o sujeito parece parado,
mas de facto ndo o estd” (Carpinteiro, 2009: 22). Outro exemplo € quando se
observa o sol ou as estrelas. A Terra gira em volta do sol, ao mesmo tempo em
que gira em torno do seu proprio eixo, de maneira que todos os individuos,

involuntariamente, fazem esses mesmos movimentos. “Girando com a terra pelo

espaco, respirando, correndo, observando, todos os individuos estdo em constante
movimento. O espaco necessdrio para a Terra girar é muito maior que o necessdrio para uma
pessoa correr, é tdo grande que nem é possivel a um individuo observar o da Terra”

(Carpinteiro, 2009: 23). Parece estranho falar-se da questao do tamanho das
coisas para se definir a questdao do espaco, mas na realidade o que se

pretende é a observacao das coisas em relacao ao corpo de uma pessoa.

Observa-se, portanto, que o movimento é constante, no entanto, so é

percebido quando se relaciona com os movimentos do corpo humano. Os



movimentos menores ou maiores que a escala humana permite observar a olho
nu, tém que ser ampliados ou reduzidos para que seja possivel serem

entendidos. Para tal, inventaram-se as representacdes do espaco. “A érbita da

Terra ao redor do sol, por exemplo, pode ser reduzida a uma eclipse que se pode desenhar
numa folha de papel, ou pode ser observada através de telescopios. Num outro extremo,

células, micrébios, virus, moléculas ou dtomos precisam ser ampliados para serem estudados,

para tal existem microscopios” (Carpinteiro, 2009: 24).

Carpinteiro afirma em Teorias do Espaco Escolar poder dizer-se que o
espaco se refere a possibilidade do movimento. E possivel tratar-se apenas do

espaco na escala do corpo humano ou na escala social, que “ndo ¢ apenas a de
um corpo isolado, mas de vdrias pessoas juntas fazendo movimentos coordenados, tendo

intencbes por vezes iguais, por vezes diferentes” (Carpinteiro, 2009: 25). O mesmo
autor exemplifica dizendo que os jogadores de uma equipa de futebol movem-

se para fazer golo na baliza do adversario e vice-versa.

Ha ainda outro aspecto muito importante para que se compreenda o
que espaco em estudo, ou qualquer outro tipo de espaco com que se tenha
que lidar no quotidiano, como o espaco da casa, o do trabalho, o de lazer,
etc. Quando se fala de espacos especificos é essencial que se pensem as
actividades que decorrem nestes lugares. Em casa, por exemplo: cozinhar,
comer, guardar roupa, tomar banho, dormir, conversar, ver televisao, ler.
Cada uma dessas actividades realiza-se por meio de movimentos especificos e

exige condicoes particulares. “Dormir, significa para um grande nuimero de pessoas,
desligar o corpo de actividades e estimulos externos. Os movimentos do corpo durante o

sono, na maioria das vezes, reduzem-se a respiracdo” (Carpinteiro, 2009: 25).

Figura 3. Dormir na sala de aula.



Numa escola, a actividade dormir nao é importante, excepto se se falar
de internatos ou creches. Neste ponto, propéem-se entao uma reflexao: quais
sao as actividades tipicas de uma escola? Sao as actividades desenvolvidas nas
salas de aulas? Mas o que é a aula? Em que consiste e de que movimentos

corporais se compoe?

Na organizacao de uma aula de forma tradicional, expositiva, o
professor fala ou escreve no quadro e os alunos sentados, ouvem, escrevem
nos cadernos, falam, léem. Ja numa aula de educacao fisica, a organizacao é
um pouco diferente, o professor fala orientando os movimentos corporais
(bracos, pernas, etc.) dos alunos. Numa aula de laboratorio, os movimentos
também serao distintos quanto a postura dos alunos e do professor no que
respeita a movimentos especificos no uso de determinados aparelhos e
equipamentos. No caso de haver na sala um aluno com deficiéncia visual,
altera-se muita coisa. Desaparece o método comum de ler e escrever e
surgem outros métodos de registar o que é leccionado. Algo semelhante
ocorre na sala quando ha alunos com deficiéncia auditiva, inventam-se novas

formas de ensinar e de aprender.

Figura 4. Aula teodrica tradicional. Figura 5. Aula pratica em laboratério.

E entdo momento para que se questione qual é a actividade tipica da
escola, que nao se altera em nenhuma situacao, independentemente da
condicao e das diferencas de cada aluno. O que permanece intacto em todas
as situacoes é a transformacao de movimentos, das palavras e a transmissao
dessas palavras escritas ou faladas. Essa transformacao e transmissao designa-
se de conhecimento. Se a palavra se transmite por escrito, em alfabeto

comum ou em braile, pela fala ou por gestos, nao € relevante. “0 movimento, a
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vida humana é que gera a ideia de espaco. E a esséncia do espaco. A palavra é uma
representacdo do espaco. Vai no lugar do espaco, mas ela em si ndo é o espaco, embora

precise de espaco no papel ou no ar para que os sons carreguem o seu significado”

(Carpinteiro, 2009: 26).

2.2 A percepcao do espaco

Uma das sequéncias de movimentos mais executada é a que se
desenvolve no campo da alimentacdo: “plantar, colher, cacar, criar”, isto €,
produzir alimentos, seguida por “transportar, comprar e vender, preparar a comida,
comer”, com todos os movimentos que essa accao implica no “interior do
organismo”. Véem-se aqui movimentos a uma “escala social”, a uma “escala
individual” e ainda a uma “escala interna ao corpo” (Carpinteiro, 2009: 27). Na
escala social, é preciso que se direccionem os movimentos para que cada um
possa fazer a sua parte de trabalho no conjunto social. Os movimentos que se
fazem com as pernas e as maos sao intencionais e dirigem-se para alguma
coisa, um lugar, um objecto ou um alimento. Para isso, “os sentidos servem de
orientacdo para esses movimentos” (Fuao, 2012: 11). Isso s6 vale para as coisas que
se podem perceber, ou seja, cujos tamanhos estejam na faixa das coisas que
se véem ou ouvem. Para nao se desperdicar energia, para nao se fazerem
movimentos desnecessarios ou sem direccao, existem os sentidos. Ver e
perceber as luzes, cores, formas, volumes; escuta-se o barulho do vento, uma
musica, vozes; sentem-se sabores como doce, azedo ou salgado; cheiram-se
cheiros bons, ruins, de uma fruta, de uma flor e quando se toca num objecto
pode sentir-se frio, quente, aspero, liso, duro, macio, leve ou pesado.
Confirma-se assim que “os sentidos tém um papel fundamental na nocdo que se cria de
espaco” (Fuao, 2012: 11).

Figura 6. Sentidos.
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O paladar é um sentido que tem muito pouca importancia para a ideia
de espaco, apesar de ser fundamental para a vida humana, nao revela

nenhuma ideia de localizacao.

SO é possivel sentir cheiro quando algumas particulas suspensas no ar
tocam no nariz, e com isso é possivel identificar de onde vem o cheiro. Sentir
o cheiro por si s, ndo é suficiente para saber de onde ele vem. E preciso que
haja um movimento que acompanhe o cheiro no sentido para onde ele se
intensifica. O olfacto permite ter a nocao de se estar perto ou longe de

determinada coisa ou espaco pelo seu cheiro.

“0O tato ndo percebe o espaco, mas sim os seus limites” (Fuao, 2012: 12).
Quando se fala de tato, pensa-se logo nas maos e nas pontas dos dedos, pois
nesses pontos do corpo o tato é particularmente forte. O tato permite
identificar atributos com a lisura, aspereza ou a dureza dos objectos. E
também através deste sentido que se consegue distinguir um liquido de um

solido e se sente dor.

A audicao permite ouvir entre muitos sons, a voz de outras pessoas,
musica, choro de um bebé, o barulho do vento, da chuva, ou até mesmo o

siléncio. O som é uma onda, uma vibracao. “Como as que se formam num recipiente
com dgua e se atira uma pedra e se propagam anéis em volta do lugar que a pedra tocou”

(Carpinteiro, 2009: 28). As ondas também se transmitem em alguns solidos,
como os metais, as madeiras. No entanto, alguns materiais nao sao bons
transmissores de som, como o barro, os tecidos, as borrachas. O som reflecte-
se nos solidos como as paredes, os vidros, as madeiras, os metais. Em alguns
casos, o som, ao reflectir-se em alguns materiais, encontra as ondas de outros

sons, o que faz aumentar o volume. “E isso que ocorre na caixa de madeira de um
violdo ou de um piano: o som é produzido por cordas que vibram e a caixa aumenta este som

para que seja ouvido a uma distancia ou volume maior” (Carpinteiro, 2009: 28). O som
que se ouve é importante para localizar as coisas. Segundo Antdnio
Carpinteiro e Jaime Almeida, em Teorias do Espaco Escolar (2009), os ouvidos
sao os responsaveis pelo equilibrio do corpo, pois estes cedem a nocao de

direccao e lateralidade. Na escola, os materiais de construcao e a forma dos
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ambientes fazem aumentar ou diminuir o som. Este facto pode ajudar ou
atrapalhar a comunicacdao. Alguns ambientes, algumas salas da escola,
precisam de cuidados para que os sons produzidos no interior e exterior das
salas nao atrapalhem as actividades que decorrem nos ambientes
circundantes. E evidente que num patio ou numa sala de convivio este ndo é
um factor fundamental, no entanto é fundamental que o barulho que se pode

produzir nestes espacos nao entre nas salas onde é indispensavel siléncio.

Figura 7. Faculdade de Arquitectura da Universidade do Porto, Siza Vieira, Porto, 1999.

A visdo é activada por ondas electromagnéticas. “Para que seja possivel ver

as coisas, estas tém que estar em linha recta com os olhos. A visGo s6 percebe um tipo de
onda electromagnética que carrega uma particula, que se denomina por luz. Esta luz vem de
uma fonte directa, como o sol ou uma ldmpada, ou de uma fonte indirecta, como a lua (que

apenas reflecte a luz do sol) e a maior parte dos objectos cuja luz é reflectida”

(Carpinteiro, 2009: 35). As diferencas de cores que se percebem sao na
realidade diferencas de reflexao da luz. Num lugar sombreado ou escuro, as
cores existentes ficam mais escuras. Por outro lado, num lugar com muita luz,
o sol, por exemplo, “mesmo sabendo que a sua cor oscila entre uma escala de vermelhos
e amarelos, chega a ver-se tudo branco devido a sua intensidade” (Pallasmaa, 2006: 48).
E importante sublinhar que tudo o que se vé é por diferencas ou contrastes.
Antigamente, usavam-se quadros de madeira, pintados de preto, chamados de
quadros-negros. Sobre esses quadros escrevia-se com giz branco ou colorido.
Mais tarde esse quadro passou a ser pintado de verde-escuro em vez de preto.

Posteriormente foram substituidos por quadros revestidos de um laminado
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plastico. Mais tarde apareceram outros quadros de laminado plastico branco
que sao para serem escritos com os pinceis atomicos coloridos. Como o

laminado plastico usado é liso e reflecte muita luz, “frequentemente cria dreas de
excesso de luz onde se torna impossivel a leitura a partir de determinados dngulos da sala”

(Carpinteiro, 2009: 31). A incidéncia lateral de luz também é em certas
circunstancias um problema. Como a maioria das pessoas sao destras
(escrevem com a mao direita) o mais comum é conceber a sala de aula de
modo a que se receba luz pela esquerda, para que o braco apoiado na mesa
nao produza sombra. Mas para os canhotos (escrevem com a mao esquerda) é-
lhes mais conveniente receber luz pela direita. Assim sendo, o tipo de
iluminacédo ideal seria feita pelo tecto, designada por zenital. E no entanto,
uma solucao inviavel devido aos seus elevados custos. Uma outra questao
ligada ao visual € a da iluminacao geral. A falta de contrastes provoca muitas

vezes acidentes. “0O fundamental é compreender-se a visGo como o sentido da percepc@o
a distdncia. Consegue ver-se muito mais longe de que é permitido ouvir ou do que sentir

cheiros. O que se vé, dentro das coisas que interessam ao espa¢o sdo, essencialmente, limites
ao movimento, percebidos com antecedéncia” (Carpinteiro, 2009: 31). “E do senso

comum que qualquer sujeito pode passar por uma porta, mas isso é impossivel conseguir por

uma parede. Quando se toca alguma coisa chega-se ao limite do movimento: é um limite ao

movimento daquela escala” (Moore, 2009: 34).

Figura 8. Parede intransponivel, porta aberta.
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2.3 As representacdes do espaco

A representacao é tudo aquilo que esta no lugar de outra coisa. Ora

veja-se, “um actor no cinema, no teatro ou na televisdo, representa um personagem, mas

ele ndo é o personagem que representa; uma fotografia de um determinado sujeito,
representa o sujeito retratado, mas ndo é o sujeito. A prépria lembranca de memoéria de

alguém, é uma representacdo, pois vem no lugar do que se estd a recordar, mas ndo o é de

facto” (Carpinteiro, 2009: 32). De acordo com os autores a representacao é um
meio ou um artificio através do qual se pode falar de coisas concretas e de
experiéncias sem a presenca delas. Para tal utilizam-se imagens, formulas,
desenhos, amostras de diversos materiais. E também possivel representarem-
se coisas que na realidade ainda nao existem. E o caso da ideia de um edificio
projectado antes de ser construido, referem-se através da representacao as

principais caracteristicas do que vai, posteriormente, ser construido.
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Figura 9. Helix Hotel, Zaha Hadid, Abu Dhabi, 2009.

As representacoes podem ser de varios tipos. As palavras, assim como
0s nomes sao representacoes, bem como os pensamentos, os sonhos, as
fotografias, os mapas, os desenhos, os modelos reduzidos. Os dois Ultimos,
tém um interesse particular, ja que sao representacdes usadas para pensar a

arquitectura.

A escala é uma relacao entre tamanhos e dimensdes. Importam aqui as

relacées com as dimensoes do corpo humano. A propria medida é uma relacao
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entre uma coisa e outra. O metro quando foi convencionado, representava

uma fraccdo da distancia do equador ao pélo da Terra. “Esta forma foi
representada numa barra de platina com duas marcas, apoiada sobre dois roletes que se

mexeriam se ela se alterasse, mantida em condicées muito rigorosas de temperatura e

pressdo” (Carpinteiro, 2009: 32).

Durante muito tempo usou-se a comparacao basica do metro,
presentemente ja se usa, como referéncia muito mais precisa, o comprimento

de uma determinada onda electromagnética.

A

Figura 10. Le Corbusier com Modulor.

Desta forma, fazem-se representacoes com escala, desenhos em que
uma medida representa determinada coisa real em tamanho menor. Um
edificio de habitacao pode ser representado cem vezes menor do que é na
realidade. Pode fazer-se através de desenhos (plantas, cortes e alcados) ou de
representacoes tridimensionais (maquetas). Estas representacdes fazem-se
segundo um escala, representando assim algo da realidade num tamanho

menor, para que seja possivel verificar os elementos da construcao.

Estas representacoes em escala sao precisas, exactas nas medidas,
pormenorizadas e servem para organizar o trabalho de outras pessoas. Através
dos desenhos técnicos de um projecto consegue-se saber onde se deve

escavar, colocar alicerces, tijolos, passar canos e um role de processos
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necessarios para que seja possivel chegar a conclusao do projecto em

questao.

Os desenhos técnicos definidos como plantas sao apenas uma parte do
projecto. O projecto representa um dado edificio visto pelos seus lados:
horizontal e vertical. O que se chama de planta é a vista horizontal do
edificio, é a vista do chdao. As plantas sao elementos fundamentais em
qualquer projecto, pois “é no planto horizontal, no ch@o, que se realizam os movimentos
dos ocupantes do edificio projectado” (Carpinteiro, 2009: 33). Estas permitem
mostrar elementos que importam para a organizacao de movimentos, de
trabalho ou de lazer. E também permitido desenhar em vista horizontal os

moveis e equipamentos que posteriormente irao definir o espaco.

As representacoes verticais do projecto conhecidas como fachadas e
cortes oferecem novos dados ao projecto que nao sao possiveis adquirir
apenas através das plantas. Estes desenhos mostram as alturas das

coberturas, dos vaos, as escadas externas.
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Figura 11. Mimesis Museum, Alvaro Siza Vieira, Playa del Carmen, Quintana Roo, México, 2009.

Uma representacao realizada através de alcados ou cortes nao leva a
perspectiva em conta, de forma que a fachada desenhada com todas as

medidas, nao mostra exactamente o que se vera na realidade. “Os cortes sdo
representacées verticais que nGo se podem observar na realidade. E como se o edificio

estivesse cortado como um bolo, na vertical” (Carpinteiro, 2009: 33). Assim

conseguem ver-se representadas as paredes cortadas, os seus dois lados e
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espessura. E através destes desenhos que se conseguem representar a altura
dos vaos interiores e exteriores. Estas pecas desenhadas sao imprescindiveis
pois consentem que se compreenda todo o edificio sem que seja necessario
construi-lo. Além disto, ajudam a elaborar os projectos complementares como
os de estruturas ou os diversos projectos de instalacdes de aguas, esgotos,

electricidade, iluminacao, entre muitos outros que podem ser necessarios.

2.4 Implicagbes da arquitectura

De acordo com Arnheim, por meio de uma elevada abstraccao chegou-

se ao principio fundamental da importancia pratica para o arquitecto. “Apesar
do que indica a percepcdo espontdnea, o espaco ndo é dado por si mesmo de modo algum. E

criado por uma constelacdo particular de objectos naturais e outros produzidos pelo homem,

onde se verifica o contributo do arquitecto” (Arnheim, 2001: 16). Na mente do

criador, utilizador ou proprietario, “toda a constelacdo arquitecténica estabelece o
seu proprio emaranhado espacial, esta criacdo deriva do mais simples esqueleto estrutural

compativel com a situacdo fisica e psicolégica” (Arnheim, 2001: 16). Ultrapassadas as
condicOes elementares, a estrutura estabelecida pelo tracado arquitectonico
como um todo pode ser a directriz indiscutivel. Veja-se o exemplo dado em La
Forma Visual de la Arquitectura (2001), por Rudolf Arnheim, numa povoacao
de organizacao espacial linear rodeada de campos de cultivo, a estrada
principal pode servir de coluna unidimensional com a qual todos os lugares
particulares e orientacdes espaciais tém uma ligacao. Em geral, as situacoes
sao mais complicadas, ja que alguns componentes do todo estabelecem o seu

proprio enredo espacial.

Rudolf Arnheim defende que quase todos os ambientes arquitectonicos
sao uma constelacao muito complexa de sistemas espaciais, alguns sao
subordinados, outros coordenados, outros vizinhos e outros em redor da
passagem dos demais. A um nivel mais abrangente, o ambiente pode ser a
forma de toda uma cidade, composta por bairros diferenciados, em que cada
um dos quais se forma isoladamente e se subdivide em ruas, pracas e

edificios. “Cada edificio é em si mesmo uma nova constelacdo, em que a sua subdivisdo
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conduz a decoracdo de uma habitacéo individual, onde objectos como mesas, cadeiras e

outros méveis propéem uma estrutura espacial particular” (Arnheim, 2001: 17).

Figura 12. Planta da cidade de Paris, Leonardo Benévolo, Paris, 1853.

A descricao de Kevin Lynch sobre planeamento urbano deixa claro que
os diferentes niveis de sistemas espaciais podem ser muitos bem ordenados
por um lado, ou cadticos ao extremo, por outro. E razoavel que se pense que
os meios planeados como um todo provoquem uma ordem mais consistente
que os pequenos aumentos, quase que se podem chamar de remendos em
muitas das situacdes, com que muitas cidades crescem, embora seja também
necessario ter em conta que isto nao produz necessariamente desordem. A
analise de Lynch mostra que quanto maior ordem tiver a estrutura espacial
objectivamente dada, maior é a concordancia com as imagens que as pessoas
formam do lugar. Quanto mais ambiciosa for a estrutura, mais dependera a
imagem resultante do lugar onde o observador centre a sua atencao, do

conhecimento que tenha das varias seccoes, etc.

A complexidade do espaco criado pela arquitectura €, em parte, o que
os psicologos chamam de desenvolvimento. Arnheim afirma que o espaco

tridimensional é oferecido de forma directa para a mente apenas no seu
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estado mais bruto; a accao reciproca das dimensdes deve ser concebida
gradualmente por ela, e, portanto, os primeiros conceitos espaciais sao
simples. Isto nem sempre é evidente nas actuais construcdes, ja que na
pratica o factor de desenvolvimento pode ser superado por influéncias
técnicas, histéricas ou pessoais. No entanto, é (til perceber-se que um dos
componentes de funcionamento é uma tendéncia mental para proceder desde
as construcdes espaciais mais simples as mais complexas. Num estado
relativamente puro, talvez se possam encontrar estas tendéncias
manifestadas em jogos infantis de pecas e jogos geométricos, assim como nas
primeiras experiéncias dos estudantes de arquitectura ou as cabanas

primitivas. “Psicologicamente, uma primeira fase pode consistir na colocacGo de um

objecto independente num espaco neutral. Numa fase um pouco mais desenvolvida, as
relacées entre objectos, bem como aquelas entre os componentes de um unico objecto,
podem ser, essencialmente, bidimensionais concebidas em superficies planas térmicas, seja
horizontal ou verticalmente. A este nivel, as relacées estratégicas podem ser limitadas ao
principio do dngulo recto, passando mais tarde para a obliquidade mais complicada. De
forma semelhante, a dimensionalidade verdadeira é limitada num primeiro nivel, segundo as
propor¢ées de dngulos rectos, por exemplo sob a forma de um cubo ou na disposicdo de
vdrios cubos” (Arnheim, 2001: 18).

Desta forma é possivel que se tente estabelecer uma escala de
crescente complexidade onde a imaginacao espacial avanca das estruturas
mais simples para as mais complexas. Assim, naturalmente, num sentido
estritamente fisico incluindo o acto arquitecténico mais simples supéem-se a
presenca da tridimensionalidade, ja que até um simples tijolo € um objecto
com esta caracteristica. O estudo de Arnheim mostra que é essencial para a
compreensao da forma arquitectonica a consciéncia de que o simples
tratamento dos objectos no mundo fisico em si nao fornece uma concepcao
activa das dimensoes e caracteristicas inerentes ao espaco. A imaginacao

espacial deve adquirir-se passo a passo. “Em algumas pessoas ou periodos culturais,

nunca vai mais além das relacées elementares, seja porque o desenvolvimento cessa num
estdgio inicial, ou pela auséncia de um objecto de mais complexo. Em alguns casos, a

imaginacdo espacial atinge uma complexidade estonteante, como por exemplo com Borromini

ou Le Corbusier” (Arnheim, 2001: 18).
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Figura 13. Francesco Borromini. Figura 14. Le Corbusier.

2.5 Como é... e como se vé

A descricao de Arnheim evidencia que nenhum objecto tridimensional
pode ser completamente captado como uma imagem Optica através do olho
em nenhum momento e de um ponto fixo. Isto deve-se ao facto da imagem
Optica ser uma projeccao bidimensional que nao consegue retractar mais de
um ponto de um objecto num Unico lugar. Quando uma linha recta se
encontra com um sélido tridimensional, fa-lo em dois lugares, pelo menos, da
sua superficie exterior: a frente e a parte posterior. Esta limitacao relativa ao

sentido da visao, segue-se que “se a mente humana pode capturar um objecto
tridimensional como um todo, deve transcender as informacbes recebidas a partir de

qualquer angulo” (Arnheim, 2001: 89).

Felizmente, a percepcao visual e a imaginacao nao estao limitadas a
extensao das imagens opticas em que repousam. O sentido da visao nao é um

registo mecanico. “Organiza, completa e sintetiza a estrutura encontrada em cada

imagem Optica. Quando a parte visivel de um objecto apresenta uma estrutura muito

dominante, tal como a porg¢édo visivel de uma esfera ou de uma coluna, o objecto é visto
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espontaneamente como um todo” (Arnheim, 2001: 89). Esta tendéncia pode tornar-
se confusa sempre que a parte oculta de determinado objecto nao complete a
sua forma do modo mais simples e consistente. Além disso, a experiéncia
visual nao esta tipicamente limitada a um Unico aspecto do objecto. Quando
ha movimento, as coisas sao vistas de diferentes pontos de vista. O
observador pode mudar a sua posicao deliberadamente, de modo a obter uma

visao mais ampla. “Uma escultura sé pode ser admirada na sua totalidade se se caminhar

em torno da mesma, e o mesmo ocorre com a arquitectura. Através da multiplicidade de

visbes, a mente sintetiza uma imagem de uma forma objectiva tridimensional da estrutura

do edificio” (Silva, 2008: 24). Contribui para esta sintese o facto das diferentes
perspectivas nao necessitarem de uma relacao, como sucede “com uma série de
fotografias através das quais se tenta formar a ideia de um edificio” (Arnheim, 2001:
90). Pelo contrario, quando o observador gira em torno de um dado objecto, o
objecto passa a sua frente, recebe assim uma “sequéncia ordenada de projeccées
que mudam gradualmente” (Arnheim, 2001: 90). A coeréncia dessa sequéncia
facilita muito a identificacao do objecto, a que se referem todas as visoes. O
estudo desenvolvido por Rudolf Arnheim permite-lhe afirmar que é uma
conquista significativa da mente ter a capacidade de obter uma imagem

objectiva através de visdes separadas. “Muitas pessoas poderdo desenhar um cubo na

sua totalidade e até mesmo com alguma precisdo, mesmo s6 podendo ser visivel ver-se
apenas trés lados do cubo de cada vez. Esta imagem mental deriva por necessidade de
divisées parciais, nenhuma delas estd contida na forma objectiva de um cubo simétrico e

regular. De tal modo que ndo se obtém esta imagem objectiva em qualquer dos pontos de

vista que se podem obter a partir do objecto fisico” (Arnheim, 2001: 90). Uma obra
arquitecténica é, portanto, um objecto que nunca foi nem sera jamais visto
na sua totalidade por alguém. Uma imagem mental é sintetizada com maior
ou menor sucesso através de visdes parciais. A dificuldade na obtencao desta
imagem € da responsabilidade do arquitecto, dependendo dos modelos que

este utiliza.
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Figura 15. Turning Torso, Santiago Calatrava, Malmo, Suécia, 2001.

Para que um edificio possua independéncia no que respeita a
deformacao projectiva, devem satisfazer-se duas condicées de percepcao. As
suas formas objectivas e as relacoes entre elas devem ser muito simples, e o
sistema de deformacdes imposto por projeccoes Opticas deve ser

suficientemente independente da forma objectiva.

De acordo com o ponto de vista do psicologo alemao Rudolf Arnheim,
existem duas maneiras distintas através das quais se pode ver o mundo, ou é
“como é”, isto €, um completo esquecimento da deformacao de perspectivas,
das limitacdes do campo visual, ou todas estas condicoes sao explicitamente
reconhecidas como necessarias, por exemplo, para se fazer uma pintura ou
um desenho de perspectiva. Na realidade, na percepcao nao existe este
conceito radical. Por um lado, “os efeitos da visdo projectiva nunca sdo
completamente excluidos”, por outro lado, “nunca nenhum desenhador viu uma imagem
projectiva tal como a desenhou” (Arnheim, 2001: 91), isto é, totalmente plana e
com todas as distorcoes presentes, limites, etc. O que na realidade se vé, é

uma versao intermédia de formas em parte “sinceras”, em parte alterada.
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Capitulo 3

Educacao, pedagogia e espaco

3.1 Arquitectura e pedagogia

As salas de aulas sao geralmente indspitas, propoem-se que os alunos se
sentem segundo o esquema de carteiras enfileiradas, orientadas na direccao
de um quadro, parecem entao pouco atractivas. Os espacos escolares sao

usualmente rodeados por muros, “estranhos a interaccdo com a realidade social,

desarticulados dos cendrios onde ocorre a vida real, indiferentes, insensiveis ou artificiais na
relacGo com o que, de facto, para as criancas e jovens, os mobiliza e tem significado.
Inadequados a saude do corpo, as relacées dos humanos com o mundo natural, ao desfrute do

sol, do vento. Indiferentes a beleza do universo, as necessidades dos corpos e dos espiritos”

(Tiriba, 2005: 41).

Figura 16. Escola Superior de Educacao de Setubal, Siza Vieira, Settbal, 1993.

A escola é o Unico espaco social que é frequentado diariamente e
durante um significativo niUmero de horas, por diversas faixas etarias. Para os

mais pequenos, que iniciam a sua vida escolar a frequentar creches,
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infantarios, pré-primarias e os primeiros ciclos de ensino, especialmente os
que ficam sujeitos a um horario integral (pode chegar as nove horas diarias),
para além do convivio familiar, é ai, que aprendem a viver e a conviver. Para
quem tem até 10 anos nao lhe resta muito tempo em cada dia, € na escola
que a maior parte da vida decorre. E entdo fundamental, que estas criancas
se sintam bem nos espacos escolares, que estejam em sintonia, para que

possam crescer, aprender e serem felizes.

Actualmente ha informacées a cerca de esforcos investidos por
dirigentes de secretarias de educacao, por directores ou professores, no
sentido de qualificarem os espacos escolares. Existem escolas que tentam
reorganizar-se, derrubando paredes para que se obtenham salas mais amplas,

procuram criar espacos interactivos e para brincadeiras, tentam abrir “janelas

nos muros que muitas vezes sufocam estes espacos, possibilitando a visdo do lado exterior,

para os parques, pracas, patrimonio cultural e ambiental do meio integrante como objecto

de investigacdo pedagégica” (Tiriba, 2005: 41).

Existem, no entanto, varias escolas que nao dispéem de areas ao ar
livre, e como resultado, obtém-se criancas afundadas por horas a fio em
recintos fechados, muitas vezes em areas totalmente ocupadas com

mobiliario.

Mesmo considerando a precariedade de muitos dos sistemas de ensino,
as desconfortaveis situacoes da maioria dos professores (quer pelas penosas
colocacoes, quer pelos baixos salarios) e os limitados recursos destinados a
educacao, entende-se que “é hora de se erguer a bandeira da qualidade de vida nas
escolas e de se efectivarem as condicbes concretas de materializacGo dos direitos previstos

para criancas e jovens que dizem respeito d integridade da pessoa humana” (Tiriba, 2005:

42).

“Este desafio exige a capacidade de superacdo da visGo do mundo que concebe os
seres humanos separados do mundo natural. NGo se pode esquecer que o divorcio primordial
da modernidade, entre seres humanos e natureza e outros que a partir deste se originam,

entre o corpo e a mente ou entre a emocdo e a razdo, materializam-se também nos espacos

escolares” (Lima, 1989: 49).
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De acordo com Tiriba nao sera possivel assegurar-se bem-estar
enquanto as criancas e jovens nao forem assumidos na sua integridade
existencial, nao sera possivel criarem-se as condicées necessarias para um
ambiente escolar saudavel enquanto os espacos escolares nao demonstrarem

pelo corpo o mesmo apreco que manifestam pela mente.

Do ponto de vista dos alunos, principais utilizadores do espaco escolar,
nao é importante que a escola seja um direito, importa sim, que esta seja
agradavel, interessante, instigante; que seja um lugar para onde elas desejem

sempre retornar.

Apesar de o poder publico ter o dever de assegurar o acesso e
permanéncia, a frequéncia a escola nao deve ser entendida apenas como o
direito a um espaco que ofereca proteccao fisica e desenvolvimento cognitivo.
E também necessario que os alunos que crescem nestes espacos se sintam
bem, que sejam cuidados, e “cuidar implicar oferecer aquilo que satisfaca o conjunto
dos seus desejos e necessidades” (Tiriba, 2005: 44).

Figura 17. Centro Escolar de Vila Nova da Barquinha, Manuel Aires Mateus, Vila Nova da Barquinha, 2011.

No entanto, as escolas nao tém sido, maioritariamente, criadas para
jovens pessoas alegres, curiosas e com vontade de conhecer e explorar a vida,
que passarao a maior parte dos seus dias nestes espacos; mas para “massas de
alunos” (Tiriba, 2005: 44).
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Quando se trata de construir escolas, aqueles que pensam e projectam
os espacos nao se dedicam em regra, a compreender a légica da infancia e da
adolescéncia. Muitas vezes, o projecto arquitectonico é realizado a partir de
dados de demanda, como o niumero de alunos, o nimero de salas e as
caracteristicas que se pretendem para estas. Estas informacdes sao obtidas
junto das equipas das secretarias de educacao, no processo de elaboracao do
projecto arquitectonico muitas vezes ha pouca ou nenhuma participacao de
educadores e alunos, aqueles que farao e dardao sentido ao edificio que se

pretende construir.

Relativamente as politicas de ampliacao dos acessos as escolas, que se
podem denominar como “ideologia do espaco construido” (Tiriba, 2005: 44).
Consistem em ocupar todos os espacos do terreno com edificacées de salas.
Assim, com a progressiva ocupacao das areas abertas pelas novas instalacoes,
esses espacos ao ar livre vao sumindo e os alunos acabam ficando
emparedados. Esta situacdo deve-se muitas vezes a falta de recursos
economicos, mas também a uma visao objectiva de estender a cobertura do

atendimento, sem garantir a qualidade de vida no espaco em causa. “Neste

caso, o compromisso do poder publico estd restrito ao cumprimento de um dever que
corresponde a um direito legal. Porém, esta referéncia ndo basta por si s6, pois a ética de

cuidar ndo se pauta num conceito de moralidade centrado em direitos, num principio moral

abstracto, assentado sobre condutas universais” (Tiriba, 2005: 45), pois, partindo do
principio que as pessoas sao singulares, nao ha uma quantidade ou uma
determinada maneira de cuidar que sirva para todas. Assim sendo, oferecer
instalacoes adequadas a saude e ao bem-estar dos alunos e profissionais que
utilizam o espaco escolar € cumprir com um primeiro dever, pois nao basta
que a frequéncia a escola seja apenas um direito, é necessario que, para as

criancas e adolescentes, seja também uma alegria e motivacao. “No sentido

contrdrio do desejo, aprisionados, os alunos frequentadores desde tipo de espacos escolares
pouco pensados para o seu desenvolvimento em harmonia com o mundo exterior, vGo sendo

despromovidos da sua exuberdncia humana, os seus corpos vdo progressivamente sendo

docilizados, a sua subjectividade vai sendo modelada” (Carpinteiro, 2009: 46).
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A questao do controle relaciona-se com a possibilidade da visao de cada
individuo. De facto, os espacos e organizacao das salas favorecem o olhar

atento e o acompanhamento das accées de cada individuo. “Excluindo as

inovacées que jd se podem vislumbrar, em especial em algumas experiéncias inspiradas em
concepgbes socio integracionistas, pode dizer-se que a prdpria organizacdGo dos espacos é
definida em funcdo de assegurar a atencdo de cada um e ndo do grupo. (...) O seu objectivo é

contribuir para a formacdo de pessoas que atuem produtivamente na sociedade” (Tiriba,
2005: 46). Como, na perspectiva moderna, o atributo principal para esta
actuacao é a razao, sao priorizados os espacos que favorecem o seu
desenvolvimento. As salas escolares, como as demais areas fechadas que
limitam os movimentos, seriam “lugares mais apropriados que os pdtios para modelizar
as formas de pensar”, agir e sentir, assim como para “controlar as possiveis
diferencas” € ensinar as criancas e adolescentes a tornarem-se capazes, Uteis e

adequadas ao mercado de trabalho (Tiriba, 2005: 46).

O ambiente de referéncia dos espacos escolares, em geral, é o das salas
de aulas, mais propicio a metodologias voltadas para a captacao das atencoes
dos jovens alunos. Assim, esta necessidade leva a uma pedagogia que oferece

privilégios aos espacos fechados.

Assumindo-se que a ideia ja anunciada anteriormente de que “o convivio

com elementos do mundo natural é um direito das criancas e adolescentes, é ent@o, essencial

que se alterem ndo s6 métodos de trabalho, mas também, e sobretudo, mentalidades”

(Tiriba, 2005: 46), se por um lado as definicoes para as areas internas dos
espacos escolares sao detalhadissimas, repletas de normas e regras
inquebraveis, por outro, sao poucas, vagas e genéricas as normas técnicas que
orientam o projecto arquitectonico no que diz respeito aos espacos externos.
A falta de atencao relativa as areas dos terrenos que nao serao construidas é
uma caracteristica comum aos documentos que orientam as construcoes de

espacos escolares.

Os espacos educacionais precisam ser pensados em funcao de uma
dupla dimensao: a nocao cultural e a nocao de seres integrantes da natureza.
E verdade que a dimensdo cultural tem vindo a ser valorizada, ganharam

importancia outros caminhos de conhecer que envolvem as “multiplas linguagens
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de que os seres humanos fazem uso no processo de interac¢do com a realidade, mediada por

outro ser humano” (Carpinteiro, 2009: 48). Mas, as relacées com o mundo natural
continuam sendo de distanciamento, ja que este seria simplesmente o pano
de fundo, cenario onde humanos mentais se movem. As rotinas que decorrem
nos espacos escolares nao permitem que se desenvolva uma aproximacao com
a natureza, mesmo que se verifique a deslocacao de um espaco para outro,

estas movimentacdes acontecem entre espacos fechados. “As dreas ao ar livre,

compostas por terra, drvores, dguas, areia, etc., onde raramente sdo colocados os pés

descalcos daqueles que desfrutam de uma inocéncia que lhes permite brincar e acreditar nas

préprias  brincadeiras”  (Tiriba,  2005: 48). As criancas brincam
predominantemente sobre chao coberto por cimento e brita revestimentos
que imperam nas areas externas; poucos patios sao de terra ou barro. Deste
modo, as areas externas nao oferecem caracteristicas necessarias para
brincadeiras tao desejadas como cavar, amontoar, criar e demolir, que s6 a

terra e a areia propiciam.

A analise feita por Léa Tiriba mostra como as formas de organizacao do
espaco e o modo de funcionamento dos espacos escolares expressam uma

situacao de “encurralamento e desrespeito pelos desejos dos corpos. Isto acontece porque
o divorcio entre o corpo e a mente é paradigmdtico: atravessa toda a sociedade e,

consequentemente, as instituicées educacionais em todos os seus segmentos” (Tiriba,
2005: 48). Estes seres em inicio de vida, acabam por ser afastados da vida em
contacto com a natureza, estabelecendo-se um impasse entre os seus reais
desejos e as normas impostas, e, influenciando-os a se tornarem adultos

pouco fascinados pelos espacos externos, pelos espacos de liberdade.

Tudo indica que o prazer de se estar em espacos externos se deve ao
facto de o tempo ao ar livre nao estar previamente definido. Nos espacos
externos os alunos estao menos expostos aos regimes disciplinares. Nestas
areas, o movimento do corpo nao esta capturado e a liberdade favorece a

criacdo. Nas salas ha um campo de controle claramente predefinido, “¢ mais
fdcil cortar a conexdo com os desejos e impor uma realidade em que os alunos se submetem

aos objectivos da escola” (Tiriba, 2005: 48). O trabalho de educacao nao convive
com a liberdade de movimentos de corpo-espirito, porque, no mundo

ocidental, a infancia e a adolescéncia, sao tempos de preparacao para a vida
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adulta, cujo sentido é a “insercdo num modo de producdo capitalista urbano industrial”
(Tiriba, 2005: 49). Isto exige mecanismos de controlo. E por isto que,
historicamente, a liberdade de movimentos esta relacionada ao recreio,
justamente o momento em que os professores deixam as suas funcoes para

descansar, relaxar.

Pesarw. Bavham

Figura 18. Escola Bauhaus, Junkers-Luftbild, Dessau, 1926.

De acordo com a analise de Hoemke varios tedricos tém relacionado a
dicotomia, aula versos recreio, a uma ramificacao maior, entre actividade
produtiva e lazer: “divércio tipico do modo de producéo capitalista, em que o trabalho é

a actividade principal. Reproduzindo a légica da fdbrica, no espaco escolar, o tempo de

recreio ndo tem importdncia para a pedagogia porque néo é o tempo de trabalho produtivo.
Ndo estd sob o foco da pedagogia porque ndo é o lécus da aprendizagem escolar” (Hoemke,
2004: 33). Se nao se valoriza o tempo que se destina a essas actividades
livres, nao sera possivel que se valorize, que se pense, planeie e criem

espacos proprios para que se vivam essas experiéncias.

A analise do filésofo francés Félix Guattari mostra que “na contramdo do
que é hegemodnico, esta postura exigiria uma crenca na vida como vontade de poténcia, e,
por outro lado, uma concepcdo de conhecimento e de aprendizagem que ndo obedece a
hierarquias, que se processa sem fronteiras. Nesta perspectiva, o cuidar seria uma referéncia

importante pois orienta o trabalho em relacdo a trés ecologias e auxilia a avaliacdo: a
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qualidade dos espacos, actividades relacionadas ao «eu» - ecologia pessoal; a qualidade das

interacgbes colectivas, relacionadas ao «nds» - ecologia social; a qualidade das relacbes com

a natureza - ecologia ambiental” (Guattari, 1990: 42).

O desejo de se construir uma “nova qualidade nas relacées de cada ser consigo
mesmo (ecologia pessoal)” induz a invencao de novos modos de educar e ensinar,
que possibilitem a aprendizagem das atencoes das “vontades e necessidades dos
corpos” (Guattari, 1990: 42). Sera necessario, entdao, que se ampliem os
espacos e os tempos de movimentacao livre, assim como relaxar, meditar,

cuidar a postura.

Em concordancia com o estudo de Tiriba chega-se a conclusao de que
se existe o objectivo de se construir uma nova relacao dos seres humanos com
a natureza e os espacos € preciso propiciar um contacto quotidiano e intimo,
desde os primeiros tempos de vida, com a terra, a agua, o ar, de tal maneira
que estes elementos sejam percebidos e respeitados como “fontes fundamentais
de vida e de energia. Mas, a proposta deve ir além de situacées de aprendizagem que néo
passem de meros eventos” (Tiriba, 2005: 51). Com o proposito de contribuir para a
construcao de uma nova ecologia social, o primeiro desafio sera a qualificacao
das relacoes entre adultos e os mais pequenos, criando rotinas e sobretudo
espacos que favorecam sentimentos de amizade, companheirismo e
solidariedade, entendendo que estes sao sentimentos que precisam ser
aprendidos e exercitados no quotidiano, sao conteldos que precisam ser

introduzidos nos planeamentos de trabalhos.

“Nesta linha, cozinhas, hortas, oficinas de producdo e conserto passem a ser
assumidos como privilegiados espacos educacionais” (Tiriba, 2005: 51). Sera necessario
que se procure a parceria das criancas e adolescentes, utilizadores dos
espacos em questao, nas decisdoes sobre a organizacao e decoracao das
escolas. Pois se criancas e adolescentes sao sujeitos de conhecimento e
também de desejo, se crescem e modificam os seus interesses, também os

espacos podem ser criados segundo as suas influéncias.
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3.2 Arquitectura escolar

Francois Loyer ao colocar a questao se a arquitectura escolar poderia
ser entendida como um dominio especifico da producao arquitectural, no
mesmo sentido que se aplica a arquitectura militar ou religiosa, pretendeu
evidenciar a contradicao entre o desenvolvimento da construcao escolar na

época contemporanea e a sua quase auséncia em periodos anteriores.

“A afirmacdo da especificidade da escola, acentuando simultaneamente a sua

vocacdo de isolamento, estard muito ligada a necessidade de esta se demarcar do seu
entorno, tornando-se num lugar a parte, identificando-se mais do que confundindo-se,

relevando a sua dimensdo simbélica” (Silva, 2002: 13). Durante muito tempo a
escola era o proprio mestre, a casa onde este vivia, Unico local que se
dispunha para a pratica do ensino. De acordo com Carlos Manique da Silva a
dicotomia entre casa do mestre e escola influenciou decisivamente a

organizacao interna das escolas.

Na segunda metade do século XIX, a intervencao regulamentar com o
objectivo de criar normas objectivas acerca das disposicées arquitecturais
sera pouco a pouco acompanhada por uma série de planos com caracter
explicativo, visando objectivamente a traducao da norma juridica em norma
arquitectural. No entanto, esses normativos referiam-se essencialmente a

distribuicao interna das salas de aulas, “configurando um modelo de espaco apartir

de uma concepcdo de higiene e da relacdo pedagogica, ndo condicionando decisivamente o

seu exterior, dependente das ambicbes monumentais do projecto, dos recursos materiais

existentes na regido ou das possibilidades financeiras” (Silva, 2002: 15).

Em Escolas Belas ou Espacos Sdo? Carlos Silva assume como o primeiro
marco da arquitectura escolar portuguesa, as escolas construidas com a verba
do testamento do Conde de Ferreira (1782-1866), que ainda hoje sao visiveis

um pouco por todo o pais. “Reconhecemos que a intencionalidade de tais edificios
obedeceram ds normas estipuladas para a construcdo de escolas pela portaria de 20 de Julho
de 1866, bem como uma planta e alcados previamente definidos, vindo a conferir-lhes uma
inquestiondvel unidade (e identidade), ndo invalidou que ao nivel do prospecto exterior se

viessem a registar algumas diferencas de escola para escola, desde logo resultantes das
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criticas feitas ao projecto inicial, bem como da dificuldade em concertar o relacionamento

entre os testamenteiros e as entidades camardrias, com implicacées decisivas no arranque e
periodo de construcdo nos diversos conselhos do pais” (Silva, 2002: 16). O
aparecimento de construcoes escolares de qualidade foi retardado devido a
reutilizacao de edificios publicos desocupados para a pratica do ensino,

procedimento muito frequente durante o século XIX.

Figura 19. Escola Conde Ferreira, Setubal, 1866.

A especificidade da arquitectura escolar é dirigida fundamentalmente

para o seu principal utilizador: o aluno. “0O arquitecto é um educador. Ele é mesmo, a

seguir aos pais, o primeiro educador cujo ensino se transmite através das formas que ele

concebeu e que constituem o ambiente circundante da crianca desde a sua mais tenra idade”
(Mesmin, 1973: 17).

O movimento higiénico-sanitario nascido na Europa no século XIX teve
uma enorme importancia na configuracdo dos espacos escolares,
essencialmente em dois aspectos: como matéria de ensino destinada a
informacao e formacao de habitos de conduta e como exigéncia

arquitectonica. “Foi na exigéncia arquitecténica que se fez sentir de forma mais

acentuada a capacidade de conformacdo da higiene, tendo por isso desempenhado uma
importante funcdo social e cultural, o que veio a conferir a arquitectura escolar uma

dimensdo semantica” (Silva, 2002: 24).
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De acordo com Giselle Arteiro Azevedo tem havido recentemente um
consenso de que o ambiente escolar, o espaco da sala de aula pode afectar as

atitudes e comportamentos dos utilizadores destes espacos. “Relacionando a

qualidade do ambiente construido com a diminuicGo da interacdo social, o aumento da

agressividade e a reducdo do grau de concentracdo, comprometendo, consequentemente, a

eficdcia do método educativo” (Azevedo, 2002: 20). No entanto, € ainda comum
que se separem os aspectos fisicos dos espacos escolares dos processos de

aprendizagem. “Em geral, hd uma falta de compreensdo da importdncia do edificio para a
qualidade do ensino e a construcdo do conhecimento, uma vez que, normalmente ndo hd

interacdo entre o conhecimento dos educadores e o conhecimento dos projectistas” (Sanoff,
1994: 9). Os espacos escolares, maioritariamente, nao sao incluidos nas
propostas pedagogicas, por outro lado, os arquitectos desenvolvem o projecto
muitas vezes sem a nocao da logica de utilizacao destes espacos pelos

utilizadores.

Mayume Sousa Lima faz uma reflexao acerca da importancia do
ambiente fisico do espaco escolar para a pratica do ensino, para a formacao e
desenvolvimento dos utilizadores destes espacos. Os aspectos reflectidos pelo

espaco escolar, os seus significados, acabam por determinar “o cardcter da

experiéncia da crianca e o que ela pode apreender apartir da compreensé@o desse ambiente”

(Azevedo, 2002: 21).

Muitas vezes o ambiente fisico da escola € confundido com o proprio
servico escolar ou com o direito a educacao, como se tratassem de um Unico
objecto. “A arquitectura do prédio escolar pode ser admitida como elemento de
manifestacdo simbolica e visual da instituicdo, adoptando o espaco fisico e a expressdo
pldstica do edificio como parte integrante da proposta pedagdgica. Tendo em vista que o
prédio escolar, além de abrigar fisicamente os seus utilizadores, constitui condicdo bdsica
que o desenvolvimento das actividades educacionais no seu interior e, portanto, suporte e

material de ensino e aprendizagem torna-se necessdrio lancar um novo olhar sobre a

concepcdo desses ambientes, de maneira a estabelecer um compromisso entre educacdo e

solucdo espacial” (Azevedo, 2002: 22).

Em concordancia com Vicente Del Rio e Livia Oliveira estudos
referentes a percepcao ambiental confirmam a existéncia de relacoes entre o

homem e o0 ambiente a partir da leitura e compreensao dos seus significados e
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simbolismos. “Ambientes construidos, que apresentam pouca qualidade fisico-espacial, sdo
comumente vandalizados em todas as partes do mundo, num dos fenbmenos transculturais

mais evidentes dos nossos tempos” (Del Rio, 1996: 187). Evandro Neiva defende que
as organizacoes existem para satisfazer as necessidades e as expectativas das

pessoas, e que esta é a sua verdadeira razao de ser, a sua verdadeira missao.
“A qualidade do produto/servico estd directamente associada ao grau de satisfacdo das

pessoas. Qualidade e satisfacdo sdo quase sinénimos” (Neiva, 1994: 227).

3.3 Adequacao do ambiente escolar

Na concepcao do edificio escolar existem aspectos fundamentais que
inevitavelmente tém que ser considerados, a organizacao e dimensionamento
espacial, acessos e percursos, seguranca, adequacao ergondémica do
mobiliario. De acordo com Giselle Arteiro Azevedo os aspectos estético-
compositivos do edificio escolar relacionam-se com o desempenho da
edificacdao tendo em conta que a sua imagem podera estimular os sentidos e a

curiosidade dos utilizadores do espaco em causa. “Diz respeito ao cardcter
subjectivo da arquitectura do edificio, das caracteristicas tipologicas que podem transmitir
diferentes mensagens e significados, traduzindo-se em sensacées diferenciadas. Nessa
vertente estdo incluidas a diversidade de cores, texturas e padrées das superficies, o padréo
construtivo, as formas, as proporcées, os simbolos, os principios compositivos, enfim os
elementos visuais do edificio que podem ser trabalhados para despertar a capacidade de
descoberta da crianca e que, de certa forma, excitem o imagindrio individual e colectivo”

(Azevedo, 2002: 26).

Para a caracterizacao e dimensionamento dos ambientes avaliam-se as
actividades que se irao desenvolver nos mesmos, as relacoes entre os
utilizadores, o mobiliario e os equipamentos necessarios para as diferentes

funcoes do edificio escolar. “Deve dar-se especial atencdo ao modo como as actividades
dos espacos escolares se inserem dentro de uma Ooptica mais abrangente, que inclui a
proposta pedagdgica da escola e o conhecimento do utilizador em questdo, que vai depender
da sua faixa etdria e dos condicionamentos socio-culturais. As escolas destinam-se a criancas

e adolescentes. Portanto é necessdrio observar as suas caracteristicas fisicas e
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comportamentais no momento da elaboracdo dos projectos, tanto na adequacdo dos espacos

quanto na escolha do mobilidrio e equipamentos” (Azevedo, 2002: 28).

De acordo com Azevedo 0 “espaco deve ir crescendo com as criancas”, assim é
essencial que se tenha grande cuidado quando se trata das escalas dos

edificios escolares e da cada ambiente. “As criancas menores, ndo podem ficar em

salas muito grandes - o espaco vai oprimir, gerando medo e timidez. No pdtio, a crianca com
1 ano e meio, 2 e 3 anos, limita o espaco que vai utilizar, quando se oferece muito espaco,
ela tende a se desorganizar. E importante que a crianca reconheca os limites do seu espaco -

o bebé vem do utero, é uma bolsa toda protegida e segura - da mesma forma o espaco tem

que dar sensacdo de seguranca” (Azevedo, 2002: 30).

Por outro lado, as relacdes dos adolescentes com o0 espaco sao
completamente distintas das relacdes estabelecidas pelas criancas, logo,

resultaria dificil que compartilhassem os mesmos ambientes.

Figura 20. Criancas no espaco exterior da escola. Figura 21. Adolescentes no espaco escolar.

A localizacao de determinados ambientes dentro do espaco escolar

pode valorizar a pedagogia usada pela escola, por exemplo, “a localizacdo central

e privilegiada da biblioteca destaca o énfase dado pela instituicdo ao hadbito da leitura (...) as

dimensbées e a ordenacdo espacial podem identificar a escola com uma imagem mais

institucional ou residencial” (Azevedo, 2002: 32).

As edificacGes possuem certas caracteristicas simbdlicas que levam a

que o observador construa uma imagem, modificando as suas atitudes e
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comportamentos, dai a importancia de se pretender construir uma imagem
apropriada para a instituicao escolar, uma imagem que consiga reflectir os
valores e a filosofia da escola. Henry Sanoff observou que o espaco localizado

entre a entrada principal e a recepcao possui grande importancia. “Este espaco

configura-se como um espaco de transicdGo entre a drea publica e a drea privada da escola,
definindo os contornos da relacdo entre a comunidade e a instituicdo. E uma drea externa,
que pode funcionar como elemento socializador e de ponto de encontro para conversas e

troca de experiéncias, visto a tendéncia de pais e familiares se reunirem na frente da escola,

enquanto aguardam a entrada ou saida dos alunos” (Azevedo, 2002: 34). As entradas
dos espacos escolares devem ser facilmente identificadas, devem também
contar com um sistema que permita controlar o acesso e assegurar a
seguranca quer dos utilizadores do espaco, quer de visitantes. Giselle Arteiro
Azevedo sugere que a relacao espacial entre utilizador e edificio inicia-se a
partir da visualizacao externa do mesmo. De acordo com Francis Ching uma
aproximacao frontal conduz directamente a entrada do edificio, enquanto
que, uma aproximacao obliqua amplifica o efeito de perspectiva da fachada
principal, assim como da forma do edificio, e um percurso em espiral retarda
a aproximacao e acaba por destacar a tridimensionalidade do edificio a
medida que este vai sendo rodeado. Francis Ching faz uma distincao acerca
dos acessos a um edificio tendo em conta a forma como estes se posicionam
em relacao ao plano vertical que os comporta, ou seja, podem estar
nivelados, conservando a continuidade superficial da fachada, podendo
ocultar-se com facilidade; projectados, proclamando a sua funcao e
oferecendo uma proteccao desde o plano superior; ou recuados, dando
também cobertura, além de acolherem uma parte do espaco externo ao

territorio do edificio. “Quanto a forma, os acessos podem ser andlogos a forma do
edificio, de modo a actuarem como espacos de antecipacdo, ou contraporem-se a forma
espacial dominante, dando maior forca aos seus limites e acentuando o cardcter do lugar. A
localizacGo das entradas do edificio - centralizada ou ndo em relacdo ao plano frontal -
determinard a disposicGo dos percursos internos e o tipo de actividade desenvolvida nos
espacos adjacentes. A nocdo de acesso pode ser reforcada visualmente fazendo com que a

abertura seja mais baixa, larga ou estreita que o esperado; utilizando um acesso de maior

profundidade, além de sinuoso; articulando a abertura com elementos decorativos” (Ching,

1982: 257).
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De acordo com Giselle Arteiro Azevedo outro factor importante é a
possibilidade do espaco escolar oferecer varios percursos para que o0s
utilizadores conhecam o espaco, a sequéncia espacial pode estimular a
exploracao e descoberta, sendo um factor importante para a aprendizagem e
construcao do conhecimento, “(..) desde que os caminhos percorridos sejam claros e

orientem aqueles que transitam a chegarem ao destino imaginado” (Azevedo, 2002: 38).

“As caracteristicas da configuracdo de um percurso influenciam, ou sdo
influenciadas, pelo esquema de organizacdo dos espacos que une. Tal configuracdo pode
reforcar uma organizacdo espacial mediante o paralelismo da distribuicGo, ou, pelo
contrdrio, caso se contraponha, actua como ponto de comparacgéo visual. Enquanto sejamos

capazes de tracar na nossa mente a configuracdo circulatéria total de um edificio, orientar-

nos-emos sem dificuldade e captaremos a disposicdo espacial do mesmo” (Ching, 1982:

210).

Segundo Ching os espacos que se destinam as circulacdes ocupam uma
grande e importante parcela no volume dos edificios, assim, sugere que se
adeque a escala dos espacos de circulacao aos utilizadores, admitindo a
criacao de novos espacos, como zonas de descanso ou a contemplacao de uma

paisagem, nos préprios espacos de circulacao.

Figura 22. Banco de descanso em zona de circulagdo na escola.

Deve haver uma coeréncia quanto as proporcoes destes espacos tendo

em conta o tipo e quantidade de utilizadores, por exemplo, “uma via estreita e
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fechada funcionard simplesmente como espaco de passagem, estimulando a circulagéo,
enquanto que, espacos mais amplos e abertos podem converter-se aos espacos que

atravessam tornando-se um prolongamento destes, garantindo uma continuidade visual e

oferecendo a possibilidade de descanso e contemplacdo” (Azevedo, 2002: 39).

“Situado num espaco suficientemente amplo, um percurso pode ser de todo
arbitrdrio, sem forma ou definicGo clara, e sempre subordinado as actividades que se
desenvolvem ali” (Ching, 1982: 287).

E indispensavel que as circulacdes verticais se consigam resolver de
modo que sejam acessiveis a todo o tipo de utilizadores, independentemente

de estes serem portadores de algum tipo de limitacao ou deficiéncia.

“Todas as caracteristicas e significados da edificacdo podem ser tratados e

sublinhados de maneira a colaborar com o desenvolvimento da inteligéncia da crianca - das
suas habilidades psico-sociais e motoras - revelando ndo s6 aspectos relacionados a
descoberta dos espacos, mas também, utilizados directamente para o aprendizado de formas
geomeétricas, cores, tamanhos, texturas, direccbes, etc, aléem de contribuirem também com o
desenvolvimento emocional, conferindo um apelo estético ao edificio que facilite a
adaptacgdo a escola. As dreas da entrada devem ser alegres e convidativas e com tamanho e
escala que nGo amedrontem a crianca; os percursos ou espacos de distribuicGo devem ser
tratados com cores e formas variadas, estimulando a curiosidade das criancas e convidando-
as a participarem dos espacos contiguos. A oportunidade de tocar, ver, sentir e ouvir com

variedade, estimula os sentidos, contribuindo com o aprendizado e o desenvolvimento da

inteligéncia” (Azevedo, 2002: 39).
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Figura 23. Entrada principal da Escola Secundaria Carolina Michaelis, Porto, 1914.

40



A ventilacdo, a iluminacao e a acustica sao factores decisivos no que
respeita ao conforto ambiental do espaco escolar. Segundo Giselle Arteiro
Azevedo o posicionamento, as dimensdes e a tipologia dos vaos podem causar
uma melhor circulacdo de ar. E importante que se observe, na escolha das
molduras que irao completar os vaos, a possibilidade de se distinguirem as
suas funcoes, possibilitando a separacao das correntes de ar frio e quente, ou
seja, ventilacao de Inverno, feita acima do nivel dos ocupantes, e ventilacao
de Verao, feita ao nivel dos ocupantes com o objectivo de refrescar os corpos,

bem como a hipotese de se poder regular o fluxo de ar no local.

Em concordancia com Giselle Arteiro Azevedo a qualidade da
iluminacao dos ambientes esta relacionada com a capacidade de oferecer luz
natural aos ambientes. As salas devem ser organizadas de modo que os vaos
figuem posicionados preferencialmente a esquerda dos ambientes, deve
tentar evitar-se que cheguem até ao quadro para que nao provoquem
ofuscamento visual, e devem também posicionarem-se o mais proximo
possivel do tecto, permitindo assim a obtencao de um maior factor de luz
diurna num plano de trabalho situado na direccao da janela. A mesma autora
defende ainda que para que se consiga garantir uma melhor qualidade da

iluminacao os tectos e paredes deverao ser pintados com cores claras.

“A experiéncia espacial, ou seja, a leitura e apropriacdo dos ambientes pelo

utilizador a partir das representacées da realidade elaboradas pela sua actividade perceptiva
e cognitiva e consequentemente, a constru¢do de imagens mentais é um processo rico em

significados que se traduz numa valiosa fonte para o desenvolvimento das actividades
pedagodgicas” (Azevedo, 2002: 42). “A imagem ou aparéncia das edificacées transmite

silenciosas mensagens que tém um profundo efeito sobre as criancas, evocando uma

resposta” (Sanoff, 1994: 59).

Para que seja possivel que se proporcione uma boa relacao entre o
utilizador e o espaco escolar € indispensavel que o ambiente escolar ofereca
boas condicoes ambientais. Para tal é necessaria uma devida proteccao contra
ruidos externos, isolamento face a possiveis fontes poluidoras que possam
comprometer a qualidade do ar e a correcta implantacdo em relacao a

orientacao solar e a direccao dos ventos. Para que se consiga alcancar uma
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edificacdo com elevada qualidade ambiental, que mais do que responder as
necessidades funcionais e comportamentais, adopte também uma postura que
promova o conforto ambiental, a eficiéncia energética e a proteccao do meio
ambiente. Giselle Arteiro Azevedo defende que a relacao entre o edificio e o
meio ambiente pode ser estabelecida a partir da adequacao do edificio ao
clima da regiao, tendo em conta a configuracao de uma arquitectura que
responda quer aos parametros ambientais (implantacao, forma, volumetria,
materiais, acabamentos e dispositivos de sombreamento), quer a previsao da
utilizacao de sistemas eficientes de iluminacao natural e artificial, de

aquecimento de agua e ainda de condicionamento ambiental.

O conforto térmico e o conforto visual sao factores decisivos nos
compotamentos quer de estudantes, quer de professores. Ambientes com uma
ma ventilacao, abafados, hiumidos, sao contribuintes para a falta de atencao e

baixa produtividade.

“0 desenvolvimento de tarefas visuais é um componente central no processo de

aprendizagem, e boa parte do periodo escolar é gasto nesse desenvolvimento; porém, apesar
da importdncia desse factor, é comum nas salas de aula os estudantes estarem
constantemente ajustando a sua visGo para enxergar o quadro-negro, por exemplo,

decorrente de uma iluminacdo inadequada ou da existéncia de ofuscamento visual”

(Azevedo, 2002: 117). Como consequéncia de um bom projecto de iluminacao,
que perferencie a luz natural, que é um requesito indispensavel para as
tarefas visuais, o autor realca as formas, as cores, as caracteristicas dos
objectos, além de garantir alguma popanca de energia obtém-se “conforto

visual”.

Estratégias que visem a harmonia entre o espaco escolar e o meio
ambiente através da utilizacao de energias renovaveis, por exemplo, bem
como a evitacao do uso de materiais poluentes, podem ser métodos que
permitam uma sensibilizacao sobre os estudantes acerca dos impactos das

actividades humanas sobre o meio-ambiente. “A incorporacdo das condicées naturais

do sitio para prover a eficiéncia energética - através da ventilacdo natural, iluminacdo

natural e sistemas alternativos de geracdo de energia, fardo do edificio escolar um valioso
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instrumento para o processo pedagégico, valorizando uma consciéncia ecolégica” (Azevedo,

2002: 118).

De acordo com Henry Sanoff na organizacao espacial, a planta
correspondente ao piso térreo da escola reflete a interpretacao do arquitecto

acerca das actividades realizadas naquele contexto.

A biblioteca € um espaco fundamental e decisivo na organizacao
espacial da escola. De acordo com Giselle Arteiro Azevedo deve ser central,
de facil acesso e visualizacao e, é também importante, que disponha de areas
adjacentes internas ou externas que possam albergar encontros de grupos,

trocas de informacoes, estimular discussées e descobertas.

A mesma autora afirmou que a socializacao da crianca pode ser
incitada a partir da valorizacao dos espacos de recreacao e vivéncia, tendo
por base o desenvolvimento de jogos , brincadeiras e actividades colectivas
nestes espacos, estas actividades podem promover uma leitura do mundo com
base no conhecimento do meio-ambiente imediato. Através da relacao com o
mundo exterior, a crianca pode intensificar a sua consciéncia relativamente

ao seu corpo, as suas proporcoes, controle e movimento.

Azevedo defende que as criancas tém uma necessidade de delimitacao
mais clara do espaco, consequentemente correm o risco de se confundirem
quando este é demasiado vasto e disperso. E entdo importante que haja uma
correcta definicao das actividades propostas para cada espaco, no entanto, a
medida que a crianca vai crescendo esses ambientes podem-se desenvolver
favorecendo a exploracao dos proprios. Sob este ponto de vista € importante

que se tenha também nas areas externas a nocao da escala dos utilizadores.

“E necessdrio reflectir sobre elementos projectuais que compactuem para minimizar esse
aspecto, tendo sempre em vista a interacGo dos espacos: ou seja, mesmo em dreas muito
amplas e dispersas, elementos conectivos - caminhos definidos, tratamento paisagistico,

dreas de vivéncia colectiva, mobilidrio externo compativel com a faixa etdria, etc - irdo

facilitar a compreens@o espacial do conjunto, visualizando os seus limites” (Azevedo,

2002: 124).
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Figura 24. Zona definida para circulacao, num jardim-escola.

Enquanto que os espacos destinados as criancas devem oferecer
seguranca, sem serem autoritarios ou limitadores, nao devendo haver zonas
proibidas ou de exclusao; os espacos destinados aos adolescentes exijem
condicOes diferentes. Espontaneamente os adolescentes organizam-se em
grupos, encontram-se numa fase de formacao de opinides, precisam assim de
espacos onde se possam manifestar, discutir ideias e opiniées. Sao entao,
espacos de extrema importancia nos ambientes escolares destinados a este
tipo de estudantes, as areas adjacentes as cantinas ou refeitorios, as salas de
convivio, patios cobertos e areas reservadas para jogos e desportos. De acordo
com o mesmo autor € ainda de salientar a importancia também de areas mais

reservadas que possam permirtir em determinados momentos a “preservacdo de

uma individualidade ou atender a necessidade de concentrac@o que os alunos, ou mesmo o0s

professores, tenham refugio e locais secretos. As dreas externas devem sempre estar

equipadas com bancos para o descanso, conservas e pequenos agupamentos” (Azevedo,

2002: 125).



3.4 A educacao primitiva

Nas sociedades primitivas a educacao era direccionada essencialmente

para as questdes praticas e limitava-se as necessidades do quotidiano. “(...) A
educacdo era confinada a toda a comunidade, em funcdo da vida e para a vida, (...) A escola

era a aldeia” (Gadotti, 1998: 23). De acordo com Giselle Arteiro Azevedo, era a
familia quem dispunha do principal papel na tarefa educativa, encarregando-
se além das necessidades basicas da crianca, a alimentacao, a higiene, etc, a

integracao progressiva nas actividades desenvolvidas.

Nos povos primitivos, até hoje, a educacao € praticada mesmo sem a
existéncia de escolas, promovendo a adaptacao da crianca ao seu ambiente
fisico, bem como aos costumes e quotidiano desenvolvidos pela sociedade em
que esta inserida. As criancas vao progressivamente participando nas

actividades desenvolvidas pelos adultos e aprendem através da imitacao.
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Figura 25. Mulher xavante ensina neta a recolher sementes de capim para confeccionar colares e enfeites, Camila
Gauditano, Aldeia Wedera.

Para Moacir Gadotti foi no percurso da historia das desigualdades

economicas que se desenvolveram as estruturas das doutrinas pedagogicas.

“Com o aparecimento da divisGo social do trabalho e a constituicGo de classes surge a

desigualdade das educacdes: uma para os exploradores e outra para os explorados, uma para
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os ricos e outra para os pobres” (Gadotti, 1998: 23). Para Giselle Arteiro Azevedo a
aldeia deixa de ser a escola e passa, entao a existir uma instituicao formal
destinada exclusivamente a pratica do ensino, onde comecam a surgir as

regras € a hierarquia dos educadores sobre os educandos.

3.5 O inicio do ensino em Portugal

Segundo Rémulo de Carvalho pouco se sabe acerca da existéncia de
escolas no territorio portugués até ao século XlI, as Unicas referéncias que
existem sao referentes a Sé de Braga, que ja tinha o conceito de escola e
possuia quatro alunos e ainda a fundacao de um colégio ou seminario de
rapazes junto a Sé de Coimbra, ambas suportadas exclusivamente por uma

forte componente teoldgica com fins eclesiasticos.

Tal como no resto da Europa, em Portugal, o ensino organizado teve
inicio a partir da Igreja, com escolas que funcionavam junto das igrejas e nos

proprios mosteiros e tendo como proposito a formacao do clero. “As escolas
episcopais funcionavam numa dependéncia da habitacdo do bispo ou numa dependéncia da
catedral, estando os seus estudantes destinados a vida eclesidstica, embora
progressivamente este ensino tivesse sido alargado a estudantes que ndo pretendiam seguir

esta vocacdo” (Mendonca, 2006: 53).

Figura 26. Escolas episcopais.

46



A primeira universidade portuguesa designada por “Estudo Geral”, foi
criada no século Xlll, em 1288, fundada em Lisboa, no reinado de D. Dinis,
tendo sido mais tarde sucessivamente transferida desta cidade para Coimbra e
de la para Lisboa, até se fixar definitivamente em Coimbra, em 1537, no
reinado de D. Joao lll. Bem como nas outras universidades da época, também

nesta universidade, o ensino era de caracter religioso.

De acordo com Rémulo de Carvalho, a evolucao da forma e do conteldo
do ensino ministrado no Estudo Geral ndao foi muito evidente até ao século
XVI, ao contrario do que se poderia esperar numa época de grande
efervescéncia cientifica e de mudanca de mentalidades. As reformas mais
importantes ao nivel da estrutura fizeram-se também no reinado de D. Joao
[ll, com a criacao de Colégios, onde, separadamente, estavam instalados os
estudantes e se ministravam os cursos. Associa-se também a este rei a criacao
de uma escola preparatoria ou “Colégio das Artes”, que, tinha como funcao
para além de ter uma finalidade em si propria, preparar também o ingresso na

universidade.

Alice Mendonca afirma que ja no século XV se verificava a coexisténcia

de formas de ensino distintas, “consoante os grupos sociais de pertenca das criancas, o

preceptorado, a aprendizagem dos oficios e a frequéncia escolar regular. Esta distingéo,
embora se apresentasse concomitante com as caracteristicas da época em causa, parece que
a génese da diferenciacdo escolar persiste até d actualidade, perpetuando e reproduzindo as

desigualdades sociais consoante o grupo social de pertenca e ainda a diferenciacGo patente

no tipo de estabelecimento de ensino frequentado” (Mendonca, 2006: 54).

Nao é possivel falar-se de ensino em Portugal nos séculos XVI e XVII sem
se referir a accao dos Jesuitas, que ocuparam quase todo o espaco da
educacao, com os inUmeros colégios criados em todo o pais, em que o ensino

era gratuito.

O consequente desenvolvimento do comércio e indUstria subjacentes ao
periodo dos descobrimentos, manifestaram-se em alteracoes economicas e
culturais, que competiram para alcancar a consciencializacdo economica,

social e politica da necessidade de instrucao, com a consciéncia do papel da
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familia na educacao. A partir do século XVI iniciou-se uma nova fase de
escolarizacao, com a implementacao de instituicées destinadas ao ensino de
criancas e jovens, delimitadas por idade, grupo e espaco e onde surgem 0s
primeiros esbocos face as preocupacoes pedagogicas, adequadas ao sucesso

na aprendizagem.

Philippe Ariés afirmou que apesar de no século XVII se definir a idade
de dez anos para o inicio da pratica escolar, a faixa etaria para esta iniciacao

foi gradualmente diminuindo e “no final do Renascimento a educacd@o da crianca
assumiu uma relevancia desmedida, uma vez que a concep¢éo de um ser frdgil e inacabado e
consequentemente uma tdbua rasa em termos de conhecimentos, lhe conferiu o estatuto de

receptor ideal para a aprendizagem desde que esta fosse, tanto quanto possivel, precoce e

adequada” (Ferreira, 1987: 64). De acordo com esta perspectiva, a educacao
adquiriu uma nova dimensao, onde se passaram a dar maior importancia a
instrucao e imposicao de regras e autoridade, ao invés da presenca de amas,

que deveriam ser substituidas.

Em 1636, Joao Amds Coménio reforcou a democratizacao do ensino ao
declamar que deveriam ser enviados as escolas todos por igual,

independentemente do sexo, localidade ou classe social a que pertencessem.

Tendo por base o estudo desenvolvido por Joaquim Ferreira Gomes, o
pedagogo Martinho de Mendonca, em 1734, difundiu a sua preocupacao com a
aprendizagem, considerando que esta deveria ocorrer em espacos ludicos

propicios a motivacao das criancas e assim sendo afirmou que “o verdadeiro

modo de ensinar aos meninos e fomentar-lhe a natural curiosidade de aprender”; “ninguém

M.

deve esperar de um menino a sisudeza, aplicacdo e discurso de um homem”; “a livraria para

0s meninos e principiantes deve consistir mais em imagens sensiveis e agraddveis a vista”

(Gomes, 1964: 177). Por considerar que o perfil do professor condiciona a
aprendizagem, Martinho de Mendonca afirmava que qualquer mestre que se
apresente com uma atitude prepotente, dura, distante, que nao interaja com
os alunos e os obrigue a estarem imoveis durante a aula, nao podera, jamais,
obter bons resultados. Contudo, estas ideias nao se integraram com a pratica,
uma vez que, em termos educativos, todo este periodo foi marcado por

métodos altamente severos, em que sobressaia a disciplina e a autoridade.
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Maria Teresa Medeiros referiu que até meados do século XVIII foi visivel
a diversidade referente aos estatutos dos “Mestres-Escola”, ja que a maioria

exercia estas funcoées em paralelo com outras actividades profissionais.

“Existiam artesdos, que paralelamente ao seu oficio ensinavam a ler e a escrever, sendo de

destacar as referéncias a sapateiros, barbeiros e carpinteiros, entre outras profissoes
artesanais” (Medeiros, 1993: 32). “Mesmo quando o ensino constituia a actividade

exclusiva dos Mestres-Escola, o seu estatuto era muito baixo, sobretudo nos meios rurais
onde incumbia aos concelhos assegurar o pagamento de um mestre para os rapazes, cujo

financiamento era proveniente das sobras das sisas ou de colectas efectuadas

”

especificamente para este efeito, sendo a sua remuneracGo sempre indeterminada
(Fernandes, 1981: 62).

Embora a diversidade de formacao e remuneracao dos Mestres
constituisse um fendmeno evidentemente precario, todas as accoes
educativas eram globalmente supervisionadas pela Igreja. No século XVIII
comeca a verificar-se um declinio no ensino desenvolvido pelos Jesuitas, com
a expulsao desta Ordem de Portugal e a sua substituicao por outras duas
Ordens religiosas: os Clérigos de S. Caetano e a Ordem de S. Filipe Néri.
Assim, no campo do ensino, comecou-se a tracar a concorréncia entre os
poderes da Igreja e do Estado, comecando progressivamente, este Ultimo, a
controlar a educacao, lancando as bases de um sistema educativo, dirigido,
controlado e financiado pelo mesmo. No reinado de D. José |, Marqués de
Pombal desenvolveu sistematicas e importantes reformas no campo do ensino.
Segundo Alice Mendonca, ao criar a Aula do Comércio e, em 1759, a Directoria
Geral dos Estudos, Marqués de Pombal inaugura uma série de medidas que
originam a reforma geral do ensino em 1772. Esta reforma implicou novas
exigéncias, nomeadamente, uma maior uniformidade na formacao e
competéncias cientifico-profissionais dos Mestres e a criacao de mais escolas
para responder a um maior numero de alunos. Mendonca afirmou ainda que
embora o governo tenha criado 479 vagas para Mestres, a queda do governo
em 1777 inviabilizou a concretizacdo destas medidas. E ainda importante
referir que o ensino destinava-se essencialmente aos rapazes, uma vez que a
sociedade reservava as tarefas caseiras para as mulheres, motivo pelo qual a
ingressao das raparigas foi significativamente mais tardia que a dos rapazes.

De acordo com o mesmo autor, esta situacao nao era apenas referente as
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alunas, ja que as primeiras Mestras surgiram apenas no ano de 1790, que
coincidiu, historicamente, com a oficializacao do ensino basico para o sexo
feminino, apesar de na realidade a sua implementacao ter ocorrido s6 mais

tarde.

Com a Revolucao Liberal de 1820 assistiu-se a independéncia da coldnia
brasileira, e instaurou-se a monarquia constitucional em 1822, vivendo-se
nesta época uma situacao de guerra civil. Devido a estes factores, fazia-se
sentir uma forte instabilidade no pais, que consequentemente se reflectiu no
ensino, mais propriamente no projecto de ensino obrigatério e gratuito, que

foi sendo marcado por avancos e recuos. “A titulo exemplificativo pode referir-se

que embora nas cortes de 3 de Fevereiro de 1821, o artigo n° 34 se referisse a necessidade de
implementar um sistema de educacdo e instrucdo publica andlogo para todos os cidadéos, a

Constituicdo de 1822, ndo contemplou a obrigatoriedade escolar nem o direito ao ensino”

(Mendonca, 2006: 57).

3.6 Evolucao do sistema educativo

Em conformidade com Alice Mendonca foi com a Carta Constitucional,

de 1826, que surgiu o conceito de obrigatoriedade escolar, que previa a

“frequéncia da Instrucdo Primdria entre os direitos civis e politicos para todos os cidaddos
portugueses. Deu-se entdo inicio a construcdo dos primeiros curriculos formais, que

integravam o ensino bdsico, e cuja énfase se centrava na aquisicGo das competéncias de ler,

escrever e contar” (Mendonca, 2006: 57). No entanto, s6 em 1835 é que se
determinou que o ensino primario deveria ser gratuito para todos os cidadaos
e simultaneamente responsabilizavam-se os pais e as entidades locais,
camaras e pardquias, na obrigatoriedade de que todas as criancas
frequentassem a escola a partir dos sete anos de idade. A obrigacao de ser
facilitada a instrucao das escolas primarias a todas as criancas, ficou
encarregue a todos os pais de familia. Sobre os 6rgaos municipais, os parocos,
bem como os proprios professores, caia a responsabilidade de assegurarem

que a obrigatoriedade do ensino era cumprida.
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As reformas da instrucao primaria, secundaria e superior foram
publicadas entre os meses de Novembro e Dezembro de 1836. No que respeita
a instrucao primaria, duas das medidas que merecem ser realcadas sao a
introducao da ginastica e a implementacao do ensino para o sexo feminino.
Outro ponto a realcar nesta reforma, relativamente a instrucao secundaria foi
a criacao dos liceus, um em cada distrito e dois em Lisboa. Quanto ao ensino
superior, e essencialmente com a intencao de por termo ao monopdlio da
Universidade de Coimbra, planeou-se a criacao de Escolas do Ensino Superior
em Lisboa e no Porto. Em 1884 foi publicada uma segunda reforma do ensino,
por sua vez, esta visava a divisao da instrucao primaria em dois graus e
organizava as Escolas Normais de formacao de professores. A partir desta
data, as medidas no campo da educacao comecaram a sucederem-se. Entre
outras, algumas das inovacoes introduzidas foram: o Ministério da Instrucao
Publica, as Escolas Normais femininas em Lisboa e no Porto, a Fundacao de
escolas comerciais e industriais e de escolas de desenho industrial. Apesar de
sO mais tarde serem implementados, é em 1888 que se criam os primeiros
liceus femininos. Em 1894 surge um novo diploma que volta a reformar o
ensino primario, projectando-se a criacao de escolas dedicadas ao ensino
infantil, assim como a de cursos para adultos e para deficientes. De acordo
com Maria Teresa Medeiros, a reforma do ensino secundario, publicada nesse
mesmo ano, constitui uma das mais importantes na histéria do ensino em
Portugal, uma vez que revela uma analise e estudo aprofundado deste grau de
ensino e pela sua estrutura, bem planificada e pormenorizada. Nela é
esclarecida uma nova visao do ensino liceal, o sistema de classes substitui o
de disciplinas e o ensino € organizado num curso geral de cinco anos, seguido
de mais de dois que constituem o ensino complementar. S6 em 1901 é que
tem lugar a reforma da Universidade de Coimbra, mas esta nao introduz
modificacoes de relevo, nem a nivel dos conteldos programaticos, nem de

estrutura.

A Repulblica proclamada a 5 de Outubro de 1910 marcou
incontestavelmente a educacao e o ensino. A primeira medida tomada por
este novo regime, antes de iniciar qualquer reforma, foi a extincao das ordens

religiosas, que se viram obrigadas a deixar o pais. Ainda neste mesmo ano, €
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posto de parte o ensino da doutrina crista nas escolas primarias, seguindo-se a
anulacao no ensino superior, de varios privilégios e praticas seculares, bem
como a da disciplina de Teologia, acabou-se também com o foro académico,
que ha séculos que privilegiava os estudantes universitarios, sobre quem a

justica nao tinha poder.

Alice Mendonca afirmou que os primeiros governos da Republica,
preocupados com a decadéncia do sistema escolar portugués, com o seu
desfasamento relativamente a maioria dos paises europeus, o seu visivel
atraso e as elevadas taxas de analfabetismo, cerca de 75% da populacao,
deram inicio a publicacao faseada de grandes reformas para os varios graus de
ensino. A reforma do ensino primario, ocorreu em 1911, englobou o ensino
infantil e o ensino normal primario. Por detras desta reforma estao dois
conhecidos escritores, Joao de Barros e Jodo de Deus, tendo sido este ultimo
o autor da famosa “cartilha maternal”, método de ensinar a ler e escrever
utilizado até aos anos 30. E também por ele, que é formado o ensino infantil
particular, com a criacao dos primeiros jardins-escola, ainda hoje existentes,
com métodos pedagogicos inovadores e onde se aplicavam as primeiras nocoes

de liberdade, civismo e solidariedade.

CARTILHA MATERNAL
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Figura 27. Rosto da Cartilha Maternal de Joao de Deus de Nogueira Ramos, 1878.
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Respectivamente ao ensino superior, a criacao, também em 1911, das
Universidades de Lisboa e do Porto, foram devolvidas a todas as instituicoes

universitarias a sua tradicional autonomia.

As reformas desse ano estenderam-se também ao ensino secundario,
onde finalmente é posto em pratica o principio da coeducacao, quando nao
existissem seccoes femininas, as alunas podiam frequentar os liceus

masculinos, mas esta medida s6 entrou em vigor em 1917 e 1918.

Devido a instabilidade politica e social do pais, bem como a sua dificil
situacao econdomica, durante o periodo republicano, o caracter disperso e
fragmentado de grande parte da legislacao publicada foi frequentemente

dificil de por em pratica.

Com a mudanca de regime e inicio da ditadura, que teve origem com o
golpe militar de 28 de Maio de 1926, o ensino sofreu grandes alteracoes,
sobretudo de caracter ideologico. Foi entao criada a escola nacionalista, que
tinha como base o ensinamento de caracter moral. Os programas foram
reduzidos a aprendizagem escolar de base, foi proibida a coeducacao, o
ensino primario foi reduzido, extinguiu-se o complementar e as escolas
normais superiores e criaram-se nas regides rurais os “postos de ensino”,
cujos Mestres em muitos casos apenas sabiam ler e escrever, mas em
contrapartida era-lhes exigido uma comprovacao de idoneidade moral e
politica. “ (...) para ensinar a ler, escrever e contar, basta saber ler, escrever e contar e
saber transmitir o que se sabe” (Mendonca, 2006: 61). O combate ao analfabetismo
deixou de ser uma prioridade, uma vez que a ignorancia da leitura e da
escrita evitava, na perspectiva do regime a «criacao de ideias

desestabilizadoras. “Este regime denotou ainda uma preocupacdo com os elevados indices
de analfabetismo, por considerar que estes ndo dignificavam a imagem do pais no exterior e,
deste modo, além das medidas referidas, limitou-se a emigrac@o aos que possuissem o exame
do primeiro grau e determinou-se que os soldados que ndo soubessem ler e escrever
permaneciam ao servico do exército por tempo fixado pelo Governo, sem passarem a

”

disponibilidade por sorteio, como acontecia com os soldados que soubessem ler

(Mendonca, 2006: 61). Em 1936 ocorreu uma importante remodelacao no

53



Ministério da Instrucao Publica, que passou a chamar-se Ministério da
Educacao Nacional, criando-se paralelamente a Mocidade Portuguesa e a Obra
das Maes pela Educacao Nacional. As reformas ocorreram essencialmente no
campo curricular, os programas foram simplificados e desenvolveu-se uma
separacao entre a via liceal, mais elitista, e o ensino técnico. No ensino

superior, foi criada a Universidade Técnica de Lisboa.

Figura 28. Mocidade Portuguesa. Figura 29. Obra das Maes pela Educacao Nacional.

Maria Filomena Médnica considerou acerca deste periodo que se viveu
“uma época de mera inculcagdo ideoldgica, em que a visdo salazarista da sociedade como
uma estrutura hierdrquica imutdvel conduziu a uma concepcdo diferente do papel da escola:
esta ndo se destinava a servir de agéncia de distribuicdo profissional ou de deteccdo do
mérito intelectual, mas, sobretudo, de aparelho de doutrinacdo. Para o salazarismo ndo

havia, alids, qualquer razdo para justificar as desigualdades econémicas que eram inevitdveis

e instituidas por Deus” (MOnica, 1978: 133).

54



Figura 30. Antonio de Oliveira Salazar.

Neste contexto, que impunha uma organizacao socio-politica e catdlica,
o Estado estipulou que a partir da escola primaria se deveriam incutir os

valores Deus, Patria e Familia, através de directrizes ideoldgicas muito firmes
com objectivo de formar cidadaos submissos, cristaos e conformados.

Figura 31. Cartaz que relne os principios defendidos pela ideologia do Estado Novo.

Nos anos 60 o debate do atraso educacional do pais foi retomado. De
acordo com Alice Mendonca, neste periodo, generalizou-se a ideia da

necessidade de haver estudos cada vez mais longos e ambiciosos e,
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finalmente, o Estado comecou a admitir que a modalidade social nao podia
ser limitada pelo baixo nivel da educacao. Em 1966, a Mocidade Portuguesa
foi reformada, deu-se um aumento da escolaridade obrigatoria para seis anos,

tendo-se estendido mais tarde aos dois sexos.

Pode entao concluir-se, que durante o periodo do Estado Novo foram
bastante frequentes as mudancas. A primeira fase decorreu entre 1930 e
1936, e foi marcada pelo objectivo de destruir os principios da escola
republicana, foi entre 1936 e 1947, que se desenvolveu a segunda fase, sob o
Ministério da Instrucao Publica, de José Ferreira Pacheco, caracterizou-se
pela promocao dos ideais defendidos pelo governo vigente. A este periodo
reportam-se ainda medidas como a nova designacao do Ministério da Educacao
Nacional, a imposicao do livro Unico, a criacdo da Mocidade Portuguesa e

ainda a Obra das Maes. “Entre 1947 e 1960, o ministério foi ocupado por dois titulares,
respectivamente, Fernando Pires de Lima (1947-1955) e Francisco Leite Pinto (1955-1961),

cujas politicas educativas se articularam em funcdo do desenvolvimento econémico, pelo que

é possivel assinalar a existéncia de uma terceira fase” (Mendonca, 2006: 71). Além das
reformas dos ensinos liceal e técnico, nesta terceira fase, registou-se
também, a aposta na necessidade de formar recursos humanos qualificados. A
quarta fase que completou este periodo historico, decorreu entre 1690 e
1974, os ministros Inocéncio Galvao Teles (1962-1968) e Veiga Simao (1970-
1974), ao reforcarem a democratizacao do ensino devido ao aumento da
consciencializacao do atraso educacional do Pais, promoveram um maior
investimento na area da educacao, que estabeleceu uma articulacao entre a
economia e a educacao e o incentivo a educacao escolar como factor de

mobilidade social.

Devido ao golpe militar de 25 de Abril de 1974, que repds a
democracia, a reforma de Veiga Simao nao chega a ser totalmente

implementada.

56



Figura 32. 25 de Abril de 1974.

De acordo com Alice Mendonca, verificaram-se, nesta fase, grandes
transformacoes no campo da educacdo, sobretudo ao nivel dos conteldos de
aprendizagem em todos os graus de ensino. Deixou de haver reprovacao no
final do 1° e 3° anos de escolaridade, passando assim a avaliacao a realizar-se
no fim de cada fase. Respectivamente o 5° e 6° anos, integrados no ensino
obrigatorio, foram organizados em trés ramos, tendo como objectivo alargar a
frequéncia a um numero de alunos maior. Também o ensino secundario foi
alvo de alteracées, em 1975 foi criado o primeiro ano do curso geral
unificado, composto pelos 7°, 8° e 9° anos de escolaridade obrigatoria. Quanto
ao ensino superior, as principais alteracdes fizeram-se sentir essencialmente
nas condicoes de acesso e nos planos curriculares. Alice Mendonca afirma que,
em 1977, foi criado o ano propedéutico, que se compunha por cinco
disciplinas, duas das quais obrigatorias, lingua portuguesa e uma lingua
estrangeira. Também neste ano passou a ser fixado o nimero de alunos que se
poderiam matricular no 1° ano de cada curso do ensino superior. Em 1980,
com o duplo objectivo de integrar o Ultimo ano do ciclo do ensino secundario

e ainda com a funcao da realizacao de um exame para permitir o acesso ao
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ensino superior, esse ano propedéutico foi substituido pelo 12° ano de
escolaridade. E referido ainda pela autora que, em 1983, se criaram os cursos
técnico-profissionais, destinados a alunos que ja tivessem concluido o 9° ano
de escolaridade, estes cursos, de duracao de trés anos equivaliam aos 10°, 11°
e 12° anos de escolaridade, que permitiriam nao s6 o acesso ao ensino
superior como também diplomas de formacao técnico-profissional para a
entrada no mundo do trabalho. Entre Abril de 1997 e Julho de 1998
desenvolveram-se uma série de iniciativas que se designaram como Revisao
Curricular Participada, que visavam a correccao e melhoramento de um
conjunto de problemas e insuficiéncias que se detectaram no sistema de

ensino.

Em conclusao, Alice Mendonca refere que uma importante constatacao
a reter, é a de que as instituicoes educativas sempre foram influenciadas
pelas mudancas histéricas, economicas, politicas, ideoldgicas ou religiosas.
Desta forma, as metodologias de ensino utilizadas, bem como os conteldos

transmitidos, foram estipulados de acordo com os varios contextos historicos.

Eurico Lemos Pires afirmou que a configuracao e estrutura dos sistemas
educativos apresentam-se como um processo amplo e diversificado, que nao
envolve apenas os ideais e as politicas vigorantes, mas também, além da

instituicao escolar, outras instituicoes e as forcas sociais existentes.

Ana Benavente evidenciou ainda que “a escola ndo se transforma se a

sociedade ndo se transformar, o que se passa na escola s6 se explica pelo que se passa fora
dela” (Benavente, 1976: 7).
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Capitulo 4

Memoria descritiva

4.1 Objectivo

A presente memoria descritiva, bem como os elementos graficos
complementares constituem o projecto de um espaco escolar em Campo
Maior. A metodologia deve estar de acordo com o programa especifico, de um
cliente, das caracteristicas climaticas/ geograficas do local, bem como das
proprias necessidades e exigéncias do espaco que se pretende criar. Deste
modo, o arquitecto tem como principal objectivo desenvolver a analise e
avaliacao de uma reflexao critica e objectiva, de um conjunto de elementos
que proporcione a definicao de uma estratégia que regularize os principios

estruturantes do projecto, o conceito.

Pensar e desenvolver um espaco escolar, enquanto estudante
conhecendo os habitos e necessidades permite uma visao que possibilita a

superacao de muitas das dificuldades que possam surgir.

A concepcao arquitectonica e em particular a organizacao das varias
valéncias (lectivas e nao-lectivas) que compéem o espaco escolar,
contribuiram para encontrar a resposta aos novos paradigmas educacionais e
ambientais. Assim, desenvolveram-se diversos géneros de espacos: atractivos,
capazes de proporcionarem bem-estar e de garantirem as condicdes essenciais
a uma boa pratica pedagogica estimulando o trabalho educativo e o
rendimento escolar; espacos multifuncionais capazes de possibilitar uma
utilizacao alargada a comunidade; espacos seguros, acessiveis e inclusivos;
permitindo a utilizacdo também para pessoas com mobilidade condicionada e
necessidades educativas especiais; e ainda solucdées duradoras em termos
fisicos, ambientais e funcionais, de modo a garantir baixos custos de gestao e

de manutencao.
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A passagem de um tipo de ensino exclusivamente centrado no professor
e num modelo expositivo, baseado na transmissao de conhecimentos, numa
aprendizagem totalmente passiva, para um modelo de ensino que se baseia
em praticas pedagdgicas de natureza colaborativa e exploratoria,
aprendizagem activa, suportadas por exercicios de investigacao, recolha de
informacao e experimentacao laboratorial, requerem além de uma postura

diferente por parte quer de professores, quer de alunos, espacos adequados.

Se para o cumprimento do programa formal de ensino sao necessarios
um conjunto de espacos lectivos com caracetristicas e equipamentos
apropriados as praticas pedagogicas adoptadas, a forma como os restantes
espacos da escola sao organizados e geridos pode ter um impacto significativo
na ocorréncia de oportunidades de aprendizagem informal, encorajando
alunos e docentes a permanecer mais tempo no espaco escolar, levando-os a
participacao activa nos projectos educativos, portanto, contribuindo para a
criacao de uma postura de aprendizagem. Neste sentido, confirma-se a
tendéncia para a valorizacdo da promocdao de condicoes para o
desenvolvimento de actividades de aprendizagem de ambito informal, nao
confinadas exclusivamente ao espaco da sala de aula, induzindo ao
investimento na criacao de espacos interiores e exteriores para o uso de toda
a comunidade escolar (espacos sociais e de convivio), que funcionem como

lugares de encontros informais e de actividades extra-curriculares.

Pretende-se, entao, que o espaco escolar no seu todo se estabeleca

como um elemento difusor de um ambiente de aprendizagem.

Apesar de se tratar de um exercicio meramente académico, sem
qualquer fim construtivo, a solucao apresentada pretende responder aos
desafios propostos para qualquer construcao de espacos escolares em
Portugal. Assim, a definicdo do programa teve como base os programas
propostos pela Parque Escolar (empresa responsavel pela conservacao e

modernizacao das escolas em Portugal).

Ambiciona-se a obtencao do projecto de uma escola secundaria em

Campo Maior, capaz de responder as novas politicas educativas, composto por
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espacos atractivos para alunos, professores e funcionarios, mas também para

toda a comunidade.

4.2 Enquadramento geral

Campo Maior é uma vila portuguesa no Distrito de Portalegre, regiao do
Alentejo e sub-regido do Alto Alentejo. E sede de um municipio com 247,26
km? de area e 8 456 habitantes (2011), subdividido em 3 freguesias. O
municipio é limitado a norte e este por Espanha, a sudeste pelo municipio de
Elvas e a oeste por Arronches. Campo Maior é a segunda maior vila do

Alentejo.

Foi certamente uma povoacao Romana, dominada por Mouros durante
meio milénio e reconquistada por cavaleiros cristdaos da familia Pérez de
Badajoz em 1219, que posteriormente ofereceram a aldeia, pertencente ao
concelho de Badajoz, a Igreja de Santa Maria do Castelo. Em 31 de Maio de
1255, D. Afonso X de Leao e Castela, elevou-a a Vila. O Senhor da Vila, o Bispo
D. Frei Pedro Pérez concedeu, em 1260, o primeiro foral aos seus moradores,
assim como o seguinte brasao de armas: N. Sr.® com um cordeiro, e a legenda
"Sigillum Capituli Pacensis". Em 31 de Maio de 1297, através do Tratado de
Alcanizes assinado em Castela por D. Fernando IV, rei de Leao e Castela e D.

Dinis, passa a fazer parte de Portugal, juntamente com Olivenca e Ouguela.

O seu castelo que se ergue na zona leste da vila foi reedificado por D.
Dinis em 1310, e foi no século XVII e XVIIl que se levantaram fortificacoes
tornando Campo Maior numa importante praca-forte de Portugal. Erguido no
alto do outeiro de Santa Vitoria para defesa da raia alentejana, do alto das
suas torres divisam-se as vizinhas Badajoz e Elvas. Actualmente o monumento
integra a Praca-forte de Campo Maior, depois da de Elvas, a mais importante
fortificacao do Distrito. Erguido na cota de 299 metros acima do nivel do mar,

o castelo e a cerca medievais estao orientados para o territorio espanhol. As
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muralhas do castelo, ameadas, foram construidas em alvenaria de pedra em
fiadas, argamassas com cal, identificando-se alguns jorramentos e cunhais de
silharia. O seu topo é percorrido em toda a volta por um adarve e eram
reforcadas, originalmente, por seis torres de planta rectangular, também
ameadas, das quais restam actualmente, apenas duas. Tanto as ameias das
muralhas, quanto as das torres, apresentam terminacao tronco-piramidal com
arredondamento no topo. As torres apresentam, no seu interior, sala com
tecto abobadado ao nivel do adarve; a torre a norte ostenta uma janela em

estilo renascentista.

A cerca da vila, a sul, apresenta uma planta no formato trapezoidal,
reforcada com sete torredes: seis de planta rectangular e uma octogonal, a
nordeste, defendendo o portdao de entrada. As muralhas apresentam-se
rebaixadas, assim como as torres, permitindo o tiro a barbeta das
canhoneiras. Apenas uma das torres, a sudoeste, junto a uma das portas
falsas, apresenta ameias; no sector sudeste, destaca-se a Capela do(a)
Senhor(a) dos Aflitos.

Figura 33. Castelo de Campo Maior.

Como reflexo da influéncia castelhana em Campo Maior, durante a
Revolucao de 1383-1385, a guarnicao militar e os habitantes da vila colocam-
se ao lado do rei de Castela, tornando-se necessario que o Rei Joado | de
Portugal e D. Nuno Alvares Pereira se deslocassem propositadamente ao
Alentejo com os seus exércitos para a cercarem durante mais de um més e

meio, tendo-a ocupado pela forca em fins de 1388. D. Joao Il deu-lhe um novo
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brasao: um escudo branco, com as armas de Portugal de um lado, e de outro

S. Joao Baptista, patrono da vila.

A guerra com Castela a partir de 1640 vai produzir as primeiras grandes
transformacoes. A necessidade de fortificar a vila que durante os trés Gltimos
séculos se tinha desenvolvido acentuadamente para fora da cerca medieval, a
urgéncia na construcao de uma nova cintura amuralhada para defesa dos
moradores da vila nova dos ataques dos exércitos castelhanos, obrigou o rei a
enviar quantias avultadas em dinheiro, engenheiros militares, operarios
especializados e o emprego de um numeroso contingente de pessoal nao
qualificado. Campo Maior foi, durante algum tempo, quartel principal das
tropas mercenarias holandesas destacadas para o Alentejo. A vila tornou-se

naquele tempo o mais importante centro militar do Alentejo, depois de Elvas.

Na madrugada do dia 16 de Setembro de 1732, desencadeou-se uma
violenta trovoada, o paiol, contendo 6000 arrobas de poélvora e 5000
municdes, situado na torre grande do castelo foi atingido por um raio,
desencadeando de imediato uma violenta explosao e um incéndio que
arrastou consigo cerca de dois tercos da populacao. D. Joao V determinou a
rapida reconstrucao do castelo. A vila ergueu-se lentamente das ruinas e aos
poucos refez-se para voltar a ocupar o lugar de primeira linha hos momentos
de guerra, de local de trocas comerciais e relacionamento pacifico com os

povos vizinhos de Espanha, nos tempos de paz.

No século XVIII termina a construcao das actuais Igrejas da Misericordia
e da Matriz, e lanca-se a primeira pedra para a fundacao da Igreja de S. Joao.
A lgreja Matriz foi construida entre 1570 e 1646, apresenta-se com uma
arquitectura religiosa em estilo-chao, da mesma familia das igrejas-salao
representadas pelas catedrais de Leiria, Miranda do Douro e Portalegre, cujo
modelo pertence a Miguel Arruda, com protoétipo na Igreja da Misericérdia de
Santarém e que, no Alentejo, apresenta como exemplo mais erudito, a igreja
de Santa Maria do Castelo de Estremoz. Com paredes de alvenaria de pedra e
tijolo com argamassa; rebocos caiados; tectos de abdbadas de arestas

formando tramos por cada conjunto de quatro pilares; cobertura telhada
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sobre armacao de madeira apoiada no extradorso das abobadas; pavimento
ondulado de tijoleira ristica na cobertura do nartece, para escoamento de
aguas pluviais, através de gargulas; cantaria em pilares; escultura de
marmore nos altares, teias e tribunas do altar-mor revela-se um monumento

de grande importancia nao so historica, mas também arquitectonica.

Figura 34. Igreja da Matriz de Campo Maior.

Anexa a Igreja Matriz, constitui-se em 1766, em memodria das cerca de
800 vitimas da catastrofica explosao do paiol da Torre de Menagem do
Castelo, a Capela dos Ossos. De arquitectura religiosa Barroca, a Capela dos
Ossos, dedicada as Almas do Purgatorio, apresenta-se com uma nave Unica
com entrada travessa, cobertura em abobada de nervuras disposta em dois
tramos e iluminada por janelao frente ao altar-mor. Composta por paredes
autoportantes, com alvenaria rebocada e caiada e pavimento em tijoleira, é a
segunda maior capela de ossos portuguesa, a seguir a da Igreja de Sao

Francisco, de Evora.

Figura 35. Capela dos Ossos de Campo Maior.
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Os primeiros anos do século XIX sao em Campo Maior de grande
agitacao devido a um cerco, em 1801, pelos espanhdis e a uma revolucao
local, em 1808, contra os franceses, que entao invadiram Portugal. A
sublevacdo campomaiorense contra a ocupacao napolednica obteve-se
vitoriosa devido ao apoio do exército de Badajoz que permaneceu na vila
durante cerca de trés anos. Em 1811 surge uma nova invasao francesa que fez
um cerco cerrado durante um més a vila, obrigando-a a capitular. Mas a sua
resisténcia foi tal que deu tempo a que chegassem os reforcos luso-britanicos
sob o comando de Beresford, que obrigou os franceses a retirada, tendo entao
a vila ganho o titulo de Vila Leal e Valorosa, titulo este presente no actual

brasao da vila.

Devido sobretudo a desenvolvida indlstria do café que tem crescido
progressivamente em Campo Maior, a vila opde-se a maior parte das
localidades alentejanas no interior do pais, que nao dispéem de meios para

acompanharem o desenvolvimento que se verifica nas localidades do litoral.

O terreno para a implantacao do projecto localiza-se na zona norte da
vila, com a entrada principal na Rua D. Joao de Portugal e uma entrada para

veiculos na Avenida Dr. Antdnio Sérgio.

As imediacdes sao compostas, essencialmente, nas ruas adjacentes por
habitacoes, ja na Avenida Dr. Antonio Sérgio, para onde fica voltado o alcado
posterior localizam-se o Jardim de Infancia “Despertar”, a Escola Primaria
n°4, o Centro de Pés Graduacoes Comendador Rui Nabeiro, o Centro de Salude
e o Centro Cultural. Tanto a este como a oeste verifica-se a existéncia de
espacos verdes e na Rua Dr. Tello da Gama, que promove um cruzamento com

a Rua Dr. Antdnio Sérgio, localiza-se o posto da GNR.

A organizacao da envolvente é caracterizada por construcoes
residenciais, essencialmente moradias de um ou dois pisos no maximo, com
telhados de duas ou mais aguas. Em oposicao, surgem os edificios de servicos,

que apresentam alcados que remetem para uma arquitectura contemporanea,
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caracterizados por alguma diversidade dos materiais que os compdéem, bem

como pelas coberturas planas.

Figura 36. Centro Cultural de Campo Maior. Figura 37. Centro Internacional Pés-Graduacao
Comendador Rui Nabeiro

Figura 38. Centro de saude de Campo Maior. Figura 39. Edificios habitacionais das imediacdes.

Os aspectos apresentados pretendem caracterizar e permitir a
compreensao da realidade da area em questdao, a fim de possibilitar com
maior facilidade a percepcao e compreensao de certos elementos do

projecto.

4.3 Abordagem conceptual

A forma resultante do projecto aqui apresentado obteve-se através de
uma cadeia de procedimentos. Depois de uma analise sobre as imediacoes do
terreno, foi a vez de se estudar o proprio terreno, a sua forma e a sua

topografia. O terreno surge, entao, limitado por linhas que no seu conjunto se
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aproximam da forma triangular, numa area totalmente plana, esta forma ¢é a
Unica marca que o terreno impoe. A dicotomia visivel entre os géneros de
arquitectura que compdem as imediacées do terreno em questdao, por um
lado, os edificios habitacionais, com alcados muito claros, sem recurso a
nenhuma diversidade de materiais e rematados com os tradicionais telhados
de duas ou mais aguas, e por outro lado, os edificios de servicos que se
apresentam com tracos de uma arquitectura contemporanea, com diversos

materiais, novas formas e coberturas planas.

Foi imperativo a criacdo de um antagonismo no edificio em
desenvolvimento. Esta maxima permite por um lado uma liberdade e
maleabilidade para o edificio, mas simultaneamente impoe,
indiscutivelmente, também uma racionalidade. A oposicao, o contraste, o
confronto entre o ritmo e a monotonia, o vazio e o cheio, a luz e a sombra, o
interior e o exterior, revela-se neste projecto nao sé pelo aspecto exterior do

proprio edificio, mas também pela diversidade dos seus utilizadores.

O espaco escolar é mais do que a sala de aula e a troca de
conhecimentos, é um espaco de descoberta de novos caminhos e
possibilidades de vida, um espaco onde se desenvolvem processos de
construcao e transformacao de pessoas, onde se aprende a pensar

autonomamente e a alargar os conhecimentos sobre os proprios individuos.

O ponto e o contra ponto, a oposicao, o confronto, a diferenca, sao os
factores mais entranhados nos espacos escolares, seja pela diferenca que ha
entre os alunos (gordos, magros, altos, baixos, com bom aproveitamento ou
nao, mais novos ou mais velhos), seja pela diversidade de disciplinas e
conhecimentos que se podem adquirir nestes espacos (Matematica, Quimica,
Historia, Inglés, Educacao Fisica ou valores morais), ou até pela enorme
variedade de métodos de ensino utilizados pelos diversos professores. A escola
€, por um lado, o espaco onde se principia a responsabilidade de cada
individuo, através desta surgem as primeiras obrigacdes, os primeiros deveres
(o aproveitamento escolar que depende exclusivamente de cada individuo)

desenvolve-se a preparacao para o futuro, para o mercado de trabalho, é de
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certa forma o inicio da vida profissional de cada individuo, por outro lado, é
também na escola que se desenvolvem grandes relacées de amizade, que se
vivem as mais diversas experiéncias da adolescéncia, que se partilham

confissdes, experiéncias, sentimentos.

A definicao do edificio foi sendo projectada de acordo com as linhas
limitadoras do terreno; assim, o edificio tem como linha de referéncia a que
acompanha o alcado principal e a partir desta vai crescendo progressivamente
até a linha que se aproxima da perpendicularidade com esta. Deste modo, a
implantacao do edificio acompanha simbolicamente os limites do terreno e a

sua forma peculiar.

4.4 Programa e contexto

De uma forma geral, um programa de arquitectura cria um organigrama
em que se definem areas, relacoes e hierarquias entre os espacos e se
estabelecem, também, algumas questoes funcionais. A beleza, assim como a
forma plastica que se obtém, resultam de uma sintese entre o programa, o
lugar e a estrutura. A organizacao e distribuicao espacial, assim como as
concepcoes formais e estéticas sao factores fundamentais no acto de
projectar, no entanto, nao devem tomar uma atitude castradora, de omissao
ou de sobreposicao, devem sim, contribuir para uma atitude de inclusao, de

uniformidade e de harmonia entre todos os factores técnicos e espaciais.

Para a resolucao do projecto foi desenvolvido um conceito de
confrontos, oposicoes e contrastes, que serviu para a solucao da proposta.
Assim foi determinado, espontaneamente, a contradicao no esquema dos
proprios alcados. Desta forma, com base nessa diferenca, optou-se por
radicalizar completamente na composicao da imagem do edificio. Este
caracteriza-se com uma grande horizontalidade, ja que o seu alcado principal
tem 178,7m de comprimento e apenas 7m de altura. Para combater essa

horizontalidade, para contrariar a sua propria forma, em oposicao ao proprio
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edificio, os vaos surgem como rectangulos muito estreitos e verticais. A
caracterizacao dos alcados € de tal forma vincada que a contradicao entre a
horizontalidade dos alcados do edificio e a verticalidade dos vaos que se
impdem nestes mesmos alcados, se relacionam entre si como ponto e
contraponto. Os vaos estabelecem, através da forma como surgem na
fachada, também eles, uma contradicao, se por um lado se torna evidente,
repetitivo, monotono e quase que se consegue adivinhar onde vao aparecer,
por outro, surgem intervalos inesperados que quebram a monotonia que o
seguimento de vaos impoe, estabelecendo através desta presenca ou auséncia

um novo ritmo as fachadas.

A estrutura conjuga-se com modulos quadrados, que se aproximam ou
afastam dos limites do terreno. A entrada principal do edificio,
completamente aberta, sem nenhum tipo de barreira fisica, € um convite
"descarado” para a entrada e descoberta de todo edificio, que ao contrario
deste moddulo central, a partir do exterior, pouco revela acerca do seu
interior. Os dois mddulos que completam o edificio a noroeste, mais afastados
do limite do terreno em relacado ao moddulo principal, mas com um
crescimento do primeiro destes dois, para nordeste, albergam todas as areas
administrativas (secretaria, arquivos, gabinetes do conselho executivo, salas
de reunides, sala de convivio para professores e espacos para que estes
trabalhem e recebam encarregados de educacao). Ha ainda um terceiro
modulo na continuacao dos dois referidos anteriormente, que corresponde a
localizacao de um auditério a céu aberto com uma bancada que resulta do
prolongamento do mddulo anterior. Na continuacao do moédulo situado junto
ao modulo principal, encontram-se, para além de instalacoes sanitarias,
reprografia e papelaria, as zonas de alimentacdo e convivio, o refeitério, o
bar e sala de convivio para alunos que nao sé tém ligacao entre si, como
também, ambos tém ligacao directa com o exterior, é também neste modulo
e com ligacao ao refeitorio e ao bar que se encontram todas as zonas técnicas

relacionadas com a alimentacao (cozinha, despensas, zonas de lavagem).

Partindo do modulo principal para o sentido sudeste verifica-se a

existéncia de um primeiro modulo que, igualmente ao que se passa no sentido
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noroeste, se afasta do limite do terreno, mas logo em seguida, surge um
segundo modulo que em oposicao a esta evidéncia se aproxima novamente do
limite, chegando ao nivel do médulo principal. A este segundo moédulo segue-
se um terceiro, que ao contrario do que se verifica no terceiro médulo do lado
noroeste do edificio (auditorio a céu aberto), este apresenta-se reservado e
muito fechado, salientando-se apenas a existéncia de vaos ao nivel do piso
superior. Nesta area localiza-se o ginasio, assim como todos os espacos de
apoio a este (balnearios femininos, masculinos, para professores e para
pessoas com mobilidade reduzida, espacos para arrumos de materiais e ainda
trés salas para eventuais aulas teoricas). O piso subterraneo limita-se a uma
parte da area ocupada pelo pavilhao desportivo e é onde se localizam as areas
técnicas da escola (uma oficina de reparacoes, um laboratério, uma camara

escura, arrumos e trés zonas técnicas distintas de aguas, de gas e eléctrica).

Nos dois moddulos localizados entre o da entrada principal e o ginasio,
isto é, a sudeste do mddulo central, assim como no seguimento de um deles
no sentido oposto ao do alcado principal, encontra-se a biblioteca, uma sala
polivalente, instalacdes sanitarias, uma oficina de electrotecnia, uma oficina
de teatro e musica, treze salas de aulas, um auditorio, uma ligacao directa
com o ginasio e ainda uma rampa, composta por trés vaos, um elemento

singular para o acesso vertical ao piso superior.

No piso um localizam-se dezoito salas de aulas, seis laboratorios
totalmente preparados para as praticas experimentais, apoiados por
antecamaras e salas de preparacao, duas salas de informatica, duas salas de
desenho, uma de EVT e uma oficina de artes. Na planta deste piso encontram-
se ainda além de instalacoes sanitarias e espacos de arrumos, diversos
espacos alusivos a aprendizagem informal, a descoberta inconsciente das
formas e das relacées entre os espacos. Tome-se por exemplo a zona
correspondente ao primeiro modulo a esquerda do médulo principal, junto da
sala de informatica, encontra-se uma varanda (area com pé direito duplo) que
permite a visualizacao para o piso inferior, exactamente do mesmo ponto é
possivel estabelecer-se contacto visual com o exterior, com a plataforma que

permite o acesso a bancada do anfiteatro. De um Unico ponto é possivel
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aceder visualmente para trés espacos distintos, o proprio espaco onde o

individuo se encontra, o piso inferior e o exterior.

Ambos os modulos que ladeiam o mddulo central se desenvolvem no
sentido nordeste, na direccao oposta a linha limite do terreno que foi tomada
como linha de referéncia na definicao do alcado principal. O desenvolvimento
desses dois modulos nesse sentido distinto, apesar de em dimensoes
diferentes, originou uma alameda que perpetua o modulo central no alcado

posterior.

Todo o espaco exterior foi pensado para que fosse possivel proporcionar

zonas exteriores agradaveis e apeteciveis.

Os espacos de circulacao sao, na sua maioria, excessivamente largos,
com o propodsito de nao serem apenas espacos de circulacao, mas também
zonas de encontros informais, de convivio espontaneo, de trocas de

informacoes, ou até mesmo de exposicao.

desenvolvimento dos modulos a nordeste

mddulo - antiteatro

modul os a noroeste modulo central mddulos a sudeste

Figura 40. Esquema representativo da organizacao dos modulos constituintes do edificio.
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4.5 Aspectos formais e estéticos

Apos o nascimento um dos primeiros contactos que se estabelecem com
o mundo externo é com a luz. A luz é captada pelo corpo humano através de
impulsos eléctricos, que sao transmitidos ao cérebro, esses posteriormente
sao interpretados e armazenados no que se chama de memoria visual, e é

através desse processo optico, que se vivencia a visao.

A arquitectura tira proveito do estimulo sensorial proporcionado pela
luz para compor espacos. A luz é utilizada na arquitectura para atrair a
atencao, criar limites, definir volumes, colorir espacos, simular movimentos.
Os espacos elaborados com solucoes que privilegiam a luz natural tendem a
proporcionar ambientes mais agradaveis e confortaveis, e os com solucoes

artificiais, em geral, resultam em espacos interactivos e dinamicos.

O contraste, a diferenca, a oposicao e a luz foram os elementos
fundamentais para a definicao dos aspectos formais e estéticos do projecto.
Estas foram as premissas que, desde as primeiras analises as imediacoes do

terreno acompanharam todo o processo evolutivo do projecto em questao.

Estas relacionam-se, interagem, complementam-se com o intuito de
serem o0s elementos conciliadores entre os diversos factores,

independentemente de estes serem mais afastados ou mais proximos.

O aproveitamento correcto da luz natural, além de permitir uma série
de jogos estéticos, proporciona um maior conforto aos utilizadores do espaco
em questao, pois valoriza o contacto com o exterior, de certa forma a luz

permite um prolongamento do exterior para o interior.
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4.6 Caracteristicas gerais de construcao

A estrutura do edificio € em betao armado, num sistema tradicional de
portico, com pilares, vigas e lajes, com isolamento térmico pelo exterior e

com revestimento em determinadas zonas de granito cinza.

As paredes interiores simples sao compostas por tijolo ceramico e

reboco.

As coberturas planas nao transitaveis, a excepcao do modulo que liga o
edificio a bancada do anfiteatro, que € transitavel, apdés a devida
impermeabilizacao e termicamente isoladas, serao protegidas por seixo
rolado. No modulo referido, onde a cobertura é transitavel, esta sera por sua

vez finalizada com lajetas de betao.

Os vaos do edificio serao em vidro duplo, constituidos por dois ou mais
vidros que estao separados entre si por uma camara de ar desidratada. A
responsabilidade pelo isolamento térmico fica encarregue a essa camara de ar
(sendo que ganha maior eficiéncia quando dispoem de um intervalo entre 12 e
14mm). No vao respectivo a zona das escadas principais sera utilizado vidro
estrutural. Este tipo de vidro permite a criacao de estruturas envidracadas
plenamente transparentes, dispensando o uso de caixilhos, sustentando-se por
componentes sofisticados. O sistema de envidracado é conhecido como
“spiderglass”, devido as “aranhas” de aco inoxidavel ou aluminio que fazem a
suspensao. Os vidros sao aparafusados, suspensos e fixados aos varios planos

dos vidros. O peso do vidro é suportado somente pelos parafusos superiores.
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Figura 41. Vidro estrutural. Figura 42. Vidro duplo.

O pavimento que ira predominar no edificio sera um ceramico bege

marfim, com as dimensoes de 60x60cm.

Figura 43. Pavimento ceramico bege marfim.

Nos acessos verticais (escadas e rampas) o pavimento escolhido foi a

pedra natural marmore, na cor branca.

Figura 44. Pavimento em pedra marmore branco.

No exterior sao utilizados trés tipos diferenciados de pavimentos, nas
zonas de acesso, quer seja a principal ou a secundaria e para veiculos o

pavimento escolhido € composto por betonilha, na zona respectiva a alameda

74



criada pelos mddulos que se estende ao lado do mddulo central o pavimento
eleito é gravilha, enquanto que nos restantes espacos exteriores o pavimento

sera de terra.

Figura 45. Pavimento de betonilha. Figura 46. Pavimento de gravilha. Figura 47. Pavimento em terra.

No ginasio, na area destinada a pratica desportiva o pavimento eleito
foi um piso sintético indoor que possui numa zona inferior uma grossa manta
de borracha e cujas caracteristicas mais importantes sao a suavidade, o
conforto e a seguranca. Este tipo de pavimento possui uma elevada
capacidade de absorcao de impactos com acabamentos coloridos e anti
reflexivos de poliuretano alifatico bi-componente de alta resisténcia a
abrasdo. E composto por uma camada de prime de poliuretano sobre a
superficie da base, uma outra camada de granulos de borracha vulcanizada
SBR de granulometria controlada, aglomerados com resina de poliuretano,
uma camada de resina de poliuretano seladora bi-componente e, finalmente,
por uma camada de resina de poliuretano bi-componente auto-nivelante e

flexivel.

<

Figura 48. Pavimento sintético indoor.

As fachadas exteriores, em determinadas zonas, sao revestidas com

pedra natural granitica, de cor cinza.
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Figura 49. Pedra natural granito cinza.

As paredes interiores das instalacbes sanitarias, bem como dos
balnearios desportivos serao revestidas com pecas ceramicas de marmore cor

marfim (de 30x30cm e subdivididas em 36 quadrados de 5x5 cm).

Figura 50. Peca ceramica (30x30) marmore cor marfim.

As paredes interiores das areas destinadas a zonas de aguas (cozinhas,
laboratorios, salas de apoio) serdo revestidas por pecas ceramicas de marmore

marfim (30x30cm).

Figura 51. Peca ceramica (30x30) marmore cor marfim.

No espaco exterior poderao encontrar-se alguns chordes, nome vulgar
da arvore que pertence a familia dos salgueiros e que a espécie se denomina

por Salix Babylonica. E uma arvore de tamanho médio a grande porte que
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pode alcancar até 20 a 25 metros de altura e é de crescimento rapido. Pouco
exigente com os solos, que apenas tém de ter agua suficiente, cresce muito
bem em terrenos muito hiimidos, sendo capaz de sanea-los absorvendo a agua
em excesso. O tronco tem uma cortica escura que vai rompendo com 0s anos.
Os rebentos sao delgados, longos e muito flexiveis, formando uma copa
arredondada. As folhas sao lanceolados de 4 a 10 cm de comprimento,
serrilhadas, com a pagina superior de cor verde intensa e a pagina inferior
mais clara. As flores sao muito pequenas e sem pétalas, formam amentilhos

na primavera de cor amarela-esverdeada.

Figura 52. Chorao.

Poderao também presenciar-se no espaco exterior alguns sobreiros,
sobro, sobreira ou chaparro, Quercus suber de nome técnico, € uma arvore da
familia do carvalho, cultivada no sul da Europa e a partir da qual se extrai a
cortica. O sobreiro €, juntamente com o pinheiro-bravo, a espécie de arvores
mais predominante em Portugal, sendo mais comum no Alentejo e serras
Algarvias. As folhas do sobreiro medem 2,5 a 10 cm por 1,2 a 6,5 cm, e sao de
cor verde escura e sem pelos, tém forma denticular, uma nervura principal
algo sinuosa e 5 a 8 pares de nervuras secundarias, o fruto, como em outros

carvalhos, € a bolota.
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Figura 53. Sobreiro.

Platanus orientalis sao uma espécie de grandes arvores deciduas, que
podem viver alguns séculos, pertencentes a familia Platanaceae e conhecidas
pelos nomes comuns de platano e platano-oriental, sao outro género de
arvores que também se poderao ver nos espacos exteriores. O platano-
oriental pode atingir cerca de 30 m de altura, com uma copa larga e irregular,
de casca de cor castanho-rosada, muito lisa e que deixa cair grandes placas
arredondadas que deixam manchas amareladas no tronco. As folhas sao
deciduas, alternadas, com venacao palmada, profundamente recortadas,
formando cinco lobulos agudos separados por reentrancias profundas que
quase cortam totalmente a lamina foliar. Os frutos sao pequenos aquénios em

bolas ou glomérulos com 3 cm de diametro.

Figura 54. Platano.
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Capitulo 5

Consideracdes finais

Foi proposto para esta dissertacao o desenvolvimento de uma analise
tedrica e de um projecto de arquitectura para uma Escola Secundaria em
Campo Maior. O desenvolvimento deste trabalho foi na sua integra, um
desafio desde o inicio. Ao ser pensado um espaco escolar, o trabalho
encaminhou-se para a analise e exploracao de questdes dos varios elementos

que interferem neste programa.

Todo o processo evolutivo passou por diversas e distintas fases, que
sem as mesmas nao teria sido possivel que se chegasse a conclusao desta
dissertacao. O projecto desenvolveu-se progressivamente e acabou por ganhar
uma forte expressao no espaco que lhe estava destinado. Conclui-se, assim,
que todo este caminho foi produtivo e que todas as etapas ultrapassadas

foram fundamentais para o amadurecimento da ideia.

Foi extremamente desafiante pensar um espaco escolar de uma
perspectiva diferente (como projectista) da que até entdo tinha se tinha

experimentado (como aluna).

Concluindo-se que sao necessarios espacos diversificados, mas que
todos eles tenham uma linguagem comum que lhes permita interligarem-se
nao so entre si, mas também com toda a comunidade; para que num espaco
destinado a instrucao e ao conhecimento, cada individuo possa partilhar e

transmitir os seus.

Com a consciéncia da importancia do trabalho de equipa, a presente
proposta, apesar de obeceder a um projecto concreto, preciso e coerente, em
que foram pensados o seu contexto historico, tipologia, materiais a empregar;
precisaria de uma equipa de profissionais (engenheiros civis, electrotécnicos,

mecanicos, topografos...), para que se pudesse efectivar a sua construcao.
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