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Relatorio de Estagio

A minha filha, Diana

Posso ter defeitos, viver ansioso e ficar irritado algumas vezes,
mas ndo esqueco de que minha vida é a maior empresa do mundo.
E que posso evitar que ela va a faléncia.

Ser feliz é reconhecer que vale a pena viver

apesar de todos os desafios, incompreensoes e periodos de crise.
Ser feliz é deixar de ser vitima dos problemas e

se tornar um autor da propria historia.

E atravessar desertos fora de si, mas ser capaz de encontrar

um oasis no recondito da sua alma.

E agradecer a Deus a cada manha pelo milagre da vida.

Ser feliz € ndo ter medo dos proprios sentimentos.

E saber falar de si mesmo.

E ter coragem para ouvir um 'nao'.

E ter seguranca para receber uma critica, mesmo que injusta.

Pedras no caminho?

Guardo todas, um dia vao construir um ¢

(Fernando Pessoa)
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Resumo

O objetivo do presente trabalho assenta na reflexao dos diferentes papéis e funcoes
desempenhados pela Escola e pelos professores em virtude de um ensino de qualidade, que
respondam aos principios fundamentais para o estabelecimento de uma relacdo de interesses
comuns, baseados nos valores de respeito e igualdade, necessarios a uma sociedade
democratica e multicultural.

Neste sentido, a primeira abordagem fundamenta a importancia da disciplina de
portugués no curriculo e a contribuicio que a literatura infanto-juvenil traz para o
desenvolvimento integral do aluno, através da abordagem do conto Avo e Neto contra vento e
areia de Teolinda Gersao, perspetivada segundo as metodologias do aprender a aprender.

Seguidamente, sdo analisadas diferentes praticas necessarias e fundamentais a formacao
de futuros cidadaos internacionais plurilingues e pluriculturais, capazes de relacionar-se de
forma eficiente com o Outro e que se revelam imprescindiveis ao saber-ser e ao saber-fazer
num espaco multifacetado e diversificado.

Por Gltimo, para resolver a auséncia de conteldos socioculturais verificados em alguns
manuais de lingua estrangeira com vista a sua exploracdao em sala de aula, apresentam-se de
forma fundamentada propostas de atividades e materiais adequados, ajustados e
desenvolvidos durante o ano de estagio pedagogico, promotores da correlacdo lingua e
cultura e da progressiva autonomia do aluno, acrescidos de consideracdes em torno de uma

pratica pedagogica reflexivel e refletida.

Palavras-chave: democracia, literatura infanto-juvenil, leitor, identidade, cidadao,
educacao plurilingue e intercultural, lingua e cultura, aprender a aprender, aprendizagem por

tarefas, autonomia .



Abstract

The goal of this essay is to reflect about the different roles and functions that school and
teachers play in order to achieve a better quality teaching system that is able to respond to
fundamental principles and establish a relationship of shared interests, based on the values of
respect and equality, essential in a democratic and multicultural society.

The first chapter justifies the importance of the Portuguese subject on the curriculum
and the contribution that the infant-juvenile literature brings to the global development of
the student. It is made an approach to the story og Teolinda Gersdo “Avo e Neto contra vento
e areia” according to the strategies of learning and learning to learn.

Then, there is an analysis of the different practices that are essential to the formation of
international citizens, plurilingual and multicultural who are able to communicate with each
other across linguistic and cultural boundaries.

Finally, are proposed and duly justified some didactical activities and some teaching
resources, adjusted and developed among the pedagogical practice to solve the absence of
sociocultural contents on some of text books used to teach a foreign language. These
activities promote a close relationship between the linguistic skills and the cultural dimension
as well as enable the progressive autonomy of the students. Furthermore, there are some

considerations about a reflected and reflexive pedagogical practice.

Key words: Democracy, infant-juvenile literature, reader, identity, citizen, plurilingual
and intercultural education, language and culture, learning to learn, learning trough tasks,

autonomy.
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Relatorio de estagio

Introducao

A funcao da escola dos nossos dias ultrapassa as barreiras tradicionais baseadas na
instrucao, cuja principal funcao era assegurar a transmissao de conhecimentos enciclopédicos
e universais, que se sobrepunham aos modelos culturais particulares que compunham a
sociedade, e garantiam simultaneamente a promocao do individuo a uma nova hierarquia
social. Hoje, a tentativa é cultivar uma educacédo centrada no individuo e nao na sociedade,
como se pretendia outrora.

Esta emergéncia surgiu com o desenvolvimento da democracia, das politicas, da
economia, e, consequentemente, dos movimentos emigratorios, dos quais resultaram numa
diversificacdo de culturas heterogéneas num mesmo espaco geografico. Portugal nao esta fora
desta realidade contando, atualmente, com a presenca de cidadaos oriundos dos paises do
leste, da China, do Brasil, e de etnias e/ou culturas minoritarias como a populacdo cigana.
Por estas razbes, a sociedade democratica teve que se adaptar a esta nova realidade
multicultural, para fazer face a pluralidade dos interesses, das opinides e dos valores dos
cidadaos, entrando, deste modo, o conceito da Politica do Sujeito.

0 socidlogo francés, Alain Touraine1, afirma que esta adaptacao assenta nos principios da
liberdade do sujeito, da comunicacao intercultural e da gestdo democratica e consequentes
mudancas.

Promovem-se, desta forma, o individuo, enquanto identidade, possuidor de
conhecimentos adquiridos pelas experiéncias pessoais, a comunicacdo, escrita e oral, como
veiculo que fomente as relacdes sociais, cujo conhecimento multicultural \he permitira
comunicar e compreender o Outro, construindo relacdes de respeito e de interesses comuns.
Dito por outras palavras, combinar, simultaneamente, a liberdade dos individuos com o
respeito pelas suas diferencas numa sociedade organizada, coletiva e consciente, garantindo

assim os direitos dos individuos e a ndo sobrevivéncia de subculturas numa sociedade plural.

“A educacdo democrdtica aprecia... o valor da educacGo como meio para criar (ou
recriar) comunidades coesas e para promover a escolha deliberativa, sem elevar nenhum

destes propositos parciais a um objectivo absoluto ou irrevogdvel” - (Gutmann, 1987 :46)2

Estas mudancas refletiram-se igualmente no papel desempenhado pelas escolas que
passaram por uma reorganizacdo de uma escola democratica para uma escola
democratizadora -cujas finalidades passam pela educacao do caracter, pelo desenvolvimento

do pensamento autonomo e, simultaneamente, pela implementacao de relagcdes de interesse

'Tou raine, A. (1998). Iguais e diferentes. Podemos viver juntos? Lisboa: Instituto Piaget
2 Apud. Gutmann, A. (1987). Democratic education. Nova Jersey: Princeton University Press
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comuns- de forma a garantir, mediante a fomentacao de relacdes entre culturas, a igualdade
entre todos, a participacao plena dos alunos em atividades de aprendizagem e a sua insercao
e colaboracao na sociedade.

No entanto, e no que concerne a diversidade do publico-alvo, as escolas tiveram que
adaptar uma gestao do curriculo viavel a realidade que os circunscreve para fazer face ao
direito a uma boa educacao que chegasse a todos, o que conduz a uma diferenciacao
curricular entre escolas.

E perante esta heterogeneidade, devera igualmente o professor ajustar-se a realidade da
escola e dos alunos, adequando os objetivos e conteldos do ensino, as metodologias e os
materiais didaticos, refletindo principalmente no que ensinar e, posteriormente, como
ensina-lo. Dito por outras palavras, requer da parte do professor um bom conhecimento do
projeto educativo da escola, do projeto de turma e dos seus alunos na hora de planificar a
sua pratica curricular, centrando as suas preocupacdes e a sua acao nas aprendizagens, que
passara essencialmente pela sua participacdo e colaboracdo em reunides de conselhos de
turma, de departamento e de grupo disciplinar, de forma a poder flexibilizar para adequar.

Por outro lado, esta educacdo do sujeito devera igualmente conduzir o individuo ao
conceito de cidadao europeu, pois esta nocdo € primordial na era de globalizacdo em que
vivemos, em que os movimentos e contactos com outros paises sao inevitaveis principalmente
pelo desenvolvimento econémico que nos engloba. Entrou, por esses motivos, a necessidade
de incorporar nas politicas educativas europeias a promocao de formar agentes plurilingues e
pluriculturais, posto que mais que uma Europa constituida por vinte e sete paises, onde a
diversidade linguistica € consideravel, existe uma diversificacdao cultural que necessitamos
conhecer para nos deslocarmos e comunicarmos com o Outro de forma eficiente, pois a lingua,
os gestos, habitos e tradicoes ndao sdao codigos universais e, consequentemente, um mesmo
gesto ou uma mesma palavra podera ser interpretado de modo distinto.

Deste modo, e de forma a preservar uma heranca linguistica e cultural europeia,
considera-se necessario conduzir o aluno nao so6 ao saber dizer mas, principalmente, ao saber
como dizer, entrando nestas competéncias o saber-fazer e o saber-agir mediante estratégias
como o aprender a aprender. A este respeito, é importante referir o papel das linguas
estrangeiras na “mediacao” de culturas. O Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR)
para a aprendizagem das linguas apela para a proficiéncia linguistica e cultural orientada para
a acao: “ O uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as acc¢bes realizadas
pelas pessoas que, como individuos e como actores sociais, desenvolvem um conjunto de
competéncias gerais e, particularmente, competéncias comunicativas em lingua. As
pessoas utilizam as competéncias a sua disposicdo em vdrios contextos, em diferentes
condicoes, sujeitas a diversas limitacoes, com o fim de realizarem actividades linguisticas
que implicam processos linguisticos para produzirem e/ou receberem textos relacionados
com temas pertencentes a dominios especificos. Para tal, activam as estratégias que lhes

parecem mais apropriadas para o desempenho das tarefas a realizar. O controlo destas
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accoées pelos interlocutores conduz ao reforco ou a modificacdo das suas competéncias”
(QECR, p.29).

No entanto, antes da aquisicio de uma competéncia plurilingue e pluricultural, é
fundamental educar o agente para essa necessidade, desenvolvendo nele a vontade de viver e
conhecer o Outro e, no caso do linguas estrangeiras, essa educacao partira pela exploracao e
entendimento dos estereodtipos que se dao na outra cultura, fomentando no aluno uma

atitude positiva em relacao a lingua e a cultura que estuda.
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Capitulo | - A literatura infanto-juvenil
em sala de aula

1-Introducao

Considerando a atual politica democratica que assenta as suas bases na educacao com o
fim de promover uma educacao do sujeito, a leitura pode ser entendida como um dos
instrumentos que possibilita ao aluno tornar-se num cidadao critico e reflexivo, valores que se
pretendem conseguir através de processos permanentes de dialogismo leitor-autor.

Efetivamente, a leitura, entendida como um ato social e cultural, permite aos leitores
alargar os conhecimentos e, consequentemente, interagir no mundo de modo criativo e
transformador. Através desse contacto, o aluno adquire maior habilidade para exercer os
conhecimentos culturalmente construidos e, desse modo, escalar com facilidade novas etapas
de ensino, conseguindo, simultaneamente, uma realizacao pessoal.®

No entanto, ainda que se considere o ato de ler um elemento importante para a
formacao do individuo, cabera as instituicoes escolares -palco de todas as aprendizagens- e
professores, devidamente formados, promover esta interacdo uma vez que a familia nem

sempre representa o primeiro incentivo ao ato de ler.

“O texto é uma mdquina preguicosa,
que apela ao leitor para que faca uma parte do seu trabalho.”
Umberto Eco (1997: 55)*

Ler representa muito mais do que uma simples descodificacdo de simbolos graficos, pois
0 texto escrito é a representacao objetiva de uma sociedade culturalmente circunscrita, que
deve ser reconstruida, compreendida, analisada criticamente pelo leitor face as informacoes
obtidas.

Neste sentido, a sala de aula resultara no espaco fundamental e essencial para que a
leitura se concretize, promovendo a interacdo, a construcdao da personalidade, o espirito
critico, o desenvolvimento intelectual, ético e estético do jovem como individuo e cidadao.
Pretende-se com esta metodologia que o aluno se torne num agente ativo, capaz de
perspetivar no texto o conhecimento prévio, o conhecimento adquirido ao longo da vida -
embora culturalmente influenciado pelo seu meio - e, mediante a interacao de diversos niveis

de conhecimento - linguistico, textual, cognitivo e afetivo -, reconstrua o sentido do texto,

* Efetivamente a melhoria dos resultados escolares e a promogdo do desenvolvimento integral dos
alunos na perspetiva da cidadania sdao metas definidas no Projetivo Educativa da Escola Eng? Calazans
Duarte, cf.pag.4 do PEE.

* Apud. ECO, U. (1997). Seis passeios no Bosque da ficcdo. Viseu: Difel. [Edicao Original: Harward:
Harward University Press, 1994].
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cooperando com o preenchimento dos espacos do nao-dito. Ou dito por outras palavras, e
como refere Umberto Eco, que o leitor em formacao faca a sua parte.

Por isso, é pertinente que o professor do ensino basico introduza na sua pratica
pedagogica a literatura infanto-juvenil e que a mesma disponha de informacao que venha a
contribuir para o desenvolvimento do aluno, estimulando-o a buscar diferentes caminhos para
as resolucdes de problemas. Cabe, igualmente, ao professor saber escolher o melhor
mecanismo e via que permita ao leitor em formacao essa realizacao, desenvolvendo
habilidades criticas outras que o ajudardo na sua propria vivéncia de vida.

No entanto, este primeiro passo nem sempre € conseguido, muitas vezes porque o
professor nao estabelece o ato de ler como prazer e, consequentemente, nao concebe a
leitura como uma construcdo que exige trabalho e elaboracéo, esforco e dedicacao. E preciso
tomar consciéncia de que o que se procura transmitir é o gosto pela leitura, mais do que o
habito de ler, e se o docente nao considera esta pratica leitora como parte inerente a sua

formacao, ndo conseguira trespassar esta informacao aos seus alunos.

Ora, formar o leitor competente supde formar alguém que compreenda o que &, para
além dos codigos, identificando elementos implicitos, estabelecendo relagcdes entre o texto
que lé e outros textos ja lidos. Por isso, o material trabalhado em sala de aula deve ser capaz
de levar o aluno a descobrir a sua capacidade criativa e libertadora, e isto conseguir-se-a
mediante a presenca de um professor-leitor, pois, o texto literario €, por exceléncia, esse
material.

Efetivamente, a literatura compreende textos polissémicos - passiveis de muitas leituras
e interpretacdes de acordo com as vivéncias do leitor - e polifonicos - pois na voz do autor é
possivel encontrar outras vozes, de outros autores, da sociedade, da historia. Assim sendo, o
texto literario conduz o leitor a viver experiéncias através da ficcdo, possibilita o contacto
com as estruturas linguisticas complexas da lingua que se estuda e permite o desenvolvimento
de estruturas de pensamento. Estas carateristicas entram na literatura infanto-juvenil, de tal
modo que a sua insercao em atividades letivas devem ser tidas em conta para a formacao de
leitores proficientes, leitores para toda a vida.

Ao professor exige-se um papel que va além de mediador de conhecimentos, visto que
ele é a referéncia para o aluno. Por isso, a relacdo entre leitor e obra-texto deve ser
assegurada pelo docente, capaz de permitir relatos de experiéncias ao recém leitor inserido
nas praticas de leitura, garantindo desta forma rececbes diferenciadas de leitores plurais,
porque diversificados em formacao, cultura e experiéncia.

A este proposito, os manuais nao deveriam apresentar ao aluno-leitor apenas fragmentos
textuais, pois descontextualiza-se a interacao leitor-texto, omitindo muitas vezes a riqueza
de construcao da obra literaria que, por vezes, se situa para além da linguagem escrita. Alie-
se a isto que muitas vezes esses fragmentos sao utilizados apenas como fins educativos,
respondendo as exigéncias curriculares, cujos objetivos se limitam a elaboracdo de respostas

as questoes propostas, permanecendo, desta forma, no campo mais superficial da lingua. E
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pela maneira como sao trabalhados, os manuais nao permitem que o aluno amplie o
significado imediato daquilo que |&é. Descura-se, por estes motivos, a necessidade de
experimentar com a leitura novas representacoes da realidade, tdo necessarias numa escola

que se propde democratica.

2-A literatura infanto-juvenil em sala de aula

Os textos inicialmente pensados para o publico jovem estavam comprometidos com a
capacidade de transmitir alguma moralidade ou ensinamento através da sua mensagem,
transmitindo, deste modo, uma cultura de ordem e eticamente correta.

No entanto, com o decorrer do tempo, com as mudancas que se deram na sociedade, e,
consequentemente, a insercao do papel ativo da crianca na sociedade - realizada apods o grito
de alerta de Rousseau - a presenca da ficcdo impos-se, formando com a exemplaridade, um
novo corpo literario, o que levou a transformacao deste tipo de literatura ndo apenas em si
mesmo- no ambito da tematica- como também na propria estrutura textual, garantindo de
igual forma a sua literariedade. Entra, assim, além da divulgacdo de formas de pensar e agir,
a possibilidade do jovem se identificar com o texto.

O texto infanto-juvenil passa a ser entendido como Literatura, representado por um
texto coeso capaz de provocar emocoes nos leitores - a catarse - muitas vezes suscitadas pela
sua identificacao ou reconhecimento com uma personagem ou determinada acao narrada,
mais do que pela qualidade estética que tal obra representa no momento. Nao é por acaso
que o publico mais jovem apresenta uma certa apeténcia pelos livros de aventura ou de
viagens, com os quais procura identificar-se sempre com o heroi.

Esta cooperacao leitor-livro sera relevante explorar em sala de aula, pois incentiva o
dialogo, a tomada de consciéncia e adocdo de comportamentos que contribuirdo para o
desenvolvimento e integracdo do jovem na comunidade escolar e na sociedade. E, so a partir
desta continua ligacdo com o texto, o aluno desenvolvera a sua competéncia estética e,
consequentemente, sera levado em busca de textos cada vez mais complexos.

Desta forma, é necessario compreender de que modo tal obra se destaca relativamente
as expetativas e experiéncias vividas pelo publico jovem, pois s6 assim se concretiza a leitura
plural e plurissignificativa. A definicao de uma literatura infanto-juvenil passa essencialmente
por esta nocdo de captacdao do sujeito-leitor na reconstrucdo do seu imaginario, no seu
envolvimento e cooperagao com o texto.

Por outro lado, e se o texto literario é o veiculo por exceléncia por onde convergem
diferentes mensagens, a sua polifonia intertextual podera conduzir o aluno a tomar partido de
outras realidades e, consequentemente, desenvolver neste a competéncia linguistica e
enciclopédica, tao necessarios numa sociedade multicultural.

Assim, e para preconizar este tipo de experiéncia num publico tao jovem, o docente

devera possibilitar a exploracao de elementos textuais explicitos e implicitos, pelo que a
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proposta de analise que se apresenta neste capitulo a obra de Teolinda Gersao, visa
essencialmente explorar estas duas vertentes.
Desta forma, muito sucintamente, e como se podera comprovar mais a frente, a proposta
de analise visa ativar elementos como:
> a participacao dos alunos, procurando que sejam eles que nos esclarecam assuntos
sobre o texto;
> a projecao criativa do individuo dentro do texto, pondo o aluno “no lugar do outro”;
> a potenciacao da expressao escrita e oral e do respeito pela interpretacao e discussao
promovidas dentro da sala de aula;
> apromocao da cooperacao leitor-autor e a intertextualidade.
No entanto, antes de dar entrada a exploracdo dos materiais criados para a analise do
conto, refletir-se-a sobre a importancia da disciplina de Portugués no curriculo e os beneficios

que os habitos de leitura trazem ao aluno em formacao.

3-A disciplina de portugués no terceiro ciclo

Pensar no ensino do Portugués no terceiro ciclo implica conhecer, compreender e
articular diferentes conhecimentos as necessidades dos alunos, que assegurem a sua
progressiva evolucao nos dominios cognitivo, afeto-emocional e sociocultural, necessarios a
formacao do individuo. Importa, igualmente, analisar criteriosamente os conhecimentos, as
necessidades e as atitudes dos nossos alunos nesta faixa etaria para dar continuidade ao
trabalho anteriormente desenvolvido.

Estes aspetos revelam-se cada vez mais urgentes se pensarmos no periodo complexo da
adolescéncia que os alunos estdao a atravessar, e nas continuas transformacdes que essa
passagem implica, pelo que o professor deve inserir nas suas praticas letivas, além do
conhecimento linguistico, o exercicio da cidadania e da compreensao do mundo.

Entram, desta forma, a importancia de dar continuidade aos conhecimentos e as
experiéncias adquiridos em ciclos anteriores, trabalha-los de forma progressiva nos varios
dominios escritos e orais, assegurando ao aluno a dificil tarefa de aprender a aprender e,
consequentemente, a aquisicdo de ferramentas e técnicas essenciais a promocdo da sua
autonomia. Assim, nas aulas de Portugués, devem ser considerados os seguintes aspetos:

- Neste novo ciclo de estudos, o estudo reflexivo da linguagem devera ultrapassar as
barreiras da sua utilizacao em situacdes concretas, e transformar-se numa ferramenta
necessaria para a (re)construcdo do mundo. Esse conhecimento sobre a lingua levara o aluno
a compreensao sobre o modo como as opinides, os valores e os saberes se veiculam nos
discursos orais e escritos. Por estes motivos, o contacto e acesso a diferentes tipologias
textuais revelam-se estratégias enriquecedoras em sala de aula.

- No sétimo ano, os alunos ja possuem um elenco pessoal de leituras, quer relacionado
com 0s seus interesses pessoais, quer com as leituras obrigatorias em sala de aula. Por estes

motivos, urge a necessidade de alargar o seu perfil de leitor e aprofundar as suas
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competéncias, desenvolvendo nele uma progressiva capacidade nas formas de ler, como ler e
interpretar. Entram de novo a necessidade de aceder e comunicar com diferentes tipos de
texto em sala de aula.

- No dominio da oralidade, é importante que o aluno desenvolva uma maior confianca e
autonomia enquanto falante. Deste modo, devem ser promovidos exercicios de compreensao
e de expressdo que permitam o alargamento do repertorio linguistico do discente, a
compreensdo dos mecanismos e as estratégias que regulam a interacdo oral, de forma a
torna-lo num falante cada vez mais competente. Esta competéncia é frequentemente
conseguida através do dialogismo autor-leitor.

- No dominio da escrita, devem ser consideradas estratégias que promovam a
apropriacao de mecanismos textuais progressivamente mais complexos e que,
consequentemente, permitam ao aluno utilizar a linguagem escrita para pensar, comunicar e
aprender. No entanto, estes mecanismos devem partir de modelos, entrando novamente
neste dominio a importancia de contactar com modelos escritos.

- No dominio da gramatica, o estudo sobre a lingua deve concretizar-se no ambito das
atividades de comunicacao oral, da leitura, da escrita, para que ela nos surja como
compreensao e nao memorizacao de formas. Ressalta ainda a utilidade das praticas oficinais
que permitem o aperfeicoamento dos desempenhos nos modos oral e escrito e proporcionam

desempenhos cada vez mais proficientes.

Avulta nos varios dominios acima transcritos a importancia de explorar diferentes tipos
de textos como documentos auténticos e enriquecedores. Nao obstante, para isso, € oportuno
saber utiliza-los e explora-los de forma eficiente em sala de aula, e, muitas vezes, o proprio
manual nao consegue responder a estes desafios. A este proposito, salienta-se que os
professores de Portugués do terceiro ciclo do Agrupamento de Escolas de Constancia nao
utilizam um manual especifico em sala de aula, por considerarem que nenhum projeto
editorial responde aos objetivos lancados pelo Curriculo Nacional do Ensino Bdsico,
essencialmente pelas Metas de Aprendizagem.

Como responder a todos estes desafios em sala de aula? Que materiais usar? Como
trabalha-los? Como conduzir o aluno a autonomia? As respostas a estas questées entrardo no
ponto seis, desenvolvimento das aulas, através de uma proposta de exploracao de um conto.

Mas antes, e para que possamos entender como todos os desafios podem ser atingidos
dentro da sala de aula, devemos compreender e filtrar dentro de nds a importancia da
literacia nos nossos dias, que, resumidamente, se define como a capacidade que cada
individuo tem para compreender e usar a informacao escrita, desenvolvendo com ela os seus
proprios conhecimentos e potencialidades para participar ativamente na sociedade. Esta
capacidade nao se adquire no imediato, por isso, estratégias como a pesquisa, selecao e

avaliacao da informacao devem ser consideradas nas nossas praticas letivas.
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4-0 Curriculo Nacional do Ensino Basico

O CNEB prevé que, no final de ciclo, os alunos tenham atingindo as competéncias

especificas seguintes que se indicam’:

Compreensao e expressao oral

s

Saber escutar, visando diferentes finalidades, discursos formais em diferentes
variedades do Portugués, cuja complexidade e duracao exijam atencao por periodos
prolongados.

Interpretar criticamente a informacéo ouvida, analisando as estratégias e os recursos
verbais e nao-verbais utilizados.

Compreender o essencial da mensagem, apreendendo o fio condutor da intervencao e
retendo dados que permitam intervir construtivamente em situacdes de dialogo ou
realizar tarefas especificas.

Tomar a palavra em contextos formais, selecionando o registo e 0s recursos
adequados as finalidades visadas e considerando as reacdes dos interlocutores na
construcao do sentido.

Interagir com confianca e fluéncia sobre assuntos do quotidiano, de interesse pessoal,
social ou escolar, expondo e justificando pontos de vista de forma logica.

Produzir discursos orais corretos em portugués corretos em portugués padrao, usando
vocabulario e estruturas gramaticais diversificados e recorrendo a mecanismos de

organizacao e de coesao discursiva.

Leitura

»

Ler de forma fluente, apreendendo o sentido global de textos com diferentes
intencionalidades e registos.

Ler textos de diferentes tipos e em suportes variados para obter informacao,
organizar o conhecimento ou para aceder a universos no plano do imaginario,
adequando as estratégias de leitura as finalidades visadas.

Posicionar-se criticamente quanto a validade da informacéo, selecionando os dados
necessarios a concretizacdo de tarefas especificas e mobilizando a informacao de
acordo com os principios éticos do trabalho inteletual.

Apreciar textos de diferentes tipos, analisando o modo como a utilizacao intencional
de recursos verbais e nao-verbais permite alcancar efeitos especificos.

Posicionar-se enquanto leitor de obras literarias, situando-as em funcao de grandes
marcos temporais e geografico-culturais e reconhecendo aspetos relevantes da
linguagem literaria.

Estabelecer relagdes entre a experiéncia pessoal e textos de diferentes épocas e

culturas, tomando consciéncia do modo como as ideias, as experiéncias e os valores

5 Reis,

C. (Coord.) et alii. (2009). Programa de portugués do ensino bdsico. Ministério da Educacao:

dgidc. Pags. 116-118
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sao diferentemente representados e aprofundando a construcdao de referentes

culturais.

Escrita

s

Escrever para responder a necessidades especificas de comunicacdo em diferentes
contextos e como instrumento de apropriacao e partilha do conhecimento.

Recorrer autonomamente a técnicas e processos de planificacdo, textualizacdo e
revisao, utilizando diferentes instrumentos de apoio, nomeadamente ferramentas
informaticas.

Escrever com autonomia e fluéncia diferentes tipos de texto adequados ao contexto,
as finalidades, aos destinatarios e aos suportes da comunicacdo, adotando as
convencoes proprias do género selecionado.

Produzir textos em termos pessoais e criativos, para expor representacées e pontos
de vista e mobilizando de forma criteriosa informacao recolhida em fontes diversas.
Produzir textos em portugués padrdo, recorrendo a vocabulario diversificados e a
estruturas gramaticais com complexidade sintatica, manifestando dominio de
mecanismos de organizacao, de articulacao e de coesao textuais e aplicando

corretamente regras de ortografia e pontuacao.

Conhecimento explicito da lingua

>

Refletir sobre o funcionamento da lingua para, a partir da realizacdo de atividades
carater oficinal, analisar e questionar os sentidos dos textos.

Explicitar, usando a terminologia apropriada, aspetos fundamentais da estrutura e do
uso do portugués padrado nos diferentes planos do conhecimento explicito da lingua.
Mobilizar o conhecimento reflexivo e sistematizado para resolver problemas
decorrentes da utilizacao da linguagem oral e escrita e para aperfeicoar os
desempenhos pessoais.

Analisar marcas especificas da linguagem oral e da linguagem escrita, distinguindo
diferentes variedades e registos da lingua e adequando-os aos contextos de
comunicacao.

Respeitar e valorizar as diferentes variedades do portugués, usando o portugués

padrao como norma.

Além destas competéncias especificas, o CNEB propde metas curriculares a atingir no

final de ciclo, sendo elas possiveis de serem delimitadas por ano de escolaridade como se

enumeram a seguir® para o sétimo ano:
ORALIDADE

1. Interpretar discursos orais com diferentes graus de formalidade e complexidade.
1. ldentificar o tema e explicitar o assunto.
2. Distinguir o essencial do acessorio.
3. Fazer deducées e inferéncias.
4. Distinguir diferentes intencionalidades comunicativas (informar, narrar, descrever, exprimir
sentimentos, persuadir).

® Buescu, H.C. et alii. (2012). Metas curriculares de portugués- ensino bdsico. ME. Pags. 49-69, 77-84.
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5. Manifestar ideias e pontos de vista pertinentes relativamente aos discursos ouvidos.

2. Registar, tratar e reter a informacao.
1. Identificar ideias-chave.
2. Tomar notas.
3. Reproduzir o material ouvido, recorrendo a sintese.

3. Participar oportuna e construtivamente em situacoes de interacdo oral.
1. Respeitar as convencoes que regulam a interacao verbal.
2. Pedir e dar informacdes, explicacoes, esclarecimentos.
3. Retomar, precisar ou resumir ideias, para facilitar a interacao.
4. Apresentar propostas e sugestoes.

4. Produzir textos orais corretos, usando vocabuldrio e estruturas gramaticais diversificados e
recorrendo a mecanismos de coesdo discursiva.
1. Planificar o texto oral a apresentar, elaborando topicos.
2. Utilizar informacao pertinente, mobilizando conhecimentos pessoais ou dados obtidos em diferentes
fontes, com a supervisao do professor.
3. Usar a palavra com fluéncia e correcéo, utilizando recursos verbais e ndo-verbais com um grau de
complexidade adequado as situagdes de comunicagao.
4. Diversificar o vocabulario e as estruturas utilizadas no discurso.
5. Utilizar pontualmente ferramentas tecnoldgicas como suporte adequado de intervencgoes orais.

5.Produzir textos orais (4 minutos) de diferentes tipos e com diferentes finalidades.
1. Narrar.
2. Fazer a apresentacao oral de um tema.
3. Apresentar e defender ideias, comportamentos, valores, justificando pontos de vista.

LEITURA

6. Ler em voz alta.
1. Ler expressivamente em voz alta textos variados, apos preparacao da leitura.

7. Ler textos diversos.
1. Ler textos narrativos, textos biograficos, retratos e autorretratos, textos informativos, textos
expositivos, textos de opinido, criticas, comentarios, descricdes, cartas, reportagens, entrevistas,
roteiros, texto publicitario.

8. Interpretar textos de diferentes tipologias e graus de complexidade.

1. Formular hipoteses sobre os textos e comprova-las com a respetiva leitura.

2. Identificar temas e ideias principais.

3. Identificar pontos de vista e universos de referéncia.

4. ldentificar causas e efeitos.

5. Fazer dedugodes e inferéncias.

6. Distinguir facto de opiniao.

7. Reconhecer a forma como o texto esta estruturado (diferentes partes).

8. Detetar elementos do texto que contribuem para a construcdo da continuidade e da progressao
tematica e que conferem coeréncia e coesao ao texto:

a) repeticdes;

b) substituicdes por pronomes (pessoais, demonstrativos e possessivos);

c) substituicoes por sindnimos e expressoes equivalentes;

d) referéncia por possessivos;

e) conectores;

f) ordenacao correlativa de tempos verbais.

9. Explicitar o sentido global do texto.

9. Utilizar procedimentos adequados a organizacdo e tratamento da informacao.
1. Tomar notas e registar topicos.
2. Identificar ideias-chave.

10. Ler para apreciar textos variados.
1. Expressar, de forma fundamentada e sustentada, pontos de vista e apreciacoes criticos suscitados
pelos textos lidos em diferentes suportes.

ESCRITA

11. Planificar a escrita de textos.
1. Utilizar, com progressiva autonomia, estratégias de planificacdo (por exemplo, recolha de
informacao e discussao em grupo).
2. Estabelecer objetivos para o que pretende escrever e registar ideias.
3. Organizar a informacao segundo a tipologia do texto.

12. Redigir textos com coeréncia e correc¢do linguistica.
1. Utilizar uma caligrafia legivel.
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2. Ordenar e hierarquizar a informacao, tendo em vista a continuidade de sentido,

a progressao tematica e a coeréncia global do texto.

3. Organizar a informacao, estabelecendo e fazendo a marcagao de paragrafos.

4. Dar ao texto a estrutura e o formato adequados, respeitando convencées tipologicas e (orto)
graficas estabelecidas.

5. Adequar os textos a pUblicos e a finalidades comunicativas diferenciados.

6. Diversificar o vocabulario e as estruturas sintaticas utilizadas nos textos.

7. Utilizar adequadamente os sinais auxiliares da escrita e os seguintes sinais de pontuacao: o ponto
final, o ponto de interrogacao, o ponto de exclamacao, os dois pontos (em introducao do discurso
direto e de enumeragdes) e a virgula (em enumeracgoes, datas, deslocacdo de constituintes e uso do
vocativo).

8. Respeitar os principios do trabalho intelectual: identificacao das fontes utilizadas.

13. Escrever para expressar conhecimentos.
1. Responder por escrito, de forma completa, a questdes sobre um texto.
2. Responder com eficacia e correcéo a instrucées de trabalho.
3. Elaborar resumos e sinteses de textos informativos.

14. Escrever textos informativos.
1. Escrever textos informativos contemplando o seguinte: uma introducdo ao topico; o
desenvolvimento deste, com a informacdo agrupada em paragrafos e apresentando factos, definicdes,
pormenores e exemplos; € uma conclusao.

15. Escrever textos argumentativos.
1. Escrever textos argumentativos com a tomada de uma posicao; a apresentacao de razoes que a
justifiguem; e uma conclusao coerente.

16. Escrever textos diversos.

. Escrever textos narrativos.

. Escrever textos biograficos.

. Fazer retratos e autorretratos.

. Escrever comentarios.

. Escrever cartas.

. Escrever o guiao de uma entrevista.
. Fazer relatorios.

NOUTNWN=

17. Rever os textos escritos.
1. Avaliar a correcao e a adequacao do texto escrito.
2. Reformular o texto escrito, suprimindo, mudando de sitio e reescrevendo o que estiver incorreto.

EDUCACAO LITERARIA

18. Ler e interpretar textos literdrios.
1. Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e de géneros diversos.
2. Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referéncia, justificando.
3. Explicitar o sentido global do texto.
4. Sistematizar elementos constitutivos da poesia lirica (estrofe, verso, refrao, rima, esquema
rimatico).
5. Detetar a forma como o texto esta estruturado (diferentes partes).
6. Identificar e reconhecer o valor dos seguintes recursos expressivos: enumeracao, personificacao,
comparacao, anafora, perifrase, metafora, aliteracao, pleonasmo e hipérbole.
7. Reconhecer o uso de sinais de pontuacao para veicular valores discursivos.
8. Comparar textos de diferentes géneros, estabelecendo diferencas e semelhancas (temas e formas).

19. Apreciar textos literarios.
1. Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e de géneros diversos.
2. Reconhecer valores culturais presentes nos textos.
3. Exprimir, oralmente e por escrito, ideias pessoais sobre os textos lidos ou ouvidos.
4. Escrever um pequeno comentario (cerca de 100 palavras) a um texto lido.

20. Ler e escrever para fruicdo estética.
1. Ler por iniciativa e gosto pessoal, aumentando progressivamente a extensao e complexidade dos
textos selecionados.
2. Fazer leitura oral (individualmente ou em grupo), recitacao e dramatizacao de textos lidos.
3. Escrever, por iniciativa e gosto pessoal, textos diversos.

GRAMATICA

21. Explicitar aspetos fundamentais da morfologia.
1. ldentificar e conjugar verbos em todos os tempos (simples e compostos) e modos.
2. Sistematizar paradigmas flexionais dos verbos regulares da 1.2, da 2.* e da 3. conjugacao.
3. Identificar as formas dos verbos irregulares e dos verbos defetivos (impessoais e unipessoais).
4. Sistematizar padrées de formacao de palavras complexas: derivacao (afixa e nao-afixa) e
composicao (por palavras e por radicais).
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5. Formar o plural de palavras compostas.
6. Explicitar o significado de palavras complexas a partir do valor do radical e de prefixos e sufixos
nominais, adjetivais e verbais do portugués.

22. Reconhecer e conhecer classes de palavras.
1. Integrar as palavras nas classes a que pertencem:
a) nome: proprio e comum (coletivo);
b) adjetivo: qualificativo e numeral;
c) verbo principal (intransitivo, transitivo direto, transitivo indireto, transitivo direto e indireto),
copulativo e auxiliar (dos tempos compostos e da passiva);
d) advérbio: valores semanticos - de negacao, de afirmacdo, de quantidade e grau, de modo, de
tempo, de lugar, de inclusdo e de exclusao; funcoes - interrogativo e conectivas;
e) determinante: artigo (definido e indefinido), demonstrativo, possessivo, indefinido, relativo,
interrogativo;
f) pronome: pessoal, demonstrativo, possessivo, indefinido, relativo;
g) quantificador numeral;
h) preposicao;
i) conjuncao coordenativa: copulativa, adversativa, disjuntiva, conclusiva e explicativa;
j) conjuncao subordinativa: causal e temporal;
k) locucao: prepositiva e adverbial;
l) interjeicao.

23. Analisar e estruturar unidades sintdticas.
1. Aplicar regras de utilizacdo do pronome pessoal em adjacéncia verbal: em frases afirmativas; em
frases que contém uma palavra negativa; em frases iniciadas por pronomes e advérbios interrogativos;
com verbos antecedidos de certos advérbios (bem, mal, ainda, jd, sempre, s, talvez...).
2. Consolidar o conhecimento sobre as fungdes sintaticas estudadas no ciclo anterior: sujeito,
vocativo, predicado, complemento direto, complemento indireto, complemento obliquo,
complemento agente da passiva, predicativo do sujeito, modificador.
3. Identificar o sujeito subentendido e o sujeito indeterminado.
4. Transformar frases ativas em frases passivas e vice-versa (consolidacao).
5. Transformar discurso direto em indireto e vice-versa (todas as situacoes).
6. Identificar processos de coordenacao entre oracdes: oracdes coordenadas copulativas (sindéticas e
assindéticas), adversativas, disjuntivas, conclusivas e explicativas.
7. ldentificar processos de subordinacao entre oracoes:
a) subordinadas adverbiais causais e temporais;
b) subordinadas adjetivas relativas.
8. Identificar oracao subordinante.

5-Fundamentac¢ao da unidade didatica: Avo e neto contra vento
e areia, de Teolinda Gersao

0 estudo da lingua materna privilegia diferentes dominios na area da comunicacao, da
compreensao e da expressao, por ser o veiculo pelo qual o ser humano comunica e transmite
as suas experiéncias e pensamentos.

Pela importancia que reveste, e por ser um instrumento necessario a aquisicdo de
saberes transdisciplinares, a disciplina de Portugués pretende facultar aos intervenientes do
processo de ensino/aprendizagem momentos de reflexao e de treino para um melhor
funcionamento da lingua materna, nos quais o aluno, autonomamente, devera partilhar o seu
raciocinio e experiéncias de vida. Assim, e para que o ser em formacado se torne auténomo
nas aprendizagens e na transmissao dos conhecimentos multidisciplinares, sera necessario
possibilitar-lhe a aquisicao de métodos de estudo adequados que deverao passar pela reflexao
e pelo uso correto e adequado da lingua portuguesa.

Um bom exemplo sera a exploracao do texto literario, pois este € entendido como um

ato comunicativo e enunciativo por exceléncia, com o qual o aluno devera compreender,
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contextualizar e analisar, de forma a tornar-se mais autonomo na leitura e na escrita
intencionada.

Neste sentido, o estudo do conto Avo e neto contra vento e areia de Teolinda Gersao
revela-se um instrumento fundamental na formacao dos alunos de Portugués e dos cidadaos
em geral por contar, além da mestria da escrita e construcao textual, com uma reflexao em
torno de experiéncias de vida.

Foi com a intencdo de demonstrar a riqueza literaria conseguida pela autora e a pensar
nas metas que a disciplina de Portugués nos desafia, a nés professores e aos alunos em
formacao literaria, que selecionei, criei e diversifiquei estratégias, recursos e materiais
conducentes a uma leitura cada vez mais proficiente.

A proposta que se apresenta destina-se a adolescentes que frequentam o sétimo ano de
escolaridade, que nao sé apresentam, nesta faixa etaria, lacos afetivos muito fortes com a
familia como estao naturalmente ansiosos por crescer. O conto’ foi selecionado de acordo
com as carateristicas intrinsecas dos alunos que estao a atravessar a fase da adolescéncia pois
nao soé retrata a relacao de afeto de uma avo com o neto, como propde uma analise sobre a
passagem da (pré) adolescéncia a fase adulta com os respetivos obstaculos.

Por outro lado, este conto, de curta extensdo, que vai ao encontro das competéncias
inerentes de uma prodigiosa autora-professora catedratica, € simultaneamente didatico e
pedagogico, o que possibilita trabalha-lo de forma intensiva, pois reline num so texto toda
uma variedade de caracteristicas tematicas e formais inerentes a tipologia textual da
narrativa.

Efetivamente, a ficcao de Teolinda Gersao oferece, na escrita contemporanea, a
possibilidade de explorar, a partir de uma acao simples do quotidiano - claramente situada
num determinado espaco e tempo - um universo de conflitos interiores préprios do ser
humano, principalmente através da figura feminina. Estas paixdes humanas, comuns nas obras
da autora, surgem frequentemente através da dicotomia e/ou de imagens metafdricas. Neste
conto, os varios espacos € momentos temporais revelam-se como elementos-chave para
entendermos os momentos inquietantes vividos pela recordacdo da avo, o que permite
distinguir os momentos de alegria associados a infancia/adolescéncia dos obstaculos travados
na vida adulta, através da oposicdo manhd e tarde.

Nao obstante, e apesar da escrita de Teolinda Gersao ser aparentemente simples - regida
por uma ordem sintagmatica nitida e pela simplicidade das acgdes - os conflitos interiores, ou
esses outros universos dicotomicos, devem ser contrapostos, descodificados, pelo que a
leitura do conto ndo pode ser linear mas antes trabalhada, discutida, desconstruida para
encontrar significados aparentemente ocultos mas visiveis, pois trata-se, indubitavelmente,
de um conto reflexivo e, arriscaria dizer, autorreflexivo, posto que é possivel encontrar uma
rede de vozes multiplas.

Por estes motivos, a exploracao do conto encontra-se dividida faseadamente, através de

exercicios maioritariamente dirigidos no inicio mas que procuram conduzir o aluno a

7 Cf. anexos, pags. 123-126.

24



Relatorio de Estagio

descoberta e a uma progressiva autonomia, no final da unidade didatica. Um dos grandes
objetivos da preparacao destas atividades é a compreensao da necessidade da realizacao de
uma leitura-descoberta, de executar uma leitura mais profunda, critica, que ultrapasse as
barreiras do visivel e do linear.

Salienta-se que as atividades promovidas para a analise do conto de Teolinda Gersao,
Avo e neto contra vento e areia, nao se baseiam em nenhum manual, mas na minha
experiéncia como leitora e professora, e procuram desenvolver as capacidades de pesquisa,
de levantamento de hipoteses, de abstracao e de sintese, em direcao a um pensamento cada
vez mais formal, que possibilita o alargamento de formas de raciocinios, de organizacado, de
planificacao e de comunicacao de saberes e pontos de vista pessoais.

Por estas razoes, as atividades de interpretacao e de discussao sobre o texto contribuem
para o desenvolvimento progressivo da autonomia dos leitores em formacao, mediante a visao
critica, transmissdo de opinides, trocas de saber e pontos de vista. A este propdsito, foi
selecionado outro conto da mesma autoria para a exploracdo do oral®, que situando a acéo
inicial em outra época historica, permitira aclarar e comparar diferencas socioculturais e
abordar, consequentemente, questées em torno da cidadania.

Ainda no dominio da oralidade, cujos exercicios de compreensdo e de expressao
aparecem estreitamente relacionados, propde-se a possibilidade do aluno expor e comparar
ideias, desenvolver raciocinios e pontos de vista, argumentar e contrapor opinides, analisar e
avaliar as intervencdes dos outros.

Exemplifica-se esta ideia com a resolucdo da tarefa final’, proposta ao aluno através da
producao de um texto narrativo que, em termos pessoais e criativos, possibilitara a tomada
de consciéncia de que a escrita ndo € um processo linear. Além do mais, e por ser um conto,
ha que ser lido e ouvido, pelo que se remete o discente para a sua leitura' em voz alta e,
consequentemente, a sua auto e heteroavaliacdo. Desta forma, e mediante as praticas
dialdgicas, o discente tera de ser capaz de fazer escolhas adequadas as intencdes

comunicativas e aos interlocutores.

6-Desenvolvimento das aulas

As primeiras aulas dedicar-se-do a exploracao da leitura em sala de aula do conto Avo e
neto contra vento e areia de Teolinda Gersao, inserida na obra A mulher que prendeu a chuva
e outras historias. O professor-leitor devera, por isso, convidar o aluno para a fruicdo do
texto, comecando pela abordagem paratextual, visto que nos elementos que surgem na capa
e contracapa existem motivos que se revelam requisitos imprescindiveis face a uma leitura

proficiente.

8 |bidem, pag. 131.
? Ibidem, pags. 137-139.

“lbidem, pag.140.
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Cita-se como exercicios fundamentais a considerar na primeira aula de quarenta e cinco
minutos'":

- a exploracédo do titulo da obra: A mulher que prendeu a chuva nao s6 pela metafora
que apresenta, como se a mulher pretendesse fixar o tempo, muito comum em Teolinda
Gersdao, mas principalmente pelo sujeito da frase, pois a presenca da mulher é um dos
elementos chave nas narrativas da autora;

- a orelha situada na parte frontal da obra contém dados biograficos importantes para
situar cronologicamente a autora e relevar o seu percurso literario. Acresce-se ainda que, no
mesmo lugar, existe uma informacdo complementar no comentario literario publicado no
reconhecido jornal Expresso que nos remete para a necessidade de exercer uma releitura
para a descoberta do implicito, estratégia que nao devemos ignorar durante a analise do
conto planificado para esta unidade: “O fio condutor é esta negra vertigem do tempo a ser
vivido, que nos faz descobrir uma nova faceta da escrita de Teolinda Gersdo. (..) Este
rebentar obriga-nos a relé-la, a entendé-la de outra maneira, nova e profundamente
inquietante.”"?

- na mesma linha, podera ser igualmente um recurso a considerar a exploracdo da
imagem da capa, nao propriamente pela referéncia que aponta ao titulo, mas principalmente
pelos simbolos que representa: uma mulher escondida, desfocada, dentro de um espaco
interior, por oposicdo a um outro espaco, exterior. Esta oposicao e imagem entram
igualmente no universo gersiano;

- por ultimo, na contracapa, recomenda-se a leitura da sinopse “A mulher que prendeu a

chuva retine 14 contos que partem da vida quotidiana mas se abrem, insensivelmente, a
outros mundos -oniricos, fantdsticos, terriveis ou absurdos- que nem por isso deixam de nos
pertencer e de ser o lugar onde habitamos.”, pois nao s6 confere a verosimilhanca da acao,
como alerta para a existéncia de submundos repletos de paixdes humanas. De igual forma, a
partir do mesmo texto, podera executar-se um brainstorming em torno da palavra “conto”,
que permitira ao professor aferir os conhecimentos prévios dos seus alunos sobre este género
literario.

No entanto, antes de explorar os elementos paratextuais da obra, recomenda-se fazer
uma breve abordagem sobre o livro no geral e as suas partes constituintes. Para tal, foi criado
um documento interativo' (Figura 1 e Figura 2) que devera funcionar ao mesmo tempo que a
circulacao do livro em sala de aula. Assim, enquanto se legenda a figura da imagem, aquele
que receber o livro devera indicar os elementos presentes na parte que se esta a explorar.
Por exemplo, no momento em que um aluno, no quadro interativo, arrasta a caixa de texto
“capa”, o outro aluno que tiver na mao a obra em suporte de papel devera indicar e ler as
informacdes que estao ai presentes: citando o nome da autora, o titulo, a editora, a edicao,

etc.

" Ibidem, pag.119.
12 Comentario critico de Helena Barbas.

B Cf. Anexo digital, n21.

26



Relatorio de Estagio

ROSTO i
- =
PRIMEIRA
GUARDA R @

COLOCADA NAZE CAPA IHHI

FOLHA DE GUARDA

S-S
Hh P

a

CORTE DIANTEIRO

v
By

|

QLCORTE INFERIOR

SEGUNDA
ORELHA

CORTE
SUPERIOR

Figura 1. Exercicio interativo.

CONTRACAPA

(0U_QUARTA CAPA)

LOMBADA

L’

[=o0]
Ha
LOMBADA - =
CAPA CORTE o~ ;
é SUPERIOR E.
GUARDA \® CONTRACAPA e
(COLOCADA HAZ? CAPA) \ ( 2)— (0U QUARTA CAPAJ 1
O 5
SEGUNDA 22
ORELHA 4 <
FOLHA DE GUARDA 9 B
&T
ol
CORTE DIANTEIRO -
ﬁ 25
PRIMEIRA
ORELHA @
CORTE INFERIOR
ook FOLHA DE
ROSTO C—

Figura 2. Exercicio interativo concluido
Todas estas atividades contarao com postas em comum e discussao em grande grupo.

Nas aulas seguintes“, o aluno entrara dentro da ficcdo do conto Avd e neto contra vento
e areia e a partir da exploracdao do titulo formulara hipéteses sobre o texto a fim de
comprova-las com a respetiva leitura.

No que concerne aos momentos de leitura ®, importa salientar que sera feita
faseadamente, em trés momentos distintos, pois existem intrinsecamente elementos que
precisam de ser descodificados e, consequentemente, interpretados de forma cuidada e
rigorosa, tal como recomenda Helena Barbas no seu comentario critico inserido na orelha
frontal da obra. Poder-se-a dizer que, com a exploracdo desta narrativa, se aspira promover
métodos e técnicas de selecdo, pesquisa e descoberta que se revelam necessarios numa

exploracao textual que se pretende cada vez mais exigente e autonoma na formacdo de um

' Cf. anexos, pags.120-122.
'3 |bidem, pags.123-126.
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jovem-leitor. Em poucas palavras, os exercicios que aqui se oferecem baseiam-se no aprender
a aprender.

Desta forma, sera pertinente distribuir ao aluno um questionario de leitura também ele
repartido, para que a cada momento descubra nao s6 elementos novos mas os contraponha
com os anteriores, possibilitando desta forma a comparacao e a compreensao do modo como
se estruturam os diferentes elementos narrativos. Ou dito por outras palavras, a ficha de
trabalho'® procura oferecer pistas de leitura orientada, de modo a que o aluno perspetive a
sua atencao em métodos e técnicas de aprendizagem que o incitem a descoberta.

Assim, e através da resolucdo do questionario, o aluno entendera de que modo as
categorias da narrativa se processam e se revelam necessarias para a desconstrucao de um
texto. Neste caso: a tranquilidade da manha, com sol e sem vento, na praia, contribui para a
passividade do momento de alegria vivido por ambas as personagens no primeiro momento,
opondo-se, no segundo momento, com a entrada do elemento vento, que traz consigo nuvens
carregadas e, consequentemente, um turbilhdo de emocdes e vivéncias inquietantes, que se
evidenciam claramente na figura da avo durante a tentativa de reencontrar o caminho de
regresso a casa. Da mesma forma, estes elementos espacio-temporais poderdo conduzir-nos
simbolicamente ao entendimento da vida, cuja manha, tranquilidade e praia podem ser
representativos do periodo da adolescéncia, por oposicdo a tarde e aos obstaculos que
necessitam ser superados na passagem a vida adulta. Esta transicao da-se com a subida para a
duna, assim como o ser humano realiza com o seu crescimento fisico, e, comummente, se
depara, durante os anos de sobrevivéncia, com uma vida cheia de dificuldades e obstaculos.

Além das categorias da narrativa, com as quais se pretende que os alunos adquiram um
conhecimento da sua relevancia na acdo e na construcdo textual, entram no questionario
exercicios que recaem sobre a escrita da autora e sobre as intencdes preconizadas com os
processos linguisticos'’. Acresce ainda a inclusio do aluno na redacao do proprio desfecho da
historia'®, que é claramente uma das vantagens da leitura faseada, que permitira ao aluno-
leitor comparar a sua historia com a original, dialogando e questionando-se sobre o texto.

E se de ler falamos, devemos igualmente considerar a leitura em voz alta em sala de aula,
que, realizada por diferentes discentes, sera objeto de avaliacdo (Tabela 1) ndo so pelo
proprio professor como pelos colegas, criando assim a expetativa no aluno de querer ler
sempre mais e melhor. A avaliacdo feita pelos restantes membros da turma realizar-se-a

mediante o preenchimento de uma grelha como a seguir se transcreve:

Tabela 1. Grelha de avaliacao da leitura

Nome do aluno avaliado:

Leu com clareza.

Leu com expressividade.

Leu com ritmo adequado.
Legenda: 1- (Muito Insuficiente); 2- (Insuficiente); 3 (Suficiente); 4 (Bom); 5 (Muito Bom)

'6 Ibidem, pags. 127-128.
7 |dem, exercicios 11, 16, 26 e 27.
'8 |dem, exercicio 21.
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No momento posterior a resolucdao do questionario, e para consolidar os conhecimentos
sobre o texto lido, devera o aluno, de forma autonoma, preencher a grelha destinada as
categorias da narrativa'®. Alerta-se para a situacdo de que s6 existira exploracdo sobre o
significado que cada um dos elementos representa - acao, tempo, espaco, personagens e
narrador - se houver necessidade de reformulacdo, que podera ser realizada ora através da
interacao ora da sistematizacao mediante apresentacao de um power point preparado para a
situacao e apresentado pelo professor, pois estes conteldos sdo considerados requisitos
adquiridos durante o segundo ciclo.

Como se pode verificar a grelha?® apresenta além das categorias, varias linhas com o
objetivo de serem preenchidas com a leitura de outros textos narrativos, como acontecera na
aula seguinte, de quarenta e cinco minutos®', destinada a compreenséo oral de um conto da
mesma autora. O objetivo € que os alunos sistematizem os conhecimentos, comparem
diferencas entre textos da mesma escritora, e comprovem, mais tarde, durante as Ultimas
aulas, as producdes realizadas em sala de aula. Sobre este Gltimo aspeto entrara neste
capitulo uma reflexao sobre os objetivos que se pretendem atingir com esse exercicio,
apresentado mais a frente, na pagina trinta e cinco, com o desenvolvimento da expressao

escrita.

Concentremo-nos entao nos objetivos que se pretendem com a compreensao oral, que
visa ir mais além da compreensdo e aquisicao do sentido global do texto oral. O texto que
propde explorar este dominio é, como ja referido anteriormente, de Teolinda Gersao,
intitulado Verdes das teorias, e inserido na obra A mulher que prendeu a chuva e outras
histérias. A selecdo do texto?, que ndo estd completo, remete-nos igualmente para a
situacdo de convivio entre netos e avd, no entanto, localizada num tempo e espaco
socioculturalmente distinto, em que as criancas eram praticamente livres de fazerem quase
tudo, longe da superprotecao excessiva dos adultos que nos atinge atualmente, e cuja
imaginacado e criatividade lhes permitiam divertir-se na rua: jogar a malha, ao berlinde, a
cabra-cega, subir arvores, regar canteiros... atividades que ja nao pertencem ao universo dos
nossos alunos.

Recomenda-se que a leitura em voz alta seja realizada pelo professor, pois como
referéncia que representa para o aluno, o seu envolvimento com o texto pode ser visto como
um incentivo para a leitura-prazer.

O questionario de verdadeiro/falso?, que visa aferir a compreensao oral, aborda nao sé
estas questoes como também remete para o papel da mulher na sociedade, que era quem
cuidava constantemente das lidas da casa, “(...)a avo pregava botées, a tia Serafina arrumava

0 armdrio do corredor, a Abrilina passava a ferro, a Engrdcia descascava ervilhas.”, l.17-18.

' Ibidem, pag. 129.
20 |dem.
! bidem, pag.130.
2 |bidem, pag.131.
2 |dem.

29



Relatorio de Estagio

0 mesmo exercicio alerta igualmente para as diferencas entre textos da mesma autora nao sé
a nivel dos protagonistas - neste caso as criancas, existindo um “nds”, em cujas vozes
multiplas fala um narrador participante - como das relacoes de afetividade, que embora
existissem, a crianca daquele tempo nao ocupava o papel central dos nossos dias. Espera-se
assim promover o debate, o didlogo em torno da cidadania, do que esta bem ou mal,
reconhecendo neste texto, comparando-o com o conto anteriormente estudado, e através das
vivéncias dos alunos, valores que mudaram socioculturalmente porque situado num tempo
cronoldgico distinto.

Findo o debate, o professor entregara o texto em suporte escrito, de modo a que o aluno
registe na grelha das categorias da narrativa as informacdes retidas e comprovadas com uma
nova leitura do texto. Uma vez preenchidos todos os campos, o discente ficara com uma visao

mais clara sobre as diferencas entre textos de Teolinda Gersao, como a seguir se apresenta:

Acao
Titulo/Narrativa Estrutura: Acéo: Organizagdo das sequéncias narrativas Narrativa:
Sit. inicial Sit. Sit. final Principal Secundaria Encadeada Encaixe Alternada Aberta Fechada
intermédia
AvO e o neto (Ul.1-60) (.61-122) (L. 122-134) Ida a praia Recordacoes Acao Agéao
contra o vento e equilibrio, desequilibrio, As com o do passado principal secundaria
areia estabilidade, mau tempo, personagens neto
manha as sao salvas v
tranquila na personagens pelo cao.
praia perdem-se na Novo
duna momento  de
equilibrio.
0 verao das Equilibrio, Ida a
teorias felicidade, quinta da principal
alegria, avo v
harmonia
entre a
familia
Personagens Processos de caraterizacao
N° de Principal Secundaria Figurante Retrato Retrato Direta Indireta
personagens fisico psicoloégico
2 Avo Neto v v v
Varias Criancas Adultos v v
Tempo
Diegético Historico
1 dia Séc. XXI
(manha/tarde)
Varios verdes Séc. XX

Figura 3 - Ficha das categorias da narrativa resolvida.

Este Gltimo exercicio deve servir como trabalho de casa, visto que nao é possivel realizar
todas as atividades em quarenta e cinco minutos. Serdo entao corrigidas na licao seguinte e a
sala de aula transformar-se-a num espaco de troca de saberes, de opinides, de discussdo em
torno das diferencas e semelhancas entre textos e autores, visto que se podera alargar a
discussdo para outras obras ja lidas pelos alunos. Bastara pensar na histéria do Capuchinho

Vermelho, como uma das possibilidades de alargar a intertextualidade, cuja neta era quem
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cuidava da avd. O docente tera igualmente a oportunidade de participar na discussao,
relatando as suas vivéncias com as avos, que certamente se identificam e se aproximam com

o segundo conto, O verdo das teorias.

A aula® seguird com a exploracdo das oracdes coordenadas cuja ficha de trabalho sera
trabalhada de duas maneiras distintas: inicialmente com trabalho de pares, e na segunda
parte individualmente.

0 trabalho de pares inicial justifica-se pela discussao que os exercicios podem gerar, pois
visam essencialmente justificar o uso de tal ou tal opcao, em virtude de uma gramatica

comunicativa, como aqui se apresentam:

GRUPO |

1. Na ualtima aula, fez-se uma abordagem sobre a escrita da autora Teolinda Gerséao.
Reparem com muita atencao nas frases que foram retiradas do conto Avo e neto contra

vento e areia e completem as afirma¢des que vos sdao apresentadas nas diferentes alineas:

Quadro 1 Quadro 2
As dunas eram altas e nao sabia que direcao
tomar.

Mas esta muito enterrado e nao consigo tira-lo.

Ele chorava e escondia a cara dele na saia dela.

a) As frases retiradas do quadro 1 pertencem a parte/situacao

b) As frases retiradas do quadro 2 pertencem a parte/situacao

c) O que distingue as frases do quadro 1 do quadro 2 é o uso da .

d) As frases gramaticalmente corretas sao aquelas que estao no quadro porque

”

e) Morfologicamente o “e” presente em todas as frases € uma

pois informacao.

f)  Quando me deparo com uma virgula devo fazer na leitura.

1.1. Por que motivo tera a autora utilizado a virgula antes da conjuncéo?

2. Prestem atencao as frases seguintes e expliquem por palavras vossas as ideias que se
procuram transmitir em cada um delas:
a) A autora Teolinda Gersao escreve bem e narra de forma clara.

b) A autora Teolinda Gersao escreve bem, mas nao narra de forma clara.

2 |bidem, pag.132.
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c) A autora Teolinda Gersao escreve bem, logo narra de forma clara.

d) A autora Teolinda Gersao ou escreve bem ou narra de forma clara.

e) A autora Teolinda Gersao escreve bem, pois narra de forma clara.

A frase a) .

A frase b)

A frase c)

A frase d) .
)

A frase e

2.1. Indiquem se as afirmacdes seguintes sdo verdadeiras ou falsas. Corrijam as falsas:

a) As diferencas de significado de cada uma das frases do exercicio anterior devem-se a
diferente ideia transmitida pela conjuncao ou locucao coordenativas.

b) As conjuncdes e as locucdes coordenativas sao usadas para unir oracoées simples.

c) A conjuncdo é um conjunto de palavras equivalente a uma so, a nivel de sentido e de
funcao gramatical.

d) Existem quatro tipos de ora¢des coordenadas.

3. Facam corresponder a cada um dos cinco elementos da coluna A um elemento da

coluna B, de modo a obterem afirmacdes verdadeiras.

Coluna A Coluna B
a) A oracao coordenada copulativa 1) estabelece uma relacao de conclusao.

expressa uma oposicao em relagao a primeira
oragao.

liga frases e exprime o valor de adicao.
introduz uma explicacdo para o que é que é
expresso na oracao a que se junta.
estabelece relacoes de alternancia.

b) A oracao coordenada disjuntiva 2

~

c) A oracao coordenada adversativa 3
d) A oracao coordenada conclusiva 4

~—~ —

~

e) A oracao coordenada explicativa 5

Neste grupo, a gramatica concretiza-se no ambito das atividades da leitura ja realizada,
por isso contextualizada, permitindo refletir sobre a lingua, compreender o seu significado,
pois, lamentavelmente, os alunos frequentemente procuram memorizar formas em
detrimento da compreensao da sua intencdo comunicativa. Neste ambito, revela-se de
extrema importancia a resolucio dos exercicios nimeros um e dois®: no primeiro, desafia-se
o aluno a descoberta do uso intencional da virgula por parte da prestigiada escritora em
estudo, que livremente quebra a norma, com o fim de provocar no leitor uma leitura mais
pausada, que responde ao momento da tranquilidade vivido pelas personagens e que se
enquadram na situacdo inicial; com o segundo exercicio, e na tentativa de explicar o sentido
de cada uma das frases, o discente é levado a compreensdao e apreensao dos sentidos
transmitidos por cada uma das conjuncdes ou locucdes coordenativas, posto que mais do que

uma forma, a gramatica significa, comunica, e tem sentido.

% Cf. anexo digital n2 5.
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Ressalta ainda a utilidade das praticas oficinais que permitem o aperfeicoamento dos

desempenhos cada vez mais proficientes, sendo por isso oferecido ao aluno, depois de

analisada a primeira parte, um conjunto de exercicios que o ajudara a consolidar as

aprendizagens. Este percurso deve ser feito individualmente para que o aluno comprove as

dificuldades ou facilidades na aquisicdo deste conteudo.

GRUPO II- AGORA DEVES SEGUIR O TEU CAMINHO SOZINHO

4. Todas as frases a seguir sdo simples, exceto uma. Identifica a frase complexa.

a) Todos os dias vou passear com o0 meu cao.

b) Gosto muito de nadar numa piscina aquecida.

c) Acaba os trabalhos de casa e vai brincar.

d) Na primavera, os passarinhos chilreiam constantemente.

e) Gosto muito de sair a noite.

5.

Assinala a unica frase simples.

a) E muito cedo, portanto vou dormir mais um pouco.

b) Nao gosto de queijo, mas, as vezes, como uma fatia.

c) Ora ouves musica ora tocas viola.

d) Esta noite, por volta das duas horas, caiu uma arvore perto da minha casa.

e) Ele esta mesmo constipado, pois espirra constantemente.

6.

Forma, com os grupos de frases simples abaixo apresentados, frases coordenadas.
disjuntiva

a) No verdo, vamos a praia.

b) No verao acampamos.
copulativa

a) A Patricia leu um artigo cientifico.

b) A Patricia fez um resumo.
explicativa

a) O Rui vé mal.

b) O Rui usa oculos.
conclusiva

a) O transito estava caotico.

b) Nao cheguei a tempo ao emprego.
adversativa

a) Gostaria de fazer uma grande viagem.

b) Nao posso fazer uma grande viagem.

6.1. Sublinha as conjuncdes/ locucdes conjuncionais que utilizaste.

7.

Nas frases complexas que se seguem, sublinha as conjunc¢des/locu¢des conjuncionais

coordenativas que encontrares.

a) Gosto do cinema, no entanto prefiro o teatro.

b) O barco atrasou-se pois estava nevoeiro.
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¢) Quer queiras, quer nao, a vida continua.

d) As cebolinhas sao boas, porém os pimentos tém um gostinho especial.
e) Tenho bons condimentos, portanto sou apetitoso.

f) Hoje choveu, as nuvens estavam carregadas e o sol nao brilhava.

g) Este espetaculo foi caro, mas valeu a pena que o grupo era 6timo.

h) Eu nao percebi nada, pelo que ndo consigo resolver este exercicio.

i) N&o so o sol nasceu como também a natureza despertou.

8. Agora, classifica as conjuncdes/ locugdes conjuncionais que encontraste nos

exercicios 6 e 7, completando o seguinte quadro:

Quadro das Principais Conjungdes e Locugdes Conjuncionais Coordenativas

DESIGNACAO CONJUNGOES LOCUCOES

Copulativas

Adversativas

Disjuntivas

Conclusivas

Explicativas

9. Escreve no teu caderno diario as oracées do exercicio 7. Divide e classifica-as as
oracdes.

Atenta no exemplo:

a) Gosto do cinema, no entanto prefiro o teatro.
Gosto do cinema- € a oragao principal (sozinha faz sentido)

(no entanto) prefiro o teatro- é uma oracdo coordenada adversativa (porque a
palavra que a liga a anterior é a locucdo coordenativa adversativa no entanto).

10. Escreve 5 frases coordenadas e pede ao teu companheiro que as classifique. As

conjuncodes e locucdes nao podem repetir-se.

Como podemos verificar com a leitura dos exercicios, o professor ja nao é a figura
central no processo de ensino-aprendizagem. Desempenha antes um papel de mediador,
aquele que orienta, ajuda e conduz o aluno a descoberta e compreensdo face a uma
gramatica funcional. As formas das conjuncdes e locucdes nao sdo fornecidas pelo professor
mas descobertas pelo aluno, através do contexto. Por estes motivos, o acesso as formas
aparece apenas com a resolucao do exercicio numero oito, em que se solicita ao aluno para o
preenchimento da tabela, que, de forma indutiva, devera encontra-las nos exercicios
anteriores, o que o levara ao entendimento que uma mesma conjuncdao ou locucao,
dependente da intencao comunicativa que se expressa, pode ter significados diferentes.

O ultimo exercicio da ficha de trabalho, exercicio nimero dez, apresenta-se como uma
atividade livre, que pretende colocar em pratica e em contexto as aprendizagens adquiridas

pelos alunos.
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Por dltimo, entra o dominio da expressdao escrita, dedicada para a ultima aula de
noventa minutos®, cujo objetivo é que o aluno redija um texto narrativo muito proximo do
conto, contando por isso com a insercao das personagens, do tempo e do espaco, na acao
narrada por um narrador. A historia que se propde visa aproximar-se das vivéncias do aluno,
que devera usar a linguagem para a reconstrucao de um episodio da sua infancia. Contudo, e
porque estamos contactando com alunos com experiéncias de escrita ainda muito imaturas,
ser-lhe-a dado um guido de escrita?’, que o auxiliara na redacéo do texto.

Além disso, e para que o aluno se envolva na Ultima tarefa, é-lhe proposto a leitura do
seu conto em voz alta, cabendo aos colegas a tarefa de confirmar a presenca dos elementos
necessarios a redacao de um texto narrativo, mediante o preenchimento da grelha das
categorias da narrativa. Assim enquanto um aluno realiza a leitura em voz alta, os restantes
executam e avaliam o trabalho efetuado pelo colega, através do preenchimento da grelha
construida para tal efeito®.

Efetivamente a leitura em voz alta dos textos produzidos revela-se uma estratégia
extremamente didatica e pedagogica porque com este exercicio o aluno toma consciéncia
sobre o trabalho realizado e sobre os erros de pontuacdo, ortograficos, a repeticao de
palavras, etc.

Os planos de aulas e respetivos materiais encontram-se igualmente anexados no CD

digital, sendo a leitura possivel através das pastas que dao acesso aos anexos 1 a 7.

26 Cf. anexos, pags. 136-137.
7 Cf. anexos, pags. 137-139.
28 Cf. anexos, pag.141.
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7-Conclusao

A Literatura é um sistema aberto que apela constantemente a cooperacao ativa do leitor
com o texto na descoberta de outros significados e de outras experiéncias, através de uma
leitura-prazer, capaz de provocar no sujeito-leitor verdadeiros momentos de desafios
interpretativos. Estes desafiam igualmente o professor nas suas praticas letivas, visto que
formar um jovem leitor ndo € um processo que se adquira de forma consciente e repentina.

Ora se o texto literario, enquanto veiculo de transmissdao de mensagens e formacao da
personalidade do seu leitor, promove o crescimento intelectual e psicolégico do jovem em
formacdo, o primeiro passo serda o de proporcionar o acesso ao texto, acrescida da
responsabilidade de potenciar uma educacao para uma literacia da interacao e da
plurissignificacao.

Mas que obras devemos considerar e porqué considera-las? Estas questdes devem ser
examinadas, em primeiro lugar, partindo das competéncias linguisticas e enciclopédicas do
aluno, capaz de reconhecer no texto outras leituras; em segundo lugar, observando as
intencoes do escritor e influéncias literarias que o inserem no mundo literario; e, por ultimo,
procurar no texto a capacidade de provocar a intertextualidade para reconhecer nele
diferentes vozes, contextos e épocas, visto que no terceiro ciclo o aluno ja possui um vasto
conjunto de narrativas, lidas e ouvidas.

Nao importa falarmos de literatura infanto-juvenil se nao considerarmos a selecao e
posterior cooperacdo com o livro por parte do aluno. Por isso, a selecao de um texto literario
devera ultrapassar a barreira do que se considera livro de qualidade literaria para o jovem-
leitor, e antes procurar nele a capacidade de anexacao do leitor com o texto, que lhe oferece
outras hipoteses de leitura necessarias ao desenvolvimento intelectual e psicoldgico, pois,

como afirma o reconhecido professor de literatura infantil, Juan Cervera (1991:12)%, «

no
toda la publicaciéon para nifios es literatura”. Além disso, um texto que hoje pode ser
considerado a margem, podera amanha, por varios motivos, ser reconhecido como objeto
literario de grande valor. Por isso, parece-me primordial adotar um texto literario que
considere o gosto da comunidade interpretativa dos mais jovens.

Neste sentido, o estudo do conto de Teolinda Gersao revela-se um instrumento eficiente,
que contribui nao s6 para a descoberta de novos elementos, provocando no leitor a
necessidade de releitura, como promove o dialogo com o mundo, com a histéria, com a
sociedade. Considerando estes aspetos, arrisquei criar materiais*® que promovessem a leitura
inferencial, que implicasse o texto e o leitor numa dialética interpretativa, estimulando no

aluno a vontade de procurar diferentes caminhos para a resolucao dos problemas.

% Apud. Cervera, J. (1981).Teoria de la Literatura Infantil. Bilbao: Mensajero.

0 A este propésito, é de salientar que a obra em questdo, recomendada pelos programas de portugués,
aparece como objeto de analise em apenas um manual, Conto Contigo 8, da Areal Editores. No entanto,
0 questionario que o projeto editorial oferece nao responde aos desafios que se pretendem a formacéao
do jovem como leitor, tal como podemos confirmar com a leitura do questionario anexado a este
relatério, pags. 174-175.
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O questionario que se oferece para a compreensao da leitura procura principalmente
anexar o jovem-leitor num continuo questionamento e reajustamento interpretativo que,
mediante a leitura inferencial, capacita-lo-a a tornar-se num leitor mais competente, mais
reflexivo e mais exigente.

Além disso, com estes materiais, que procuram constantemente implicar o leitor infanto-
juvenil num processo cooperante, capaz de poder somar novas experiéncias e desenvolver a
sua percecao estética, promove-se o didlogo leitor-autores mediante uma resistente e
solidaria comunicacao entre os textos, articulando a sua “histéria” ou vivéncias com outras
historias.

Assim, e através desta cooperacdo, a sala de aula transforma-se naquele espaco onde a
leitura se concretiza e o aluno, centro do ensino-aprendizagem, tornar-se-a num sujeito-
leitor ativo, que experimenta com a leitura novas representacdes da realidade, cabendo ao
professor o papel de mediador de conhecimentos, capaz de o conduzir ao conceito de leitor

para toda a vida.
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CAPITULO Il - A formacdo de agentes
plurilingues e pluriculturais

1-Introducao

Vimos no capitulo anterior que, em virtude de uma sociedade democratica, o ensino da
lingua materna deve proporcionar nao so6 o conhecimento, como momentos de reflexao critica,
trocas de saberes e opinides, baseadas em estratégias que insistem no aprender a aprender,
que visam o desenvolvimento da identidade do sujeito, no sentido de ajuda-lo a relacionar-se
numa sociedade cada vez mais multicultural.

Porém, estes saberes e saberes-fazer devem superar as barreiras transnacionais, para
fazer face aos fendmenos de globalizacdo e de construcdao de uma Europa comunitaria que
atualmente nos atingem, pelo que, mais do que formar um individuo capaz de relacionar-se
com o seu meio, devemos formar cidadaos internacionais, capazes de participar ativamente
num espaco europeu unido e respeitador das diferencas linguisticas, historicas e culturais.

Ressalta por estes motivos a importancia de aprender linguas estrangeiras, que lhes
permitam adquirir competéncias plurilingues e pluriculturais. Estas duas nocdes aparecem
definidas no QECR como sendo “a capacidade para utilizar as linguas para comunicar na
interacao cultural, no qual o individuo, na sua qualidade de ator social, possui proficiéncia
em varias linguas, em varios niveis, bem como experiéncia de varias culturas (Conselho da
Europa: 2001:231).”

Desta forma, e além de formar alunos linguisticamente competentes, devemos
considerar a formacao de individuos internacionalmente competentes em lingua e em cultura,
para que, com esses conhecimentos, se relacione com o Outro de forma eficiente e
harmonioso, e a sala de aula devera transformar-se nesse espaco de troca de experiéncias
culturais.

Por isso, o ensino da lingua estrangeira devera ultrapassar as barreiras da aprendizagem
de formas de habitos linguisticos e aquisicdo de estruturas gramaticais, que infelizmente
ainda perduram no ensino das linguas, e ir ao encontro de uma realidade que nos resulta
diferente, mas necessaria para regular a interacao social com os habitantes que residem no
pais cuja lingua estamos a aprender.

A comunicacao vai claramente mais além do que a simples troca verbal entre falantes. E
necessario conhecer também tracos, regras e codigos que fazem parte do acervo cultural do
outro individuo, posto que a cultura é acdo, interacao e comunicacao.

Neste sentido, lingua e cultura ndo podem funcionar de forma isolada, mas antes
interligadas, posto que, mais que uma lingua diferente, existem culturas, ideias, movimentos,
acoes que podem ser diferentes dos nossos, e cujo conhecimento € primordial se pretendemos

uma comunicacao eficiente com o Outro. Estas abordagens manifestam-se cada vez mais
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necessarias no mundo atual, em que os movimentos e contatos para e com outros paises sao
inevitaveis e sao, indubitavelmente, uma realidade cada vez mais patente.

Ora, as questdes que, frequentemente, se colocam debrucam-se sobre o saber dizer,
como dizer e para qué dizer. Devemos, para isso, conhecer e analisar aspetos de cultura
relevantes, aprofundar conhecimentos socioculturais, e apontar movimentos idiossincraticos
necessarios para o saber estar e agir com o Outro, com vista a favorecer dinamicas de
reconstrucao.

Além disso, é pertinente questionar-nos sobre a ativacao e o desenvolvimento desta
comunicacao intercultural em sala de aula de maneira afetiva e ensinar os nossos alunos a ver
e a aceitar outras culturas que nao a deles, que muitas vezes resulta dificil porque tanto
aluno como professor estdo condicionados a sua propria forma de ver e entender o mundo.

Por estes motivos, devera o professor consciencializar-se que também ele é um cidadao
intercultural e, consequentemente, trazer para a sala de aula nao s6 a outra realidade como
a realidade sociocultural do aluno, para que reflitam nelas criticamente e as confrontem,
tomando consciéncia da necessidade de flexibilizar para adequar-se as distintas situacoes. A
este respeito, afirma Rosa Bizarro e Braga, que “No século XXI, um professor precisa de saber
identificar e distinguir os conceitos de atitudes, valores, crencas e comportamentos. Precisa
de identificar, caracterizar e desmontar esteredtipos culturais. Precisa, ainda, de, assumindo
um ponto de vista humanista, pedagogica e cientificamente competente, se servir de formas
e meios diversos de comunicacdo para anular preconceitos, recorrendo a estratégias
educativas variadas e a metodologias que sirvam o conhecimento do EU e do OUTRO”*
(2004:63).

Por outro lado, considera-se que o grande fulcro da questao é saber, mais que cultura,
que tipo de culturas devemos contemplar, posto que € possivel subdividi-la em:

a) CULTURA com maiusculas, que resulta no conhecimento geral e tradicional do pais: o
saber literario, historico, artistico, etc.

b) Cultura a secas que se designa como a dimensao sociocultural ou a cultura essencial.
Por outras palavras, trata-se de conhecer aquele conhecimento que é nao dito, mas sobre
entendido pelas condutas dos individuos que formam a nacao.

c) Por ultimo, a kultura com “K”, que, diferentemente das duas anteriores, se confina
ao conhecimento de usos e costumes de uma determinada zona geografica dentro daquele
pais e que sdo diferentes do estandar cultural e compartilhado pelos outros membros da
nacao.

No caso do ensino da lingua espanhola, bastara pensar no que é Espanha, como pais
heterogéneo, plural, constituido por um conjunto de comunidades consideravelmente

diferenciadas, que conserva costumes, culturas, gastronomias e tradicées muito variadas, e,

3 Bizarro, Rosa e Braga, F. (2004) - Educacdo intercultural, competéncia plurilingue e competéncia
pluricultural: novos desafios para a formacdo de professores de Linguas Estrangeiras. Porto, disponivel
em http://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/4373.pdf (acedido a 15-05-2013).

40



Relatorio de Estagio

inclusivamente, em alguns casos, idiomas diferentes, que devem ser compreendidos por
razdes historico-politicas, que nos distinguem do pais lusofono, para entender a utilidade da
abordagem das diferentes culturas em sala de aula.

E necessario ensinar estes conhecimentos aos alunos para os formar como agentes
plurilingues, sociais, interculturais e autonomos numa sociedade alheia ao seu entorno e que
ultrapassam as barreiras linguisticas. E s6 com o contacto sociocultural de outros povos e o
conhecimento de signos que podem colocar a comunicacdo em risco poder-se-a conduzir o
aluno a saber-fazer e a saber-atuar, movimentando-se, relacionando-se e comunicando-se
com o outro de maneira eficaz e eficiente. Devera, assim, o docente procurar evitar situacoes
de choque por parte dos seus agentes, como o uso da bandeira espanhola em determinadas
comunidades que pretendem a independéncia, ou situacdes de ignorancia recomendando um
sitio a visitar sem conhecer as variedades idiossincraticas que se dao na Espanha plural,
produzindo enunciados como “em Madrid quero ir a praia”, “Vou ver quadros de Gaudi em
Salamanca” e, muito mais frequente e também por culpa dos manuais, “Espanha é o pais dos
touros, sesta, flamengo e paella”.

Por Ultimo, convém pensar que os alunos dos cursos gerais e tecnoldgicos que iniciam o
estudo da lingua espanhola no ensino secundario s6 tém acesso a sua aprendizagem durante
dois anos letivos pelo que, se ndo houver insisténcia por parte do professor em ensinar
movimentos idiossincraticos que permitam a boa comunicacdo e interacdo com o outro, o
aluno ficara com uma visdao muito limitada da riqueza e variedade que o pais vizinho oferece.
E, se ha claramente vantagens na aprendizagem da lingua espanhola em Portugal pela

proximidade das duas linguas, porqué nao abordar estes assuntos em sala de aula?

2-A aula de Lingua Estrangeira

Para o desenvolvimento de uma verdadeira competéncia intercultural, devemos
considerar aspetos como a formacao da identidade do aluno, a alteridade e a relacao do Eu
com o Outro. O espaco privilegiado para este trabalho é, sem duvida, a aula de linguas.

Desta forma, para que se estabelecam experiéncias interculturais em sala de aula, é
necessario que se trabalhe, em primeiro lugar, a identidade do aluno, ndo so através do
conhecimento de si proprio, como das suas praticas culturais e da visao que tem sobre o
mundo. Com esse autorreconhecimento e através do olhar do Outro, o aluno estara mais
proximo do entendimento de que ndo ha melhores ou piores visées do mundo, porque ambos
estao culturalmente construidos.

Como tal, ressalta a utilidade de multiplicar situacdes que potenciem a desconstrucao de
imagens estereotipadas, que conduzem o aluno a conhecer, a analisar e a questionar
criticamente diferentes praticas culturais, para que progressivamente reconheca no Outro um
cidadao diferente mas igual.

Precisamente, trabalhar os esteredtipos sera um bom ponto de partida para aproximar o

aluno a realidade da outra cultura, principalmente cruzando-os com os estereotipos do seu
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pais nativo, para que veja e entenda claramente que o que nos distingue efetivamente nao
passam de topicos exagerados e que, maioritariamente, existem por razbes socioculturais,
histdricas, politicas, etc., que devemos conhecer para os compreender.

Exemplifica-se com o seguinte diapositivo.

C- Lee los siguientes comentarios y ponte de acuerdo:

Figura 4. Exercicio construido durante a frequéncia da cadeira Didatica do Espanhol

Com este exercicio é importante que o aluno identifique, a partir do impacto do que o
Outro diz, com o qual seguramente nao concordara, elementos culturais que prejudiquem a
interacdo e entenda do mesmo modo o contexto pelo qual se da para identificar os problemas
e procurar solucoes.

Precisamente, trabalhar outras perspetivas de ver e entender o mundo, mediante
processos de analise e interpretacao de cddigos interculturais, ajudara e permitira ao aluno
adaptar-se socialmente, como um mediador de culturas, criando assim um clima de tolerancia
e cooperacao com os membros do outro pais que invade.

Neste sentido, o reconhecimento do Outro como diferente é admitir que existem outras
praticas, codigos e atitudes que sao socioculturalmente inteligiveis e pertencentes ao mundo
humano. E essas mesmas diferencas do Outro fazem com que o Eu, culturalmente inserido
noutro meio, seja igualmente diferente, e, consequentemente, igual, porque humanamente

condicionado a uma sociedade.

Mediante esta compreensao, o aluno conseguira interrelacionar-se com os mais diversos

individuos e agir no mundo como um cidadao critico e consciente.
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3-Analise critica dos materiais de trabalho

Ora, este presente capitulo pretende refletir sobre o uso dos manuais de Es-pa-iiol - tres
pasos, da Porto Editora, em sala de aula, desde a perspetiva sociocultural, pois aprender uma
lingua nao se adquire Unica e exclusivamente com a aquisicdo de signos linguisticos, mas,
simultaneamente, com os significados culturais que os signos comportam. Além do mais,
relacionar-se-a a abordagem dos conteltdos nos manuais com os programas de lingua
espanhola publicados pelo Ministério da Educacdo do Sistema Educativo Portugués e,
consequentemente, pelo Quadro Europeu Comum de Referéncias para as linguas que
reconhecem a necessidade de inter-relacao lingua e cultura como macro competéncias na

aprendizagem de uma lingua estrangeira.

3.1. Os Programas de espanhol do ensino secundario

Vejamos, entdo, primeiramente, o que os programas de Espanhol do ensino secundario
nos oferecem a respeito dos assuntos anteriormente tratados.

- Na Introducéo (pag.4), e passo a citar, indica que “o contacto com outras culturas, quer
através da lingua quer de uma abordagem intercultural, favorece o respeito por outras formas
de pensar e atuar, e proporciona a construcao de uma visao mais ampla e rica da realidade”;

Sao, assim, objetivos desta disciplina colaborar “decisivamente na formacao
democratica, por se desenvolverem capacidades de comunicacao e se fomentar o dialogo

intra e intercultural, enfatizando, assim, a valorizacao do outro, o respeito e a cooperacao”.

Ainda a respeito de lingua e cultura, € ainda possivel ler as seguintes finalidades (pag.7):

- Favorecer o desenvolvimento da consciéncia da identidade linguistica e cultural,
através do confronto com a lingua estrangeira e com as culturas por ela veiculadas;

- Promover o desenvolvimento equilibrado de capacidades cognitivas, socio-afetivas e
estético-culturais;

- Promover a educacdo para a comunicacdo enquanto fendmeno de interacdo social,
como forma de incrementar o respeito pelo (s) outro (s), o sentido de entreajuda, a
cooperacao e a solidariedade.

- Promover o desenvolvimento da consciéncia de cidadania, a nivel individual e coletivo.

Nos objetivos gerais, inseridos no ponto Il. 2., acrescem os seguintes pontos (pag.8):

- Progredir na construcao da sua identidade pessoal e social, desenvolvendo o espirito
critico, a confianca em si proprio e nos outros, e atitudes de sociabilidade, de tolerancia e de
cooperacao.

- Aprofundar o conhecimento dos aspetos socioculturais dos povos de expressao

espanhola, através do confronto com a sua propria realidade;”
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No ponto 3.3. (pag.12), que refere os aspetos socioculturais, o mesmo documento apela
para as seguintes metodologias: “A aprendizagem da lingua nao deve fazer-se de forma
independente da realidade sociocultural. Lingua e cultura sao indissociaveis, uma vez que a
lingua, além de veicular a cultura de um pais, serve para expressar toda a sua realidade.
Todas as fungdes comunicativas previstas no programa devem trabalhar-se em intima conexao
com a realidade sociocultural. Os dominios de referéncia, temas, tarefas e projetos que se
propoem devem ter em conta as necessidades e interesses de cada grupo de alunos e ser
motivadores para eles sem cair nos topicos académicos de sempre. A realidade dos paises
hispano-falantes deve ser apresentada, também, de forma viva, realizando uma aproximacao
a partir dos aspetos mais interessantes para os alunos. Os temas transversais (Educacao para a
cidadania e Aspetos sociais e culturais dos paises onde se fala espanhol) devem estar
presentes em todas as unidades; os restantes podem ser tratados em unidades autonomas ou
estar incluidos em varias.”

Por ultimo, no ponto 5.5 (pag.23), é-nos indicado com uma das estratégias o “ter uma
atitude positiva face a nova lingua e cultura, assim como a capacidade de adaptar a novas

situacodes.”

Das alineas transcritas do programa nado restam dividas que lingua e cultura sdo
indissociaveis. A reflexdo perspetivar-se-a desde a analise do tratamento dos aspetos
socioculturais nos manuais da Porto Editora, Es-pa-nol- trés pasos, do décimo e décimo
primeiro anos, sendo interesse deste trabalho saber que conhecimentos intra e interculturais
ficara o aluno a conhecer dos paises hispano falantes, especialmente, de Espanha, e se os
mesmos permitirao obter uma competéncia comunicativa eficaz e eficiente na hora de
estabelecer a comunicacdao com o outro. Se, de facto, os conteldos adquiridos ao longo dos
dois anos de aprendizagem lhes permitem agir como um agente social, intercultural e

autonomo.

3.2 - Apresentacao do Projeto de Espanhol “Es-pa-fiol- TRES PASOS”

1. Ficha Técnica:

= Titulo - ES-PA-NOL TRES PASOS

= Ano de Escolaridade - 10 e 11° anos

= Nivel - A1 e A2

» Autoria: Luiza Moreira, Suzana Meira e Manuel del Pino Morgadez
* Revisao Linguistica: Manuel del Pino Morgadez

= Editora: Porto Editora, 2010

3.3- Os Manuais: consideracdes que apresentam nas primeiras paginas

Segundo as informacdes transcritas dentro do projeto Es-pa-fiol trés pasos, da Porto

Editora, elaborado pelos autores Manuel del Pino Morgadez, Luisa Moureira e Suzana Meira, os
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manuais foram elaborados para a aprendizagem da lingua espanhola no ensino secundario e
destinam-se a alunos lusofonos, contemplando assim carateristicas essenciais das duas linguas.

Além disso, é referido que o desenho das dez unidades, repartidas em trés partes
distintas correspondentes aos trés periodos letivos, esta articulado de acordo com o Programa
de Espanhol do ensino secundario, apresentando cada uma delas uma estrutura interna
semelhante, a saber:

A primeira parte da unidade, que se encontra nas duas primeiras paginas, abre com o
titulo A ver... de que vamos a hablar onde se apresenta o tema da unidade, se oferece um
conjunto de atividades de compreensao e expressao orais, de vocabulario e atos de linguagem.
Os exercicios ditos comunicativos permitem trabalhar e combinar diferentes competéncias,
principalmente no dominio do oral.

Folheando as duas paginas seguintes, abrimos um novo paragrafo, intitulado Vamos a leer
que, tal como o titulo refere, nos remete para a leitura e compreensao de um texto escrito
acompanhado de imagens sobre o tema. No entanto, antes de nos confrontarmos com o texto,
€ possivel fazer uma predicdo daquilo que se vai ler a partir de um questionario de pré-leitura.
A acompanhar o texto estd um questionario que visa aferir a compreensdo do mesmo por
parte dos alunos, bem como um exercicio de expressao escrita.

A terceira parte, intitulada Qué hay que saber, remete-nos para esquemas gramaticais
sobre o funcionamento da lingua.

A quarta parte, A practicar, apresenta-nos exercicios de aplicacdo dos conteldos
gramaticais adquiridos nas paginas anteriores, muitas vezes através do preenchimento de
espacos vazios de cangdes, cuja resolucdo podera ser comprovada através do recurso ao
registo audio. De igual forma, o aluno tem acesso a um quadro informativo que remete para
outras atividades praticas de funcionamento da lingua no livro de exercicios.

Finalmente, na Ultima parte, destinado a Otras leituras, podemos encontrar textos
informativos, que, segundo os autores, apresentam uma visao dos valores e da vida
quotidiana do mundo hispanico, conduzindo o aluno a refletir sobre a sua propria identidade
cultural.

Além do manual, o projeto oferece um livro de exercicios e um CD audio. Com o primeiro,
pretende-se que os alunos consolidem as aprendizagens adquiridas durante as aulas, mediante
a aplicacdo dos conhecimentos em exercicios comunicativos, desenvolvendo, desta forma,
estratégias autoénomas. No final deste caderno, o aluno podera comprovar os resultados
consultando as propostas de solucoes, assim como consultar um apéndice gramatical e lexical.

O CD audio apresenta uma variedade de documentos auténticos (entrevistas, reportagens,
testemunhos, cancdes...) e textos gravados por falantes nativos da lingua espanhola, que
permitirdo ao aluno um contacto proximo com a lingua real, do dia-a-dia.

Acrescenta-se ainda que o projeto se adequa aos conteldos tematicos, lexicais e
gramaticais dos niveis A1 e A2, utilizador elementar, definidos pelo Marco Comum de

Referéncia Europeu das Linguas.
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As tematicas contempladas em cada uma das unidades cumprem quase® integralmente o
programa de espanhol do Ministério da Educacao e Cultura portugués, que versam sobre as

seguinte areas socioculturais:

Tabela 2- Temas socioculturais 10° ano

Unidade tematica do manual Programa de Espanhol do Ministério da Educacao
Portugués

0 “eu” e os outros: identificacdo, gostos pessoais
A escola: horéario, formas de aprender e trabalhar
O consumo: compras, presentes

Relaciones hay muchas As relagdes humanas: a familia; os amigos; os

colegas

iVaya trabajo! Servicos: trabalho e responsabilidade

iBuen viaje! Transportes

Ciudades de Espana Espanha: localizacao das cidades mais importantes

Espafia y Portugal. ;Como nos vemos? Relagoes entre Espanha e Portugal

Tabela 3 - Temas socioculturais 11° ano

Unidade tematica do manual Programa de Espanhol do Ministério da
Educacao Portugués

Portugués y espanol: diferencias y semejanzas; 0 portugués e o espanhol

Formas de aprender y trabajar A escola: formas de aprender e trabalhar; a escola

em paises hispano-falantes

Amigos y otras compafias O “eu” e os outros: descricao; interesses e
preferéncias
Contextos familiares As relagbes humanas: familia, amigos e outras

pessoas da comunidade
La escuela en paises hispanos A escola: formas de aprender e trabalhar; a escola

em paises hispano-falantes

Salud y cuidados corporales Cuidados corporais; a saude
Actividades de 6cio Os tempos livres; férias; mUsica, cinema

Consumo y alimentacion O consumo: alimentacdo e outros aspetos a
selecionar

Viajes y seguridad vial Viagens e transportes; educacao rodoviaria

Ciudades de Andalucia Espanha: conhecimento de uma cidade a
selecionar

32 A propésito dos temas, o projeto da Porto Editora ndo contempla qualquer espaco para a abordagem
de Servicos: bancos, o euro.
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3.4- O Programa de Espanhol do ensino secundario: algumas
consideracdes que recomenda e que os manuais deveriam seguir.

O Programa de Espanhol do ensino secundario reconhece ainda a necessidade de
contemplar temas transversais como a educacao para a cidadania bem como aspetos sociais e
culturais dos paises onde se fala espanhol, proximos dos interesses e motivacdes dos alunos,
alertando para a sua insercao em todas as unidades. Efetivamente, no que concerne ao
primeiro tema transversal acima referido, o manual contempla sempre uma abordagem
orientada para esse fim mas, relativamente aos aspetos sociais e culturais, € como veremos
na seccao seguinte, a questdao que se colocara é se estes, que se apresentam, estao proximos
das motivacoes e interesses dos alunos nesta faixa etaria e se os mesmos permitem
desenvolver no discente as capacidades de atuar como um agente social, falante intercultural
e aprendente autonomo, objetivos esses definidos no Marco Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas.

Porém, antes de entrar para esse campo de analise, fica aqui uma reflexao sobre a
metodologia desenhada neste projeto dito comunicativo. A esse respeito, pode ler-se no
Programa de Espanhol do ensino secundario as seguintes orientagcdes (pag.3):

“0 paradigma metodologico que se escolheu foi o comunicativo, ja que ele privilegia um
crescimento holistico do individuo, em que o aluno é o centro da aprendizagem, sendo que a
competéncia comunicativa surge como uma macrocompeténcia, que integra as
subcompeténcias - linguistica, discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica. Sem
abandonar a "abordagem comunicativa“, e como revitalizacao dos seus principios, propicia-se,
de acordo com as orientacées do Quadro Europeu Comum de Referéncia, uma metodologia
orientada para a accao, estimulando professores e alunos para a realizacao de tarefas
significativas que levem a utilizacdo da lingua em situagdes auténticas. Os principios
orientadores da accao pedagogica para o programa de Espanhol determinam assim praticas
pedagogicas orientadas para a acgdo, centradas na resolucdo de problemas e preconizam
como principais inovacoes: valorizar os processos e as atitudes, contemplar a negociacao de
processos e produtos, conduzir a construcdo de aprendizagens significativas tanto no
desempenho da competéncia comunicativa como na apropriacdo dos recursos linguisticos,
além de atribuirem um papel central a avaliacdo formativa e a autoavaliacdo, integradas no
processo de aprendizagem.”

Acrescem a estas informacoes, as seguintes orientacdes (pags.4-5):

“O processo de aquisicao da lingua estrangeira pode caracterizar-se como uma
construcao criativa em que o aluno, apoiando-se num conjunto de estratégias a partir do
input linguistico recebido, formula hipoteses para elaborar regras que configuram a
representacao interna do novo sistema. Este processo permite organizar a lingua de maneira
mais compreensiva e significativa, com o fim de produzir mensagens nas mais diversas

situacdes de comunicacao.
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A “abordagem por tarefas”, que se privilegia, adapta-se a contextos, temas e accoes
concretas, proprias de interesses e orientacoes académicas diversos, realizaveis com os

recursos de um primeiro contacto com a nova lingua.”

Outra questao que aqui deixarei em aberto é se a metodologia adotada pelo projeto Es-
pa-fol- tres pasos respondera a estes principios. Os exercicios serdao todos eles comunicativos,
permitirdo trabalhar o input do aluno, ensina-lo-ao a aprender a aprender e a comunicar de
maneira eficiente com o outro ou, pelo contrario, estdao ainda confinados ao método
tradicional do estruturalismo? As respostas a estas perguntas entrarao simultaneamente com a

analise critica dos materiais de trabalho apresentados no projeto da Porto Editora.

4-0 Projeto: analise dos materiais de trabalho

Sobre a aprendizagem de linguas proximas, refere ainda o mesmo Programa (pag.5) que
se “trata de um fator de facilitacdo que estimula a motivacdo e o sucesso, nao so6 pelas
caracteristicas das duas linguas (portugués e espanhol), como pela proximidade geografica,
que permite os continuos contactos socioculturais, tdo importantes na aquisicdo de uma
lingua. No entanto, esta facilidade converte-se em dificuldade quando o aluno nado se
apercebe das diferencas, subtis e constantes. E necessario trabalhar e refletir sobre as
diferencas e semelhancas, assim como fomentar estratégias pessoais de aprendizagem que
favorecam a superacao das inevitaveis interferéncias, especialmente na producao.”

A presente analise apresentard uma breve descricao das atividades contempladas nos
manuais dos décimo e décimo primeiros anos, acrescidos de comentarios pessoais sobre a
abordagem e utilidade das mesmas, no sentindo de ensinar o aluno, centro do processo

ensino-aprendizagem, a aprender a aprender.

4.1. Es-pa-nol tres pasos: 10°ano

0 aluno comeca o estudo da lingua espanhola com a unidade zero, Para empezar®, com
a aprendizagem do alfabeto, da pronlncia, das regras de acentuacdo, pontuacao e dos falsos
amigos. Esta Ultima resultaria interessante, por abordar as diferencas entre o espanhol e o
portugués, se o léxico apresentado estivesse inserido em contexto, ou se houvesse um
exercicio que permitisse o uso desse mesmo léxico, embora de forma muito simplificada,
visto que os alunos estao a iniciar o estudo da lingua. Mas em lugar disso, o manual oferece
uma lista de quarenta e sete falsos amigos em forma de colunas (Tabelas 1 e 2) e remete o
aluno para outros tantos mediante a consulta da tabela do livro de exercicios, o que

considero claramente desmotivante e assombroso.

* Del Pino Morgadez, M. et alii. (2010). Es-pa-fiol tres pasos 10. Porto: Porto Editora. pags. 7-15.
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Tabela 4 - lista de quarenta e sete falsos amigos (Pag. 9 do manual, ex.4a)

Palabras en espaiiol

Significado en portugués

a. Acordar o lembrar o despertar
b. alfombra o almofada o tapete
C. apenas o s0, apenas o mal (adv), quase nao
d. bolsa o saco de plastico o carteira
e. bolso o saco de plastico o carteira
f. brincar o saltar, pular o brincar
g. cadera o anca o cadeira
h. carpeta o tapete o capa
i. cola o cauda, fila o cola
j. cristal o janela o vidro
k. curso o curso universitario o ano lectivo
l. embarazada o gravida o envergonhada
m. exquisito o esquisito o excelente
n. largo o comprido o largo
0. oficina o escritorio o oficina mecanica
p. 0s0 o urso o 0SS0
q. pelo o pelo o cabelo
r. perjuicio o preconceito o prejuizo
s. prejuicio o preconceito o prejuizo
t. prenda o presente, prenda o peca de roupa
u. propina o gorjeta o propinas
v. rato o curto espaco de tempo o rato
w. rubio o ruivo o loiro
x. salada (adj) o salgada o salada
y. salsa o molho o salsa
z. so6tano o sotao o cave
aa. taller o oficina mecanica o talher
bb. todavia o ainda o todavia, sontudo
CC. vaso o Vvaso o Ccopo
Tabela 5 - lista de quarenta e sete falsos amigos (Pag. 10 do manual, ex.4b)
Se dice
En portugués En espanol
a. acordar o almohada
b. almofada o ancho, amplio
c. apenas o carrera
d. brincar o cubiertos
e. cadeira o despertar(se)
f. cola o desvan
g. Curso o ensalada
h. esquisito o jugar
i. largo o pegamento
j. oficina o pila
k. prenda o pelirrojo
l. rato o perejil
m. ruivo o solo
n. salada o raro
0. salsa o ratén
p. sotao o regalo
q. talheres o silla
r. pilha o taller

0 estudo dos falsos amigos nao deveria aparecer nesta fase inicial do estudo da lingua,

pois nao faz sentido memorizar uma lista de vocabulario por si s6 sem inseri-la em contexto.

A confirmar isto, o proprio Programa de Espanhol de ensino secundario considera necessaria a

sua abordagem apenas no nivel A2 da lingua, de modo a clarificar possiveis falhas de

comunicacao por falta de conhecimento do cédigo.
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Podera o professor, nesta fase inicial, abordar que existem falsos amigos como na frase
La cena esta exquisita, - que rapidamente os alunos traduzem por “a cena esta esquisita” em
lugar da traducao correta “o jantar estd delicioso” - com o intuito de alertar que o estudo da
lingua em causa, apesar da proximidade com a lingua materna, pode nao ser tao claro como
parece sé-lo.

De igual forma, neste primeiro contacto com a lingua falha qualquer informacéo sobre a
Espanha fisica, pois o Unico mapa que aparece esta inserido na unidade dois, da parte Il, o
que significa que esta aproximacao sera apenas feita durante o segundo periodo. Assim sendo,
as imagens que aparecem na capa, que ilustram alguns referentes culturais especificos de
determinadas comunidades nao serao tomadas como relevantes se o professor se limitar a
fazer uma leitura linear do manual, uma atitude que lamentavelmente é muito frequente no
nosso professorado.

No entanto, surge um texto, na pagina catorze, com o titulo Gabriel Garcia Marquez,
que podera ser inserido no dominio da chamada Cultura com mailsculas por fazer referéncia
a um escritor de grande renome, entrando, assim, dentro do dominio do conhecimento
literario. Porém, o alargamento deste saber torna-se ficticio em detrimento do tema do texto,
que apela a necessidade de consultar um dicionario, e que é de dificil interpretacao neste

nivel de aprendizagem pois todo ele esta redigido no passado.

Na unidade seguinte **, dedicada as relacées humanas, e subsequentemente a
caraterizacao fisica e psicologica, os autores do manual poderiam ter aproveitado os aspetos
socioculturais que estao contemplados no programa da disciplina como “formas de ser dos
espanhois de diferentes zonas”, com os quais, e mediante a analise de adjetivos
comportamentais, os alunos desenvolveriam os seus conhecimentos sobre as diferentes
comunidades espanholas. Este tipo de exercicio comparativo seria o trabalho esperado para
uma unidade que se intitula de Tu, yo vy los demds, no entanto em nenhum lugar se aponta

para esta finalidade, sendo o outro, o professor da disciplina, como aqui deixo transcrito
(pag.26):

8. Vamos a hacer una entrevista.

Sois periodistas y, en grupo, vais a entrevistar a vuestro(a) profesor(a) de espanol. Preparad las
preguntas que podéis hacerle a partir de los temas propuestos en los cuadros. j0JO!, el profesor puede

decir verdades o mentiras.

N&o ha por isso lugar para a reflexao sobre as diferencas e semelhancas entre povos, a
nao ser que o professor proporcione este tipo de atividade. Um exercicio como se transcreve
nos anexos (pags.176-177) seria suficiente para tornar a aula mais rica culturalmente.

Este mesmo exercicio poderia ser aproveitado para refletir sobre as caracteristicas que

relacionam o povo de Espanha com o de Portugal, em que a preguica do povo andaluz

** Ibidem, pags. 17-30.
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facilmente se relaciona com o povo alentejano, os “chulos” de Madrid com as “tias” de
Cascais, o apego a sua gente com o povo nortenho. Da mesma forma, poderia ser aproveitado
para situar geograficamente cada uma das comunidades.

Poder-se-ia, ainda, avancar para a abordagem dos esteredtipos mais gerais, sobre o
“como vemos os vizinhos espanhois?” e confirmar, mediante as respostas, os conhecimentos
que os alunos tém sobre o pais vizinho e respetivas atitudes relativamente ao outro.

Assim, a partir deste primeiro contato sobre o que os alunos pensam sobre o povo
hispanico, podera o docente retificar as atitudes e ideias negativas sobre o Outro ao longo do
ano letivo, mediante pautas de tratamento e estratégias que considere oportunas fazer uso
para desmitificar alguns esteredtipos que erradamente generalizam o povo espanhol, e,
finalmente, comprovar os resultados durante a exploracdo da Ultima unidade do livro,
Espanha e Portugal, como nos vemos®. Dito por outras palavras, ao longo do processo de
ensino-aprendizagem, ensinar aos alunos a ver, o que ver, como ver e aceitar outras culturas
que nao as suas.

Porém, tudo isto é substituido dentro da unidade por listas de vocabulario soltas (Figuras
6 e 7) que ajudam o aluno a caracterizar-se, nao existindo qualquer informacao sobre o modo
de ser dos espanhdis, aparecendo unicamente a este respeito um poema autobiografico de
Gloria Fuerte (pag.20), e uma entrevista muito simples a Penélope Cruz, intitulada En pocas

palabras, (pags. 28-29).

afortunado(a) desafortunado(a) tranquilo(a) nervioso(a)
guapo(a) feo(a) cruel amable
sabio(a) ignorante feliz triste
honesto(a) deshonesto(a) agradable borde
independiente dependiente democratico(a) autoritario(a)
rebelde sumiso(a) desorganizado(a) organizado(a)
trabajador(a) vago(a) femenino(a) masculino(a)
conformista inconforme solidario(a) insolidario(a)
apasionado(a) indiferente sensible frio(a)
simpatico(a) antipatico(a) bueno(a) malo(a)
limpio(a) sucio(a) rigido(a) flexible

Figura 5 - Lista de vocabulario solto (pag. 24, ex.2)

* Ibidem, pags. 121-132.
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Escribe cinco cualidades que aprecias en los demas. Escribe cinco defectos que detestas en los demas.

1 = ol - 1. L Lt 2
25 2.

3. AN 3. -

4 gy 4.

5. m 5. _

Las cualidades mas valoradas en la clase. Los defectos mas destacados en la clase.

1 o 1. .,

2. B2 B n 2. (B T
3 ;. 3! 2 o
4 s Y 4. - i
5. b

Figura 6 - Exercicio de aplicacao de vocabulario (pag. 24, ex.3)

Mais interessante resulta a unidade seguinte®® - nimero dois - dedicada ao estudo da
escola, pois aborda finalmente algo que podemos comparar entre os dois paises, e que vai ao
encontro dos interesses dos alunos: o sistema educativo espanhol, as classificacoes e os
periodos letivos. Relativamente a este uUltimo ponto, € possivel alargar os conhecimentos
socioculturais com a exploracdo das principais datas festivas e compara-las com os dias

festivos em Portugal (Figura 8):

*® Ibidem, pags. 31-42.
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Periodos no lectivos

Navidad: del 22 de diciembre al 6 de enero g

% (ambos inclusive). Vﬁ

o Semana Santa: del 7 de abril al 17 de abril 4 r
(fiestas maviles). S

Otros:

- 12 de octubre (Dia de la Hispanidad)

=31 de octubre (puente de Todos los Santos)

-6y 8 de diciembre (puente de la Constitucion y de la Inmaculada Concepcion)
+27 y 28 de febrero (dias de Carnaval, fiestas moviles)

EDAD ESTUDIOS CENTROS

17 / 18 anos 2° Bachilerato Instituto
16/ 17 afos 1° Bachilerato Instituto
15/ 16 afios 42 ES.0.* Instituto
14 / 15 afos 32 ES.0.% Instituto
13 / 14 afios 2° ES:0.* Instituto
12 / 13 afos 1° ES:0.* Instituto
' o 11/12af0s  6° Primaria Colegio
Tabla de calificaciones -
10/ 11 afos 5% Primaria Colegio
Sobresaliente 9-10
f 4? Primaria Colegio
Notable 78 B 1 0ielins g
Bien 6 8/ 9 afos 3? Primaria Colegio
Suficiente 5 7/ 8 afnos 2° Primaria Colegio
Insuficiente 3-4 6/ 7 afios 12 Primaria Colegio
Muy deficiente 0-2 *E.S.0. Ensefianza Secundaria Obligatoria

Figura 7 - Sistema educativo espanhol (pag. 33, ex.3)

Contudo, falham exemplos de horarios escolares auténticos que esclarecam algumas
diferencas entre culturas, pois em muitos estabelecimentos de ensino as aulas terminam as
catorze horas e ndao contemplam nenhuma hora de almoco, porque a hora que os espanhois
destinam para esse efeito comeca precisamente depois das duas da tarde.

Na sequéncia das festividades® , encontramos na unidade seguinte - nimero trés-
dedicada as festas e ao consumo, alguma informacao pertinente sobre o modo como os
espanhois vivem a época natalicia, embora ndo se ensine a saber consumir ou fazer uma
reclamacao e que, no entanto, aparecem planificados no manual como contetdos funcionais.
Em seu lugar, surge-nos de novo vocabulario solto (Figura 9) que aponta para o léxico
relacionado com as lojas comerciais, e mais a frente (Figura 8), um dialogo, com

preenchimento de espacos, em que o cliente reclama uma calcas.

*” Ibidem, pags. 43-55.
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=

.| ] La utilizamos para pagar si no tenemos 1. (ala) dependienta
dinero. ‘

]

N e,

.| | Le prestamos el mejor servicio. 2. (el) escaparate
|

- [] Las buscamos para comprar mas barato. \( \( % () precio
. [ ] Lo pagamos por cada producto que lle- ‘ ' b
vamos.
.|| Le hablamos si queremos ayuda.
[ ] Lo miramos antes de entrar en una

2 O

4. (al) cliente y
(la) tarjeta

ol - )

5. (el) probador

tienda.

g.[ ] La recibimos si pagamos mas de lo 6. (la) talla
pedido.

h. | | Se la indico a la dependienta para que 12@?; 7. (la) vuelta
me dé la adecuada a mi tamaio. Ay '

i. [ | Lo utilizo para ver cémo me sienta la ropa. fillas)iehajas .

© Shutterstock.com

Figura 9 - Exercicio lexical (pag. 45, ex.3)

autorizacion encargado par etiqueta queja dinero modelo ticket
direccion problema articulo devolucion empresa

Dependienta: Buenos dias. ¢En qué puedo  D: Un momento, por favor.

ayudarle? 10 minutos mas tarde...

Cliente: Me compré estos pantalones la  Encargado: Perdén por haberle hecho

semana pasada. Los he lavado una vez y  esperar. Mi compafera me ha explicado

se han descolorido. Queria que me devol- su”  con los pantalones.
vieran el ! : C: Muy bien, ;puede devolverme el

D: ;Ha seguido las indicaciones de la dinero entonces?

2 2 E: No es politica de nuestra '

C: §i, claro. hacer devoluciones.

D: Es raro porque es la primera * ~ C:Tengo derechoauna' |
que tenemos sobre este * _de  E: ;Qué le parece si elige otro '*
pantalones. Puedo cambiartelos por del mismo precio que los pantalones?
otro ° si tienes el C: No, prefiero que me devuelvan el dinero.
2 ; E: Muy bien. ;Me deja el ticket, por favor?

C: Tengo el ticker pero no quiero otros Y escriba aqui su nombre, "
pantalones. Quiero que me devuelvan y nimero de teléfono.
el dinero. C: Aqui tiene.

D: Lo siento, no tengo ’ E: 40 euros para usted.
para hacer eso. C: Gracias.

C: Me gustaria hablarconel* . E: Adids y gracias.

Figura 8 - Exercicio de preenchimento de espaco, (pag. 50, ex.4)

Este Ultimo seria proveitoso se seguidamente se oferecesse um exercicio de redacao ao
aluno, que lhe permitisse aplicar estes mesmos conteldos reclamando outro produto. Porém,

ndo s6 a unidade descura essa possibilidade, como nao dedica qualquer exercicio a producao
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escrita, que lhe permita utilizar a lingua em situacdes auténticas em virtude de
aprendizagens significativas. Efetivamente, nas aulas de lingua, torna-se necessario criar
situacdes que viabilizem a pratica dos conteldos linguisticos trabalhados para que as
aprendizagens sejam significativas e se desenvolva, consequentemente, a competéncia

comunicativa.

Na seccado dedicada a leitura, surge-nos uma cronica que narra as situacdes vividas

durante a época de natal (Figura 11).

& Vamos a leer

W La crdnica que vas a leer es una reflexion sobre las Navidades.
s. Escrbe todas las palabras que te suglere “Navided”. Luego hez una puests en comdin.

b. Obsarva 18s Imdgenes y relacidnalas con el thulo. ;Qué te Imagnas? ;Cuél sar Is opinidn de la
cronista sobre las Nenidades?

54 ;QUE HORROR!

A Al gente s le empiera a poner cars de idioe segin se acensn las Navidades. Unas fiestas§
que a ko mejor tuvieron algin sentido en alguna & época, peto que .1hum se han convertido »

en una dictadura comercial, en una toetura ali ¥ &n un enl iento colectivo,
Elindividuo se ve obligado a gastar, comer, divertirse a fecha fija sin poder resistirse.

s En Esparia, las Navidades duran muchisimo mis tiempo que en el resto del planeta. Los
grandes almacenes y 1os comercios han decidido que debemos hacer como los demis, o
sea, regalar cosas en Nochebuena, pero no sustituyendo a los Reyes. Eso seria una
Tocura, Conservamas los Reyes y también como fiesta nacional,

Es ¢l Gnico pais que se paraliza desde el dia 22 de diciembre hasta o 8 de enero. Al final

s de tantos dias de fiesta permanente, €l cludadano estd arruinado, deprimido y asqueado.
Pero al afio siguiente comienza otra vez el mismo tito de dejarse llevar.

Se supone que la Navidad es una fiesta familias, una upomnu-
dad de reunir a los miemk de las familias habi
desperdigndos. Pero si estiin desperdigados es poe alguna
buena mzda, como por ejempla, que no se Tevan bien
entre ellos. Los banguewss familiares sueden resultar un
desstre, la gente se pelea, alguien se embormcha y dice
lo que piensa y, lo que b a ser una reuniiin ageadable,
s convierte en un peoblema. Bl intercambio de rega-
los sirve para humillar o engadar, y conlleva
decepeiomes o excesos.
Con los nifios es peor. Como estdn abeumados
por una oferta tremenda, ponen por escrito lo
que guieren, con 1o gue se elimina el efecto sot-
= presa ded que quiere regalar, (A quién le paede
hacer ilusién regalar un Nintendo JK 22 N2 Sin

B

embargo, es mejor compear lo que el nifio desea,
porgue cualquier fantasia, el nifio nos la puede

= la violencia, la injusticia, la misetia, la soledad, la ignorancia. Las personas que sufren,
sufren mil veces mis en estas fiestas v eso & lo mds insoportable de todo & moneje,
Lo tinico que realmente se celebra hoy en las fiestas navidefias es que estamos vivos, Jo
que realmente es una suerte. Pero podiamas hacerlo coa un poco mis de discrecién,

Carreen R Codary. Fucres: diacenncids (iexio )
lostraciée: bespeiwso milloedoe coenimpcrdine g

12 Lee el texto y completa las frases en tu cuademo.

. A la cronista no le gustan Iss Navidacdes debido a que...

b. Para ella, las Navidades reprasentan una dictadura comercial, una tortura alimentida y un enlo-
quacimiento colectiva perque...

©. En todos bos pafses es en Nochebuena cuando se dan regalos, mientras que...

d. Los regalos siven muchas vecss para...

©. Las reunfones famillares pueden ser muy malas pues. .

1. Sl las Nenfdades son una flesta de slegis, ;per qué...7?

[& Explica con palabras tuyas la frasex
“Unas flastss (...) que se han canvertic en una dictagdura comerial, en uns torturs alimenticla y en
un enoquacimiento colactho.

@ Subraya el sinénimo mas adecuado al contexto.

. @aquaado (1. 10! saclado + sgradado - repelido - desagradaco
b 14): dispersos « + dMdidos - reunidos
©. paleams combety - raflr - esfozarse - romper - luchar

1. codidosos (1 . + egafstas - h
g disimuler (1313 esconder - encubdr - tapar - cubrr - ensefiar

b (de) manifiesto (1 24;: visible - péblico + aparente - notorio

i diecreci6n (1. 38) mesurm + medida - moderackin - descdpciin

Descubre el intruso en cada grupo de palabras.
8. protestar - ciiticar -+ reclamar - quejarss - denunclar - aprober

tirar a la caea. En Navidad, los nifios se coavier- b. libertad - + autonomia
® ten en monseruos codiciosos y no se molestn c. banquiidad - pez - guena - felcided - soslego - calma - equilbrio
en disimular. d « digtincién - - opasicin

Tanta alegeia falsa, tanto dineto, comida,
regalos y falsos deseos de feficidad ponen
de manifesto 1a desigualdad. ¢l ahand

!fﬂ ¢Estds de acuerdo con la cronista? ;jEres tan pesimista como ella? Escribe un texto donde
5 expresss tu opinidn.

Figura 10 - Glossario e BD (Pags. 46-47 do manual)

Como se pode confirmar com a leitura do texto, intitulado Qué horror!, as informacoes
especificas sobre tradicoes natalicias e  habitos de consumo permitem estabelecer
comparacdes de semelhanca e diferencas com os habitos lusos. Porém este dialogo e
associacoes devem ser trabalhados oralmente em sala de aula, visto que o questionario que
visa aferir a compreensao leitora nao permite estabelecer essas comparacoes.

Outras analogias poderdo ser trabalhadas com o glossario natalicio (Figura 12) que
aponta para as principais datas de celebracoes desta quadra, e que podera ser
humoristicamente entendido e comentado com a banda desenhada que se encontra na pagina
seguinte, em que a figura do Pai Natal, que hoje em dia esta a entrar nos habitos dos nossos
vizinhos, esta a competir na distribuicdo de prendas com as figuras tradicionais dos Reis

Magos.
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Loteria nacional + Se celeba el dia 22 po la mafana. + B premio mayoe se llama "el gordo”. » Fee dia seg
asoci al crmmiezon de las fstas. H
Nochebaena » Después de la cena de Nochebuena, las familias catéficas van a la Misa de Gallo elf
dia 24  fas 12 de la noche. + La comida principal smele ser pavo o cordero asado y mariscos. « EIf
cava es o vino espamoso que se fabrica en Catalufia.

Dia de los Inocentes * Se conmemors gastando bromas, tales camo pegar mufiecos de papel en [z
espalds de la gente, ez, + Es similar 2 lo que ocusre of primero de abeil en Pormagal.

Aguinaldo » Fis el dinero que reciben Jos nifios, durante ka Navidad, de sus abuelos y familiares o
por cantar villancicos de casa en casa.

Nochevieja » A las 12 de la noche se toman 12 avas, una con cada una de las 12 campanadas del
reloj. + La mayoria de espafioles toma las avas viendo por television of reloj de la Posrta del Sol
de Madrid. + Las fiestas que se celebran en Nochevieja se llaman catillén,

Regalos * Avnque la fiests tradicional espafiola para recibir regalos es e dia de Reyes, e algumas
famifias, Papd Noel adelants algano de esos regalos trayéndolos el dia de Nochebaena o de Navi-
dad para que kos nifias juegaen com eflos darante las vacaciones,

Noche de Reyes * Los nifios dejan sns zapatos bien limpios en el balcén o en la terraza para gue
los Reyes sepan que deben dejar los regalos alfi, » A veces dejan también algiin licor para los
Reyes Magos y paja, para sus camedlos,

Dia de Reyes  Se saele tomar un roscin, pastel de forma redonda asbiersa de frutas escarchadas
foiadenksd qUE fiene LM sorpresa o regalito dentro.

W [adapeads) v4 corcostirgls Nalked, Segividod Sosd, GMsioos £ fveses, n* £ (sel), Edbolores Bl uoves SA.

B2 dhanemydos dasuen yres B3

Figura 11 - Texto Qué horror! (Pags. 52-53 do manual)

Acresce ainda a informacao, proposta no dossié do professor, que nos remete para a
possibilidade de explorar o filme Mola ser Jefe - Manolito Gafotas, de Joan Potau, por contar
distintos aspetos sobre a celebracdo natalicia em Espanha, como a decoracao, os alimentos e
os habitos. Mas, na verdade, esta resulta bastante dificil para os alunos porque, neste nivel
inicial, ainda ndao estdo preparados para acompanhar oralmente os atos de fala, que se
apresentam a grande velocidade. E a este respeito, lamento o facto de o projeto nao
contemplar a exploracdo das curtas-metragens espanholas, algumas riquissimas em contetdos
socioculturais, além de que sdao materiais auténticos e, pelas imagens que oferecem,
altamente motivadoras para os nossos alunos. Encontra-se anexado uma sugestao para a
exploracdo da curta-metragem, vencedora dos Premios Goya 2012%, Barco Pirata.

Caso nao se verifiqguem atrasos na lecionacdo dos conteldos contemplados na
planificacdo, o primeiro periodo acaba com esta tematica, e, embora o discente tenha
adquirido algumas competéncias orais e escritas com novo vocabulario e regras gramaticais,
com este manual e sobre Espanha e os seus referentes socioculturais, o aluno apenas
aprendeu algumas datas festivas, compreendeu como se subdivide o sistema educativo
espanhol, reconheceu alguns habitos de consumo, e contatou com nomes de algumas
personalidades mais famosas do mundo hispanico: autores como Gabriel Garcia Marquez,

Gloria Fuertes, e personalidades como Penélope Cruz e Rigoberta Menchu.

As aulas de Espanhol do segundo periodo iniciam com a abordagem da tematica da

familia e das relacdes interpessoais*’. E finalmente proposto ao aluno comparar dados

38 .
Cf. anexos, pags.178-179.
** Del Pino Morgadez, M. et alii. (2010). Es-pa-fiol tres pasos 10. Porto: Porto Editora. pags. 57-70.
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pessoais como aquilo que preveem os pais de familias espanholas para os seus filhos, na

pagina cinquenta e nove (Figura13).

4- Estas son las cosas que los espafioles estiman que sus hijos pueden hacer o eligir segin

su edad. Compara los datos con tu experiencia personal y con lo que ocurre en tu pais.

edad actividades

15 elegir estudios
14  hora de vuetta a casa; elegir vacaciones

13  administrar los gastos propios

12 salir con amigos de otro sexo

11 salir con amigos del mismo sexo: elegir la propia ropa

10 ayudar en las tareas domésticas (fregar los platos, planchar Ia ropa...)

9 irsolosal colegio; ordenar la ropa; hacer la cama

Figura 12 - Exercicio que permite comparar habitos (pag.59, ex. 4)

Entra de igual forma, nesta unidade, vocabulario com uma carga cultural riquissima que
seria importante explorar pela informacao que transmite, no entanto, aparecem soltos, sem o
contexto devido para compreendé-los: las corridas, las tapas espaiiolas, ir de copas (Figura 15)
e expressoes idiomaticas (Figura 14) que frequentemente surgem no discurso oral.

Sem contexto, o aluno dificilmente entendera a importancia de tapear em Espanha, as
saidas noturnas para ir de copas ou a visdo de que nem todos, os espanhois, aceitam as
touradas, pelo que ndao podemos ou nao devemos tipificar o pais com as corridas. Falham,
sem divida, materiais que explorem estas formas de ser e de conviver dos espanhdis, e que
se revelam como conhecimentos socioculturais essenciais a hora de conhecer a realidade do
Outro. Convém nado esquecer que a promocao destas aprendizagens e descobertas sobre o
Outro contribuem para uma relacdo de maior abertura, mais flexivel, porque com estes
conhecimentos o falante, interculturalmente formado, é capaz de ultrapassar os obstaculos

inerentes a diferenca e, por isso mesmo, cooperar de forma mais eficiente.
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4. ;Te has sentido alguna vez como un pato? Relaciona las dos columnas y descubre el

significado de algunas expresiones.

Q0

.| ] dormilén(a)
b. [ ] charlatén(a) / hablador(a)
c. | | trabajador(a)
d. | ] lento(a)

e. [ | loco(a)

f. | | gordo(a)

g [ | listo

h. [ | cobarde

i. [ ] torpe

i. || sucio(a)

k. [ ] fragi

I. [ ] valiente

Eres... / Estas... como...

10.
197
12.

© 0 N O O A W N e

. un pato /, ?
un cerdo @ g
una gallina :

. un papagayo / un loro

. Una marmota /*
un leén LY

. una hormiga @ﬁ

. unatortuga (0

. una cabra ‘ .
un zorro Q‘«é H
una Vz’.ice.\ /ﬂi
un pajarito «‘sxg\

Figura 13 - Listas de vocabulario (pag. 64 do manual)

10. Y t0? Apunta tus preferencias. Después, preglntale a tu compaiero y anota las

suyas. Finalmente, preséntelas a la clase.

Te echamos una mano con algun vocabulario (consulta también el glosario de tu libro):

las corridas el fiitbol la lectura

el cine las tapas espafiolas  las comidas picantes

los perezosos  los tozudos  gastar bromas bailar

los animales los deportes radicales

contar un chiste ir de copas la mdsica clasica

me gusta...

nombre

me gustan... no me gusta...

nombres

no me
gustan...

enamorarse

los videojuegos

la disco

la escuela

pelearse

fumar

el flamenco

hacer deporte leer

2I0)p3 0U0d @ NIOTdS3

estudiar
chatear en intemet

viajar

me gusta..

no me gusta

Figura 14 - Listas de vocabulario (pag. 66 do manual)
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Na segunda unidade dedicada aos tempos livres®, ressaltam atividades praticas Uteis
para o desenvolvimento de aspetos socioculturais que se promovem dentro de Espanha. Assim,
e através do mapa geografico do pais e da leitura de textos descritivos (Figura16) que
apontam para diferentes celebracoes festivas, o aluno é levado a cruzar cada uma das
informacdes com o local onde a respetiva comemoracdo se da, desenvolvendo, assim, a

consciéncia e o conhecimento de que estamos perante um pais plural.

LAS AGUEDAS

5 de febrero.

Se celebra en mda la regitn
de Castilla y Leém.

| Durante ese dia mandan

b las rmvjeres.

e §

CASTELLERS @

Se forman torres humanas, 3
veces de hasea nueve niveles.
Tienen lugar en las Fisstas
Maynres de Catalaha.

£l 19 de marzo se realiza la
“Nit del foc” {Noche del
fuegp) para sehalr el comienzo
de ka primavera. Se queman
todas las figaras excepto ks
premiada como mejor.

o aum

Lea nimerns en o mapa s P seftelzr dande o Mt
125 flestas srieddzs o0 fos teodre.

LOS SANFERMINES
Pamplona, 7 de jalio.

El encierro: los taros salen
de su encierro y recorren
00 metros paraira la
Plaza de Taras donde se
realiza la corrida.

LA TOMATINA
Baralla d= tomares que tiens
fagar en Buiiol ef tiltimo
miércoles de agosto.

[ TTT

Figura 15 - Mapa e textos descritivos (Pags. 80-81 do manual)

O texto que se apresenta na pagina seguinte (Figura17) refere os principais gostos e
preferéncias dos espanhois, possui informacdes relevantes sobre diversos temas (cinema,
musica, literatura, museus, televisao, etc.), que o professor podera e devera fazer uso para
trabalhar diferentes quadros de referéncia culturais, que generaliza o jovem hispanico, e
compara-lo, oportunamente, com os gostos e preferéncias do jovem luso, promovendo, desta
forma, experiéncias interculturais. No entanto, este tipo de exercicio devera ser
proporcionado pelo docente, visto que este texto, inserido na Ultima parte, destinado ao
campo de outras leituras, nao oferece qualquer exercicio que vise aferir a compreensdo e
exploracao leitora.

Em suma, os conteldos que se oferecem nesta unidade serdo de uma riqueza inigualavel
se o professor souber aproveitar o que lhe é oferecido, mas, para isso, devera ser ele proprio
aquele que conhece os referentes do pais vizinho, pois convém relembrar que um professor,
além de revelar um conhecimento profundo sobre o funcionamento da lingua, deve
principalmente adotar a funcdo e o papel de intérprete social e intercultural, estar disponivel

para partilhar significados e experiéncias, e ter um bom dominio do entorno e da historia

% Ibidem pags. 71-84.
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cultural das comunidades peninsulares de Espanha, porque lingua e cultura sdo acao,

interacdo e comunicacao.

wo y umm "m: y afk Parse 1l « Unidad 2 - (¥va o osta!

Las actividades cuya précticn aumenen en mayor medida son

2 ver la televisién (429}, escuchar miisics (+2%); se trata de
pricticas que requieren poco esfuerzo persanal y que conlle-
wan cierta pasividad. También ha aumentado el interés por it
a hares y a discatecas. —~
Las razomes mis i para salir son “compartir can k
los amigns™ (65%) ¥ *desconectar de la rutina diaria™ (33%).
Es importante destacsr que, para el §58%, tamar drogas no es nna razin “impartante™ para sslir,
mientras que otras motivaciones, coma "tmar alcobol”, “intentar fignr” y *bascar pargja”, tie-
nen mis pesa para & sectar mascaling que para el femenine. En general, las musjeres valoran més
negativamente la asociacitn entre dragas ¥ diversién,

w

* i teléfoma mivil y e aso de Internet se han introdisido ya en las relaci idianas. La cal-
tura del mévil y de los mensajes SMS se ha extendido depeisa enare los jévenes espafioles. Hay
A e e al que sélo de a toavés del mévil.

Bl uco del ardenador esti muy extendido. Mas del 50% de los javenes lo wslizs todos Jos dizs
{23%) o varias veces par semana {29%). Por otro lado, la especializacién de! mercadn de los
& videojuegns ha ido la i6n de um perfl de jérenss que, claramente, vincala priorita-

riamente su tiempo libre a &stos {11%5).

Los tipas de programas preferidos en la television son las pelicolas (65%) v las series espasolas
(51,6%], que superan por bastante distancia a las seriss extranjeras (24,6%).

Salir com los amigns es ks acrividad genérica que hacen todos los jévenes cotidianamente, pero la
que mis les gasta 2 kos jGvenss es escochar nmisica (98%), a lo que sigaen ver ks television e ir al
cine (4%, safir a bares, cafeterias o prehs (93%) y escuchar la radio (90%5).

La mayor oferta televisiva o la distribuciéin de peliculas en video y DVD no han mengaado la afi-
s cifm de los jévenes por el cine; £sta es una actividad social y sociafizadors, en la que hay también
importantes companentes lidicos ¥ de evasin. Salir 2 mmar algo a bares, terrazas o pubs es
también sinéinimo de rennirse com &l grapo de amigos o con la pareja, siendo momentos de inger-
cambio social y relaciones.

Si comp las acrividad icadas hoy, con los resultados obtenidos en 1999, se abserva
1t que la asisrencia a maseos ha descendido ms del 10 por cientn, asi como también la peicrica de
deporte, que cay6 6 pantos {porcentaje que significa que hay casi 340.000 jévenes deportistas
menos). Tres de cada veinge chicos y chicas a los que les gasta ef deporte no lo practican, lo cual
puede deberse a una falta de volunead par empezar con una prictica deseada, a dificultades
para acceder a instalaciones deportivas, o que les falta an grupo estable con el que peacticar.

1t También descendieron, sungue menos, la lecturs de libros (-23%) y la escucha de programas de
!md.in(-.l%).Fnhle:mnupizrda\pmp(mdnlu‘mmqmﬁmdmlmqudimqmls
!mbhﬁmymgmmedﬁawhvelﬁhosﬁnhomﬁammlmhwyeﬁv Tor Jusaé Antaneins Lipea: Ru, htpraonw clbascandiorapor com/
gumsahihﬁ:mpﬁmm.

. B4 shurws ycaam

Figura 16 - Texto Ocio vy tiempo libre: gustos y aficiones(Pags. 83-84 do manual)

A unidade trés* que aborda o tema do trabalho também estd bem aproveitada na
medida em que apresenta textos reais, atuais e utilitarios para os interesses dos jovens. Da-se
a oportunidade ao aluno de contactar com anincios de procura e oferta de trabalho; criar o
proprio curriculo através de um modelo europass; simular uma entrevista de trabalho;
adquirir informacdes “atuais” sobre o desemprego em Espanha; e, as tabelas salariais que
podemos comparar com as do pais nativo do aluno. Além disso, os textos que nos aparecem
em Vamos a leer, com o titulo Tengo que dejar la escuela y quiero dejar la escuela (Figura18),
acompanhado de imagens que ilustram o passado e o presente, porque cronologicamente
situados em tempos distintos, revelam-se fundamentais para o exercicio da cidadania e para o

desenvolvimento consciente e reflexivo da identidade do sujeito.

* Ibidem, pags. 85-95.
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[, oo e

W Mira las fotos. ;Qué representan? 4El pasado y el presents o el pasado y el futwo? ;Crees
que el espacio puede influir sobee las ganas de estudiar?

M Compara ahara los titulos de los textos. ;Cudl expresa un deseo y cudl una obligacian?

Tengo que dejar la escuela 1

Eas sn pueblo perdido entre las moniafias
del Pirineo navarro.

-Mi padre dice que teago que dejar la
escuela,

+ —Lo siento mucho, Teresa. Pero, en fin, ya
tienes aitoece afos. Lo Gnico que quiero
pedirte es que estudies, aungue sea un
rato cada noche, Te daré libros, y ademis
puedes venir a mi casa slempre que quie-
ras que te ayude o te expligue algo.

Pero ella me mird de una forma rara. La

encoateé diferente, no sé por qué.

—~Es que quiern seguir estudiando [-dijo con

determinacidn-]. Tiene que ayudarme.

s Senti como s el delo se abriesa ante mi.
iLa primera! Aquella nifa de cara del-
gada, ojos claros y apretadas trenzas
negeas, no podia imaginarse lo que
aguello significala para mi.

=Y qué piensan tus padres?
~Todayia no les he dicho nada. Primero
quiero saber qué puedo hacer. (...}
Cuando el padre de Teresa supo de sus

ftnmp 19

B8 edurtayoom

Quicro dejar la escucla I
Eot Madrid, capital,

Volvid Ia cabeza para no verla, pues le
estnba empezando a poner nervioso.
Mientras cruzaban el portal y al tiempo
que se anudaba la bufanda al cuello, lay
madre le dijo:

~No te gustaria estar ahora en la cama,
bien calentito?

Hugo la mird. Sabia que no eza eso o que
realmente queria decitle. Lo habia dichon
por hablar de algo, pot 1o seguir callada
durante més tiempo; pero en ¢l fondo le
gustaria repetitle todo lo que le habia
dicho la noche antetior, cuando tratd de
convencerlo por todos los medios paras
que dejara el trabajo y volvier a los estu-
dios.

~No quiero estudiar, mams.

—Prefieres mejor ser.... jquié?

~No sé lo que quiero, pero me gustarias
que al menos me dejasess descubrirlo, A fo

mejor decida que no quiero ser nada de
sy

intenciones de seguir estudiando me acusé
= de haber Nenado de péjaros las cabesas de
sus hijas con las dichosas lecturas.
~Pasadempos de ricos [~censurd-]. Noso-
tros somos pobres y éstas saben gue no
pueden pretender estudios. La chica ha
= ido hasta ahora a la escuela y & todo lo
que yo puedo darle. No le lene usoed Ia
cabeza con suefios locos, que ya tene
edad de trabajar y la madre la necesita.
Teresa, sentada en una silla de la cocina y
ena la eata oculta entre las manos, loraba
silencisamente. Su madre la miraba triste-
mente y luego se encard con el marido:
—Joaquin... Yo creo que podsia arreglarme
sin ella. Déjala que siga estudiando,
~{No! —trond amenazador.
Cada uno debe pacer donde nace y la vida
de su hija esmaba irremisiblemente en el
puehlo. Tenis ya edad pata ganarse el cu-
rrusco y las tieerms del padre se lo darian.
& Asi que 1o mejoe que podia hacer yo ena
ocuparme de mis asuntos y dejarles en pax.

-

Tascie Raggeaadaens, Cinces sy e cabvacs, Bdicicenes sim,
Giraes Argier s

nada. 3Por qué no va a haber gente en el
mundo gue no quiers ser nada de nada?
—{Qué bonito! {Y cdmo piensas ganarte las
vida entonces?

~Pediré limosna —respondié Hugo con ua
poco de sorna—. Ser meadigo puede ser
algo muy interesante.

La madre se detuvo en seco y Jo fulminés
con la mirada

-No te doy una tors porque estamos en
medio de la calle, pero te aseguto que de
buena gana...

Y se dio media vuelta, en direccién a las
boca del metro. .

Alfnabos Gémmer Cori,
Lt siltives comeananls,
Eaditurial Bevio

fulsptado}

Mok

1= bo g estd estre
corchztes o apamoe
enelCO.

¥ Lee ol 17 texto y completa las frases en tu cuademo.

& Teresa es una chica que

b. Par e<o, Teresa

©. Sln embargo, el padre de la chica
d. Segin &, su hija

pero su padre

M Lee ahora el 2° texto y contesta a las cuestiones.

8. JQué le pasa 8 Huga?
b. Céme reacciona su madre?

B8 Tras la lectura de los dos textos, ;con quién te identificas mas? ;Con Teresa, con Hugo o con

ninguno de los dos? Justificalo.

I Imaginate que Teresa y Hugo se conocen durante unas vacaciones. Simula un didlogo entre

; ellos.

edvrta yruow: B9

Figura 17 - Texto Tengo que dejar la escuela (Pags. 88-89 do manual)

Efetivamente, esta € uma das poucas unidades que apresenta uma diversificacdo de

tarefas significativas para o aluno mediante exercicios que possibilitam o auto
reconhecimento, a cooperacao, a comparacao e a troca de saberes e opinides. Salienta-se
que, nesta faixa etaria, os alunos ja possuem algumas perspetivas futuras de emprego e as
pequenas tarefas desenhadas respondem a esses interesses, ainda que poder-se-ia, durante a
redacdo do curriculo, ensinar o aluno a redigir cartas de candidatura para responder a uma
oferta de emprego em lingua espanhola, e/ou aproveitar estes momentos para analisar o
custo de vida no pais vizinho, apresentando, por exemplo, o preco de rendas de casa ou de
compras de bens essenciais.

Ainda que aparecam neste capitulo informacbes biograficas sobre pintores espanhois,
estas aparecem desfasadas do contexto tematico (pag.91), podendo ser substituidas por
outras personalidades famosas que se encontram no ativo e que sao representativas de
diferentes areas profissionais, como o cozinheiro Ferran Adrian, o cineasta Alejandro
Aménabar ou o ilustre Presidente do governo, Mariano Rajoy.

Retomam-se as aulas do terceiro periodo, com o estudo da unidade Boa Viagem®, cujo
tema nos remete principalmente para a Educacdo da Cidadania. E possivel assim explorar
vocabulario relacionado com os meios de transporte, mas sem qualquer referéncia as
principais marcas rodoviarias espanholas Seat, Iberia, Renfe, etc. No entanto, permite ao

aluno comparar o nimero de acidentes de trafico com Portugal, ler um texto (Figura 19) que

** Ibidem, pags. 97-108.
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apela para o perigo de conduzir sob efeito de alcool e descrever alguns anuncios publicitarios

para a prevencao rodoviaria.

ﬁ Vamos a leer Estoy en casa con dos labios cortados, adelgarando. Mi aspecto es lamentable, Eseoy
jodido st vendido, débil, harto de alimentarme de papillas, de haber hecho el imbécil.
Resulta cémico y ridiculo verme comer: me atmo con una jeringuilla mes, absorbo el
1 Obsewva la publicidad que acompaiia al texto. £ puré y lo inroduzco por el agujero de una muela que no existe, Bs un ejercicio humi-
llante. A ratos me sangra la nariz y, como mi rostro estd tan estragado, ni me doy
8. Identifica el humor de fe Imagen. cuenta y me tienen que avisar. Duermo faml, me Jo menezco, Uno se merece lo que le
b. 4Cusl s2d su cbjethvo publcitari? toci, Io bueno y lo malo. Lo peor del asunto congnia siendo el dolor.
©. B eslogan estd escrito en Ingbés. Tradlosio al espafiol. Hoy mis amigos me han sacado a pasear, precenden invicarme a cenar en Zumolandia.
= No seria mala idea &i no fuera una broma.
Los dias transcurren, las semanas, Después de un mes adn conservo la hinchazén de
la cata,
Veo a mis hijos, essin enormes. Se rien, se persiguen alrededor de la mesa. Me besan con
temura y me acarician el zarpazo (sewed de la cara. He intentado oculeardo con barka, no
& ha dado resultado. Al regresar del colegio me regalan dibujos. Se empedian en que me
han colecadn una tirit de hiesro en la boce. Hablan a menudo del hombre malo que me
ha atropellado, del autobis homicda. Y juegan, juegan, juegan, y mi mujer esti con-
migo. Sélo ha sido un accidente. Me queda toda una vida pars arvepentirme.

#e4  Me queda toda una vida para arrepentirme

*  Recuerdo estar boreacho, la
madrugada se abria y giraba en mi
cabeza. Yo jugaba al escondite con
¢l akobal. Apretaba o acelerador,

s la calle, como en un videojuego,

palpitaba detris, volaba en una S

butbuja de tristeza. Los edificios 885

estaban borrosos, los semiforos.

Pensaba que estaban en verde y

que yo los gobernaba, en una nave

espacial.

Fue cuando ocurrib.

No senti nada ni escuché el golpe. De repente estaba en el exterior, sentado en o boe-

dillo de la acera, todeado por una multitud que me habia sacado del coche y me con- 3 Explica las sigulentss frases por palabras tuyas:

templaba con espanto. Los accidentes de erifico congregan a las personas, les liberan de

su monotonia y les recuerdan que el destino y ka casualidad son cosas n ciertas como

Disiel Mg, Ts cinsld de sy, Banssions, Plsscn y Jonéa, 1996 (dspeadda)

2 ;Qué le pasd al protagonista? Resume los hechos siguiendo el siguients orden:
&Quién? £Qué? Cuéndo? Como? Donde? &Por qué?

8. 'la madrugada se abifa’ (1. 1.2)

un dolot de muelas jgeset b. Yo jugaba al escandite con el alcohor (1.3.4)
Me palpé la cara, sangre, afluentes rojos y espesos en la paree derecha, nublando las c. "Despuss de la oparecidn comlenza el calvarl' (1. 25.26)
Tuces de red de la mafiana. Lo siguiente fue el sonido de una sirena. Me desmayé. d. 'mi drama, una opereta en verdad' (1. 30)
= Despierto al dia siguiente, me dicen que la operacidn ha sido un éxito. Me han e. ‘saportindome en |a risa y cusndo néeus’ (.31
reconstruido el puzle del rostro. Enfilo el espejo, me han suturado la boca con un 1. ‘Inviamme & cenar en Zumolandia’ (1. 29)
armazin de hierro preadido a las encias gugbas, n carne viva, y con unas gomas que
se cruzan como un laberintn en los dientes. Dias mis tarde un buen amigo me comen- & Explica el titulo del texto.
tard que el tricomdo es perfectn. Qué gracioso. No se 1o reprocho. Debo estar mes y
# medio sin hablar, con la mordaza, alimentindome de liguidos. Después de la opera- 5 Divide el texto en las cinco partes que sa comesponden con los diferentes momentos de la
cidn comienza el calvario. Mi jeta oty es inmensa y estd deformada, hinchadisima vida del protagonista.

como una calabaza, Duele una barbaridad y me parece que explotard, Me siento,
durante la semana que dura la estancia del hospital, en Ta cama, en una silla, viendo
television, a los amigos que me visitan y 2 mi mujer. Aguant la semana como si estu-
i viéramos de excursién, en apariencia ajena a mi drama, una opereta en verdad. 8. “Uno se mereos ko que le 1003, o bueno y lo malo* 1. 37.3%): relecianad 1o bueno y lo mala de la vida

Dy ¢ g ; i !
Adoro a mis amigos. Llevan afios a mi lado, soportindome en la risa y cuando nieva, : dal protagonists.
§ b B akohol syuda a lahider / fesobies / smentss / disiiiui Jos problemas.

6 En pequeos grupos comentad:

Figura 18 - Texto Me queda toda una vida para arrepentirme. (Pags. 100-101 do manual)

Entramos finalmente nos dois Ultimos capitulos, Cidades de Espanha e Espanha e
Portugal: como nos vemos, com os quais se espera uma abordagem sobre os principais aspetos
socioculturais e idiossincraticos que definem Espanha e, consequentemente, nos remetam

para as diferencas e semelhancas entre os dois paises.

Na primeira unidade, Cidades de Espanha®, aparece-nos novamente o mapa do pais com
as divisdes administrativas e respetivas cidades, a partir do qual se pede ao aluno que se

pronuncie sobre as cidades que ja conhece (pag.110).

1. Qué ciudades de Espana conoces ya? ;Donde estan? Haz una puesta en comin con tus

compaiieros. Al final, seguramente, ya habras conseguido saber algo mas.

No exercicio seguinte (Figura 20), apresentam-se as cidades consideradas Patrimoénio
Mundial, pretendendo-se que o aluno as consiga localizar geograficamente, no entanto, nao
ha qualquer explicacdo sobre a razao pela qual foram nomeadas como tal ou tarefa que incite

o aluno a procurar essa informacao.

** |bidem, pags. 109-120.
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2] Estas son las Ciudades Patrimonio de la Humanidad de Espana. Trata de encontrarlas en el
mapa.

P

Alcala de Henares

Caceres Cuenca Sur
. <
Mérida )
Oeste
San Cristobal de la Laguna
Noroeste / Nordeste
Segovia Toledo
0 200 km

Figura 19 - Exercicio que remete para as cidades Patrimoénio Mundial (pag. 110 do manual)

Seguidamente, no exercicio trés (pag.111), aparece um mapa de uma cidade, sem
especificar nenhuma, onde o aluno devera localizar os principais servicos disponiveis. No
exercicio quatro, de compreensao auditiva, podemos assistir a uma gravacao sobre o boletim

meteorolodgico.

Na pagina cento e dois, aparece-nos uma referéncia a Barcelona, ndo como patriménio
mundial, mas como uma cidade com jardim zooldgico, montanha e mar. Poder-se-ia esperar
mais informacao cultural sobre a cidade gaudiana referida, mas essa ideia ndo nos é facultada
pelo texto que se intitula “Mi referente barcelonés habia sido sempre Copito de Nieve”.Além

disso a proposta de exercicio sobre a leitura visa confirmar o negar as afirmagoes transcritas.

Mais a frente surgem trés publicidades Espafia Marca (Figura 21) que podemos explorar
através do jogo de sentidos do slogan. No entanto, é pedido para que, através da leitura dos
textos iconograficos -um campo de golfe, pés deitados na areia e uma breve referéncia a Las
Meninas de Velasquez- os alunos adivinhem a qual das trés cidades cada uma das publicidades
se refere - Gerona, Madrid ou Valéncia -, pelo que se nao houver informacao complementar, o
aluno ficara com uma visao muito limitada sobre os lugares de interesse a visitar nestes trés

lugares.
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jA escribir! Obsena esta publicidad sobre tres ciudades de Espana: Gerona, Madrid y Val

8. JQué tipo de turlsmo s2 propone para cada
una de elas? Justifica tus opinlanes.

rligoso
__ deporthvo
" delenguas
__ de aventza
T el
| desoly playa

b. Bige un cartel y escribe un pequaho texto
dande promaoclanes la respactiva cludad.

Figura 20 - Publicidades (Pag. 116 do manual)

Na Gltima parte desta unidade®, existe um enorme texto, pesado e aborrecido, que
descreve Madrid e os seus principais monumentos, cuja finalidade é apenas o de ler a
informagao, ndo oferecendo qualquer tipo de exercicio de reflexao ou comentario.

Em suma, se realmente o titulo é Ciudades de Esparia é precisamente este aspeto que
frisa: indicar os nomes das cidades sem qualquer informacao relevante sobre a idiossincrasia
da regiao ou sobre referentes do dominio da Kultura. O aluno, ainda que tenha memorizado o
nome de algumas cidades e as saiba situar geograficamente, nao podera falar sobre elas. De
igual forma, ndo entra qualquer realizacdo de tarefa final, atividade dita significativa e

motivadora para os alunos e muitas vezes ignorada pelo projeto.

De Espanha e Portugal, como nos vemos®, a unidade comeca por apresentar as principais
marcas espanholas e portuguesas, das quais algumas se inserem no universo ibérico.

Entram igualmente duas imagens da ilustre figura do nosso Zé-povinho a lutar contra o
toureiro espanhol. Da primeira imagem (Figura 22), esta claramente indicado que o Zé-
povinho recusa qualquer ligacdo com o pais vizinho, cortando com a tesoura os pontos cosidos
pelo toureiro. O texto que acompanha a imagem declara que os portugueses manifestam
maior desacordo quanto a ideia de uma uniao ibérica, frente aos espanhois que manifestam

menor descontentamento.

“ |bidem, pags. 118-120
% |bidem, pags. 121-132.
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B Y ti, ;qué opinas? Lee la siguiente noticia y, luego, haz una puesta en comin con tus
COmpaneros.

Qué piensan los espafioles
sobre una hipotética

unién ibérica

De acverdo con una encuesta realizada por
la revista espatiola Tienspro, €l 45.6% de los
espanoles encuestados esti a favor de la
union de Espadia y Portugal. Una cifra
mayor que el 28% de los lusos que defien-

den la misma idea, de acverdo con una
L

da en el periddico Sol.

Lo mas jovenes son a quienes mds les gusta-
ria la unidn ibérica, ya que, entre los 18 y hos
24 afos, mas del 50% de los encuestados
comtestd si a esa hipotética anidn.

Entre los que les gustaria ver juntos a los dos
paises, el 43.4% defiende que el nuevo
Estado se deberia llamar Espafia contra
39,4% que elige la opcén Theria.

En este supuesto de unidad entre ambas
naciones, mas de la mitad se decanea por la
monarquia contra un 30,2% gque defiende
un estado republicano. El 80% escoge
Madnid como capiml y apenas 3,3% opta

por Lishoa,
g rw.hmum&hm:ufwy
o e
g et oy cvocimgel

Figura 21 - Zé-povinho | (Pag. 123 do manual)

Existe outra imagem inserida isoladamente na parte destinada a exploracao dos
conteldos gramaticais (Figura 23), que representa novamente o desentendimento entre
paises, seguido do texto “Unas veces ganando y otras perdiendo, vamos viviendo”, no entanto

nao se pede ao aluno qualquer comentario ou justificacao.

i Unas veces ganando y otras perdiendo,
- vamos viviendo.

Figura 22 - Zé-Povinho Il (Pag. 126 do manual)

Estas imagens negativas, que apontam para a rivalidade entre os paises vizinhos, sdao
desmitificadas com a leitura do texto Erasmus: una experiencia inovidable, em que a
narradora conta experiéncias positivas vividas durante a sua estadia em Portugal (pags. 124-
125).

Erasmus: una experiencia inolvidable
“Cuando les dije a mis amigos que me iba a Erasmus a Portugal, me comentaron que si
estaba loca, o algo asi; que si me gustaba perder el tiempo, que como me iba “aqui al lado”,

para aprender jportugués!
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Pues bien, hoy me alegro mucho de poder decir que si me ha valido, me ha valido de
mucho. Aunque Portugal esta “aqui al lado” es un pais totalmente desconocido para la
mayoria de los espanoles y tiene mucho, mucho, que ofrecernos y ensenarnos.

Set(bal es una ciudad muy pequena pero acogedora. Esta llena de preciosos rincones y
paisajes que hacen volver atras en el tiempo y vivir momentos Unicos. Sin duda los paisajes de
Setubal son dignos de admirar; pero estoy segura de lo que mas os llamara la atencion es su
gente, sobre todo los estudiantes y sus innumerables y peculiares tradiciones.

Yo llegué a SetUbal el 04 de octubre para realizar las practicas de mi Ultimo afo de
estudios de Educadora de Infancia. Alli estaba empezando la aventura...

No hablaba nada de portugués, no pasaba de las cuatro palabras basicas para sobrevivir,
mi diccionario siempre conmigo. Las dos primeras semanas fueron de adaptacion; suponia
todo un reto: desde ir a la compra hasta intentar comunicarte con el personal de la residencia
para saber como se decia en portugués tal cosa o tal otra. Los principios fueron duros tanto a
nivel de integracion social como académica.

Una vez pasado el periodo de adaptacion (a los horarios, a la comida, a mi companera de
habitacion, a las clases, a la nueva situacion...) empecé a saborear todas las posibilidades que
me ofrecia la estancia en Portugal. Y ahora si que vamos, de verdad a lo que interesa... la vida
social. Sin duda lo que mas vale de un Erasmus es tu experiencia personal, lo que puedes
crecer como persona y lo que puedes llegar a abrir tu mente. Todos los dias encontraras
gente nueva, tu circulo de amigos se hara enorme y ademas se convertiran en tu familia. Por
lo menos fue asi en mi caso. Sin duda alguna para mi, hasta ahora, ha sido el mejor afio de mi
vida. Creo que en Setubal no conoci la rutina. Cada nuevo dia vivia cosas diferentes y por la
noche... aln mejor. Cenas, fiestas, musicas, bailes, sonrisas, abrazos, complicidad, amistad,
amistad de la buena y de la que dura, de eso no tengo duda. ;Qué mas decirte? Que si tienes
la oportunidad no la dejes pasar, no te lo pienses.”

Isabel Aguilera Cebria- alumna Erasmus del Instituto Politécnico de Setibal (adaptado)

Nao obstante, o texto deve ser trabalhado oralmente, visto que, uma vez mais, o
questionario* que visa aferir a compreensao leitora se limita ao exercicio de completamento
de frases, ignorando as visoes negativas que o Outro nos da.

Deste tema, convém relembrar que as “nao relacdes” entre Portugal e Espanha devem
ser entendidas a partir de dados historicos, de conflitos entre reinos, dos quais resultaram
lutas pela independéncia do pais menor frente ao pais grandalhdo. Seguiram os dois paises de
costas voltadas por razdes historicas e politicas durante séculos e, ainda que as fronteiras que
dividem os dois paises estejam abertas, varios sdo os estereotipos negativos e erroneos que
ambos se atribuem atualmente. Deste modo, sera relevante trabalhar os dois primeiros
paragrafos do texto, porque apontam para esses topicos, e para que discutamos oralmente os

motivos pelos quais se dao.

*® Ibidem, pag.125.
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Embora haja nos nossos dias uma maior rececao e abertura sociocultural, quantas vezes,
em sala de aula, o professor se depara com comentarios “O meu pai diz que os espanhois nao
prestam” ou “De Espanha nem bom vento nem bom casamento”. Destas controvérsias é
necessaria a abordagem em sala de aula para que o aluno compreenda as razoes que estao na
base de estes comentarios pejorativos relativamente ao Outro, muitas vezes baseados na
necessidade de autoafirmacao, sem que haja qualquer verdade ou razao naquilo que se diz.

Em Outra leituras, o texto que aparece, intitulado Guia essencial para extranjeros que
estudian en Espafia, embora interessante por abordar aspetos socioculturais e custos de vida
que definem o pais vizinho, encontra-se descontextualizado do tema da unidade, com a qual
esperavamos mais informacdes e materiais que permitissem trabalhar os preconceitos para
fazer face a uma relacao amistosa do Eu com o Outro e desenvolver no discente atitudes de
ajuda e de abertura em relacao ao Outro.

Resumindo, esta é uma das unidades que se podia aproveitar para trabalhar o
estereotipo e os preconceitos entre culturas, desenvolvendo no aluno uma atitude positiva
face ao Outro, através do reconhecimento e aceitacao de outras visdes do mundo. Porém,
estes conteldos ficaram por dizer, porque o manual ndo soube aproveita-los, além de fazer
uso de imagens “perigosas” que podem incitar no discente a vontade de identificar-se com o

Zé-povinho.

4.2. Es-pa-fiol tres pasos: 11°ano

As aulas de Espanhol do décimo primeiro ano iniciam-se com a tematica Portugués e
Espanhol: diferencas e semelhancas®”, que se revelam mais a nivel de contetdos linguisticos
do que socioculturais, tal como aponta o Programa de Espanhol do ensino secundario que
descreve como objetivos o “tomar consciéncia de diferencas e semelhancas em construcoes
gramaticais, no léxico e nos atos de fala habituais” (Pag.23).

Ainda que o manual dedique a unidade para este fim, também possibilita explorar
simbolos de Espanha. Assim sendo, o primeiro exercicio (Figura 24) remete-nos para os
aspetos que fazem parte do acervo cultural do pais vizinho, através da exploracao de textos
iconograficos que representam: Gaudi; elementos que fazem parte da producao e consumo
gastronomico como o azeite, as azeitonas, as laranjas, a sangria, as tapas, o marisco, os
turrdes e a paella valenciana; as celebracdes ou festividades como as corridas, o flamengo, a
semana santa, as Fallas, la feria de caballo; e, a presenca de estereotipos em os espanhdis
sao machistas, festeiros, preguicosos, alegres, dormem a sesta, falam alto, etc., e que
permitem ao aluno poder pronunciar-se sobre o Outro. O professor, como mediador de
culturas, devera proporcionar momentos de reflexdo e comparacdo com a realidade
sociocultural dos alunos portugueses, de modo a que haja flexibilizacao e adequacao,

conducentes a uma atitude positiva face a lingua e cultura que se estuda.

*’ Del Pino Morgadez, M. et alii. (2010). Es-pa-fiol tres pasos 11. Porto: Porto Editora. Pags. 7-22.
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1 Simbolos de Espana. Observa las fotos y coméntalas a partir de las cuestionss a. y b.

a. 7Qué palabras asocies 8 las Iméganes?

b. 2Qué se t8 ocume decir sobre & cardcter, 188 costumbres y las tradidonss de ks espafioles? Elige
tres palabeas y reladdnalas con lo que sabes de elios.

mechismo flesta wrismo religitn vida noctuma
habladores{as) comidas de toroe playas familla comida
akagda sheata aportaciin parez0sos{as)

Figura 23 - Simbolos de Espanha (Pag. 8 do manual)

Posteriormente, no exercicio seguinte (pag.9) resulta interessante verificar que o teste
que apresentam, cujo principal objetivo remete para os conhecimentos adquiridos no ano
anterior, coloca algumas perguntas a que o aluno sera incapaz de responder, porque nao lhe
ensinaram a aprender no ano transato, a nao ser que o professor tivesse solicitado essas
informagdes durante a resolucdo do primeiro exercicio, ou entdo que esse conhecimento

fizesse do parte do acervo cultural do aluno extra aula. Passo a citar alguns exemplos de

questdes como: 7. EL gazpacho es un plato tipico de . 9. Gaudi fue
un famoso. 10. Cual de los siguientes platos no es tipicamente espanol. 27.
Los paises de habla espafola son ; 50. El flamenco es un baile tipico de

; 56. Antes de empezar a comer se suele decir

Folheando as paginas seguintes, nada encontramos sobre as semelhancas e diferencas
que nos distinguem, focando apenas o aspeto de que a lingua portuguesa também é estudada
no pais vizinho -facto que se assume mais nas zonas fronteiricas*- acabando a unidade com

exercicios que nos remetem para a expressdo oral e escrita®, cujos temas se dedicam as

“8 |bidem, pags. 12-13.
“ |bidem, pags. 17-18.
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relacoes familiares e ao como nos imaginamos no futuro- nada relacionados com o tema que

se propoe explorar.

Em Formas de aprender e trabalhar®, unidade dois, a planificacdo® apresentada pelo
livro indica-nos que estao delineados estratégias lexicais para falar dos horarios, das rotinas,
do sistema educativo espanhol e, nos conteldos funcionais, a possibilidade de contrastar os
sistemas educativos de ambos paises. Mas, na verdade, folheando as catorze paginas
destinadas a esta unidade (pags.23-36) nao encontramos um Unico exercicio, imagem ou
tabela que permita fazé-lo, cabendo ao professor encontrar outros meios e recursos de forma
a possibilita-lo. Ainda que ja tivesse sido feita uma abordagem destes assuntos no primeiro
ano de aprendizagem da lingua, faz falta desenvolver estas questdes neste ano de
escolaridade, visto que o projeto se destina a alunos pré-universitarios. Poder-se-ia ter
tomado como referéncia para esta unidade uma abordagem das provas necessarias para
ingressar numa universidade espanhola, permitir a pesquisa de universidades de renome e
respetivos cursos, de formas de tratamento aluno-professor, entre outros, isto &, elementos
que podem vir a ser Gteis num futuro mais proximo do discente, visto que a presenca de
alunos portugueses em universidades espanholas é cada vez mais frequente. E se o Programa
do ensino secundario enfatiza constantemente para a necessidade de abordar temas
transversais como os aspetos sociais e culturais dos paises onde se fala espanhol, proximos
dos interesses e motivacoes dos alunos, nao seria este tema mais que apropriado para atingir
esse fim?

Da mesma forma, resulta curioso verificar e comparar as semelhancas de objetivos
planificados nesta unidade com a unidade intitulada La escuela en paises hispanos, que mais a

frente comentarei.

Amigos e outras companhias e Contextos familiares® sao os nomes dados as duas
unidades seguintes, que se encontram a partir da pagina trinta e sete, e que tém em comum
a caraterizacdo fisica e psicoldgica, embora na ultima se acrescente uma clara abordagem a
questdes da cidadania como os conflitos familiares através da apresentacdo de exercicios™
que nos remetem para a desigualdade de géneros na partilha das tarefas domésticas, que
efetivamente, é a Unica novidade se compararmos com as mesmas unidades abordadas no
décimo ano. No entanto, sobre este assunto, seria igualmente oportuno remeter para um dos
principais problemas que afeta a sociedade espanhola, a violéncia doméstica, apontada como
principal causa de morte em mulheres adultas e maiores e cujo alertas sao uma constante nos
média daquele pais.

Agora vejamos outros aspetos a respeito destas duas unidades: a maioria dos conteidos

apresentados para estas unidades ja foi trabalhada no ano transato, pelo que deveriam

%0 |bidem, pags. 22-36.

1 |bidem, pag.4.

52 |bidem, pags. 37-61.

% |bidem, pag52-53 e 56.
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funcionar unicamente como revisao. E, sabendo que existem conteldos que faltou referir no
manual anterior e que se revelam Uteis para o exercicio da comunicacdo, o projeto poderia
ter aproveitado estas falhas e inclui-las nesta unidade. Relembro expressdes culturalmente
significativas como o irse de copas, tapear, botellén, reunir-se com os amigos, etc., assim
como desenvolver as capacidades linguisticas através da aquisicao de léxico do dominio da
giria juvenil e/ou expressdes coloquiais como -se mosquea, me pongo en marcha, ser un
pesado, es majo, qué rollo, qué chulo, cdmo mola, menudo muermo.

No mesmo ambito, desenvolver habitos de relacdes comuns mediante a aquisicdao de
habitos diferentes do habitat luso -tapear, a forma de pagar a escote, poner fondo. Ampliar
competéncias comunicativas como aceitar ou recusar um convite, planear uma saida com os
amigos ou com a familia, que sdo claramente referentes comuns e frequentes nos dialogos

dos nossos alunos, e que ainda lhes falta adquirir nesta etapa.

Falta-me abordar outros dois aspetos na unidade que se dedica aos assuntos familiares.
Primeiramente, asserir que a proposta de dramatizacdo de situacdes patente na pagina
cinquenta e oito, nao respeita a Educacao para a Cidadania, pois incentiva a que o aluno
desenvolva as suas capacidades para a discussao. Cito alguns exemplos:

“Situacion1- hombre que nunca ayuda en las tareas domésticas se decide finalmente a
hacer algo, después de las protestas de su mujer, pero lo ensucia todo y la pone mal de los
niervos.”

“Situacion 4- padre de familia que no quiere vivir con la suegra; no la soporta, quiere
que se vaya a vivir a una residencia de ancianos (..) Hijo adolescente con problemas de
comunicacion con los miembros de la familia; Abuela, viuda, en perfectas condiciones fisicas
v psiquicas, quiere ayudar en todo pero debe ser como ella dice; por eso surgen conflictos
entre los miembros de la familia.>*”

Estas sao duas das quatro situacoes que exemplificam atividades que nao deverao ser
objeto de propostas em aula, uma vez que ilustram ambientes de conflito que vao contra o
que pedagogicamente se pretende de um aluno, porque fara uso de frases que incentivam a
ma relacao. Efetivamente, o professor devera formar alunos como pessoas multilingues mas

que saibam estar e relacionar-se com o Qutro, manifestando atitudes de respeito pelo

proximo. Por isso, qualquer exercicio que incentive a discriminacéo relativa aos sexos, como a
primeira situacao, ou o desenvolvimento de atividades que nao promovam a Educacao para a
cidadania deverao ser afastados do manual.

Em segundo lugar, refletir aqui sobre a importancia de realizar tarefas finais no final de
cada unidade, posto que o exercicio anteriormente apontado pode ser considerado como uma
das poucas propostas apresentadas pelo projeto da Porto Editora. Ora, quando falamos de
tarefa final referimo-nos a um projeto que visa sistematizar e por em pratica todas as
competéncias adquiridas durante o estudo da unidade, inserindo nela a relacdo das

subcompeténcias inerentes a comunicacdo comunicativa (linguistica, pragmatica,

> |bidem, pags. 58, ex.6.
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sociolinguistica, discursiva e estratégica) que contribuem para o saber-ser, saber-fazer e
saber-aprender. Deste modo, é recomendavel que se planifique uma unidade a partir da
tarefa final, para que se pense no que é necessario trabalhar e nos conhecimentos que os
alunos devem aprender e, numa fase posterior, adequar e adaptar esses mesmos conteldos,
no sentido de poder leva-la a cabo no final. Neste sentido, a dramatizacdo de situacoes
apresentada nesta unidade nao responde a estes propositos porque, além de incentivar o uso
de frases que manifestam desacordo entre os pares e a desigualdade entre sexos, ndao permite
trabalhar os conteudos linguisticos estudados, o futuro e o condicional. Efetivamente este
tipo de projetos requer estudo, reflexao e planificacao, pelo que se apresentara no terceiro
capitulo® a tarefa final proposta, negociada, e trabalhada com os alunos do décimo primeiro

ano da Escola Secundaria Eng.° Calazans Duarte durante a abordagem desta unidade.

Entramos no segundo periodo com o estudo da tematica La escuela en los paises
hispanos®, cujo titulo nos remete ndo apenas para Espanha como para os paises hispanicos
situados nos outros continentes. No entanto, sobre esta Ultima realidade apenas se oferece, e
pela primeira vez, o mapa®’ do continente americano onde se encontram localizados os
territorios cuja lingua oficial é o castelhano, e com o qual se solicita ao aluno a contagem do
numero de paises. O texto, de curta extensdo, que acompanha o mapa refere o nimero de
analfabetos nesses continentes, cujo objetivo Unico se limita a informar.

A taxa de analfabetismo entra de novo no exercicio seguinte (Figura 25), com a entrada
destes valores reais em Espanha, com a qual se pretende trabalhar a comparacao deste
numero com os valores que afetam a sociedade portuguesa. No entanto, cabe ao professor

fornecer estes dados, pois nao estao presentes no manual.

4 Tasas de analfabetismo en Espaia. LT Tw——
Observa el mapa y compdralo con los & 2
datos de analfabetismo en Portugal: tasa
nacional y regiones mas afectadas.

Espafia cuenta 0on oo de un milén de anafabetns.
Los sockingos apuntan 3 & Inmigacids como un tctor
deckho on las tass de analzbeteme. La mayoda de
lee que no 5aban beer i 2sorb S0N PETONS MBYOes.

Figura 24 - Taxa de analfabetismo (Pag.65 do manual)

Também, surpreendente é verificar que entra novamente na planificacio®, tal como na
unidade, Formas de aprender e trabalhar, o contraste de sistemas educativos espanhol e

portugués, como claramente o preveem os Programas do ensino secundario mas a diferenca

%5 Cf. Capitulo IIl, pag.98.

% Del Pino Morgadez, M. et alii. (2010). Es-pa-fiol tres pasos 11. Porto: Porto Editora. Pags. 63-74
%7 |bidem, pag.64

%8 |bidem, pag. 4.
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reside que nesta unidade existe um esquema® que ilustra e divide os anos de escolaridade
por ciclos até a universidade, acrescentando a informacdo da existéncia de uma prova,
prueba de selectividad, para ingressar na universidade, no entanto, nao especifica qualquer
outra informacao sobre as matérias que recaem neste tipo de prova.

Os outros objetivos como procurar e selecionar escolas, escrever para se apresentar ou
contactar com escolas espanholas (ou de outros paises hispano-falantes) presentes nos

programas do ensino secundario nao estao contemplados nesta unidade.

Em Salud vy cuidados corporales®’, e em termos socioculturais, poderiam ser aproveitadas
informacdes sobre a higiene, conteldos funcionais que permitissem aos alunos movimentar-se
dentro do pais, possibilitando-lhe procurar e pedir ajuda em centros de assisténcia sanitarias,
ou os ajudassem a formular pedidos ou a marcar consultas, a ler receitas, etc., visto que este
€ o ultimo ano de estudo da lingua espanhola, ainda que estas propostas também nao estejam
comtempladas nos programas de espanhol do ensino secundario.

Em lugar disso, o manual segue as indicacdes do programa, dedicando a unidade a
exploracao de temas transversais relacionados com a tematica da salde: evitar maus habitos
e estabelecer regras para uma vida saudavel. Existe ainda uma pequena dramatizacdo, na
pagina oitenta e cinco, que permite retratar situacbes entre o médico e o doente.
Efetivamente, com esta ultima atividade podemos entrar dentro do campo da tarefa final,
posto que é dada a possibilidade ao aluno de por em pratica os conteldos linguisticos
adquiridos durante o estudo desta unidade: conteldos lexicais e funcionais relacionados com
a tematica da salde e bem estar, e gramaticais, conjugando os verbos na forma imperativa

para dar recomendacées.

Em atividades de 6cio®’, os programas de ensino secundario propdem uma mirada sobre
os tempos livres, as férias, a mlsica e o cinema, que claramente revelam ser de extrema
importancia para os jovens pelo interesse que manifestam por estes temas, além da
possibilidade de relaciona-los com as unidades tematicas seguintes de gastronomia, viagens e
Espanha.

No entanto, a informacao transmitida no manual reporta-se na sua maioria ao acervo
cultural de Andaluzia, mais concretamente nas manifestacoes culturais que se dao em Sevilha.
Entende-se que os autores tenham optado por esta estratégia em virtude da tarefa que
destinam ao aluno no Ultimo capitulo “Vamos a preparar un viaje de estudios a Sevilla?”, que
comentarei mais a frente®2, no entanto, deixo a seguinte questdo: ndo seria mais importante
referir manifestacdes que se dao na Espanha plural e, em lugar de pedir uma visita de estudos
a uma so6 zona geografica, conduzir os alunos para a preparacao de uma viagem a uma zona

eleita.

% Ibidem, pag. 65.

¢ |bidem, pags.75-88.

®' |bidem,.pags. 89-99.

82¢f, capitulo ll, pags. 91-97.
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Sobre musica, o aluno tem acesso ao nome de alguns grupos de renome, mediante a
presenca de cartazes que estao inseridos na pagina cinquenta, e é-lhe proposto um exercicio
de pesquisa através do motor de busca tao simples como o www.google.es.

Quanto ao cinema, aparece-nos no apartado Otras lecturas (Figura 26) uma narrativa de
uma senhora de sessenta e quatro anos que da conta de que ha sempre um filme que nos
deixa a pensar, e que no caso da narradora tera sido precisamente um filme francés. Nao ha
por isso qualquer informacao sobre festivais de cinema, atores, diretores ou nome de filmes.
E o aluno do décimo primeiro ano ficara com a sensacao que nao se produzem boas obras da

sétima arte porque, pura e simplesmente, nao o aprendeu.

“Siempre hay una pelicula que cuenta lo que nos Los espaiioles y el ocio en el hogar:

pasa a nosotros mismos” algunos datos estadisticos.

Carmen Morsllor tiene 64 afias, caatra bijos y cinco mietos.
Cuando vence su tinvidez, s expresa con sabiduria. Pero wo n
o5 facil distingwir qué parte de su saber es natural y cxdl i
aprendida en esa ardiente oscsridad de los cines que tanta
ba frecussitado.

Carmen Mantilor ha tenida ana vida de cine. Lleva 28 afins
arendiendo la taquilla de las salas Alphaville, de Madsid,
refagio sagrado de dos generaciones d cinéfilos en version
original. Fs¢ ha sido su owbajo, pero también s universidad.
Yo era ana majer inquieta , al principio, veia todas fas .
peficulas que estrenaban aqui... Luego, con el paso de los 1 .

aRos, t haces mis selectiva. Ademds, estny convencida de A 1. 1Sy

que & cine de hace 30 afios era mejor que el actual.” Carmen 3 Pact A L

contempla su vida como si fuera una peficala mal moneads, . ‘ . '

porque las nutinas de todos bos diax, las calmas chichas, las 31 5 .

momentos remansados ocupan ks mayor parte de la bohina, T

e F‘:“m mhmmmsdnmmwmmde p‘:.;t:"' En el ticmpo libre dentro de casa durante ¢l fin de semana, ;qué actividades
tes, la entre sesién y sesibn ¥ las peficalas han inflido en su mansts de ser, plicida y - : Y TS

serena. "Entré en este trabajo por casualidad. Estaha casada, tenia coarro hijos pequeiios ¥ ya ds ocio realivan y cosintn timpo lcs dedicen?

Durante ¢l fin de semana cudnto
tiempo le dedican al ocio fucra de
casa?

P 8 horas 3 minutns Kerssmatoedcaion b schidad

entonces me gustaban las peficalas de arte y ensayo y la mésica chisica. Mi padre era una peona P Bricalaje » Mannalidades
ny especial, calen, sensible y un gran lector, ¥ yo intentaba ser como El, Pensé qoe esee swbajo ~ Carpinceria 1 hora 27 mimstas ~ Mannafidades 1 hara 42 mimsns
me iba como anilla al dedo.” Durantz cinco déas 2 b semana, de 4 a 11 {hasta ka 1 de la madra- - Fomtaneria 1 hara 4 minutos ~ Labares del bogar 2 haras 2 minatos
gada cuando haba sesifn golfa), mientas reparta entradas, asistia involuntariamente a fugaces - Pinturs no artistica) 1 hora 43 mimstas ~ Pintura (artisica) 1 hara 52 mimutos
retazos de la vida de los demss, Luego, en las salas, confirmaha que fo que nos pasa 2 cada uno de - Albadileria 1 hara 35 minutas p Lecuna 2 horey 5 wanntos
nasotros sacle eener reflejo en ks peliculas. *Hay persanas que van al cine para vivir kas existen. - Electricidad 1 hara 8 minatos P Telerisién a9 e
cias que ellos no posden tenes, pera yo voy al Gne por la misma razéa que leo libros, porque sue- ~ Arreglos domésticos 1 hora S5 minutos % DU
len explicsrme lo que me pasa & mi." De toda ks historia del cine, Carmen se quada con o realiza- D R P Radio 2 haras 52 mimutas

« 2 5 oA oracion 1 hara 53 mintos i
dor Eric Rohmer pues comparte con sus persanajes ese nire entre peatoaal y mistico. “Igaal que B2 0, 5 P Inzrne 3 haras 36 minutos
ellos, me cejo llevar por las suefios, aunque mnca me alejo d fa realidad: preda tener fa cabera = Cosa (por wticion 52 Scens L skt | 2R 3 horas 14 minuos
en el cielo, pero los pies sempre stin en of suelo.” P Jardineria y cuidado LS 2
Mil y una historias s trenzan en su mente con un pofiado de recoerdos: o estreno de Je vous de plancas 1 hora 44 i | P Videofaegns 2haxs ] icein
Sl Maric; e Godarel qus dizrante tice soeses prevoch tanieitaciones dariex de Jos ulvacas P Cuidado de maxcotas I Hahlge pe telbiona 1 hocs 2% mummece
télicas, con Blas Pifiar al frente; la duquess de Alha mliendo invariablemente de las peficalas a ~ Cnidar de ks mascota 3 horas 3 minarns | P Otras acividades 2 haras 42 minutos
los 20 minutos, ¥ aquel despistado que 46 los Alphaville con una sala poeno, pidic ~Sacara lomascots 2 haras 51 minutos
entrada par a pelicula més “verde™ 5 Canmen ko mands a una que se ambientaba en las verdes P Cuiddo persamal
praderas de Irlanda. Aboe se prepars para asiscir al the ond de na capirulo de s vida que el i ~ Reflez y cuidado
viento estd a panta de llevarse. “Fsta peficala que termina me ha encantada™, concluye. LR 1 hara 57 mimutas

Vo devuat . 50, Guseeeader Upjiewe. Fots Rl Ui E - Sahsd 1 hara 58 mimstos wew acibaimen.com

Figura 25 - Texto Siempre hay una pelicula que cuenta lo que nos pasa a nosotros mismos (Pags. 98-99)

Além do mais, o desenho de toda esta unidade esta mal construido e muito pobre, pois
se lingua e cultura devem estar intimamente interligadas, esta unidade é aquela que nos
oferece a oportunidade de o fazer.

Por isso, durante a pratica pedagdgica, houve momentos dedicados a construcao de
materiais para colmatar estas falhas.

Para a primeira aula, foi abordado o tema do dcio e tempos livres dos Espanhdis, a partir
do qual aproveitei para referir aspetos do dominio da cultura a secas e da cultura com “k”.

Assim sendo, foram analisadas as formas de ser dos nossos hermanos, possibilitando
compara-los com os nossos habitos lusos, assim como, a partir do tema do futebol, houve
momentos que apontaram para referentes idiossincraticos que se dao na Espanha plural,
como a questao das rivalidades entre comunidades e das atitudes e comportamentos dos

individuos face ao Outro.
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Desta aula, aprenderam que ha movimentos que devemos considerar para evitar choques
culturais como o uso da bandeira espanhola nas comunidades vascas ou catalas; as razoes
histdrica-politicas e sociais que justificam estas rivalidades, e os motivos que legitimam a
presenca de diferentes idiomas no territorio nacional. De igual forma, entenderam através da
exploracao das torres humanas e dos desportos rurais vascos, que o flamenco, por exemplo,
se da na zona sul do pais, e é conhecido internacionalmente por motivos do grande turismo
que ai se da. E que, por tudo isto, devemos considerar ndo s6 uma Espanha mas varias
Espanhas, sendo o conhecimento da outra cultura essencial e inevitavel para estabelecer a
comunicacao com o Outro.

Entraram, de igual forma, conteldos que fazem parte do acervo cultural de Espanha, no
que diz respeito ao cinema e a musica, cujos principais assuntos versaram sobre temas
comuns como o amor na musica e a guerra civil nos filmes; puderam participar na votacao das
melhores musicas e curtas-metragens que foram nomeadas este ano nos principais eventos
como Los 40 principales e El Premio Goya, e cujas datas de comemoracao destes eventos
coincidiram com as aulas. A partir destes temas, foram preparados exercicios de
funcionamento explicito da lingua, que permitiram ao aluno aprender a aprender. Assim, a
partir do input, era dada ao discente a possibilidade de extrair a regra, algo que falha nos
manuais da Porto Editora, em que a gramatica aparece do nada, sem qualquer
contextualizacao.

Desta experiéncia, devo salientar que as aulas resultaram positivamente pois os alunos
envolveram-se com grande entusiasmo em todas as atividades que lhes foram proporcionadas.

Os materiais utilizados para a exploracao desta unidade e respetivas planificacoes
encontram-se anexados a este relatorio, nas paginas cento e quarenta € um a cento e

sessenta.

No Consumo e alimentagdo“, entra, finalmente, o nome de pratos tipicos de diferentes
zonas geograficas da vizinha Espanha - fabada asturiana, paella valenciana, gaspacho andaluz,
cocido madrileno e tortilla de patatas - acompanhados de textos iconograficos que os
ilustram. Porém, o exercicio que se estabelece nao é o de relacionar idiossincraticamente a
zona a que pertencem, se nao o de procurar os ingredientes adequados a sua confecao (Figura
28).

® Del Pino Morgadez, M. et alii. (2010). Es-pa-fiol tres pasos 10. Porto: Porto Editora. Pags. 101-112.
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p o 2 Obsewva las imagenes.
‘ﬂ Aver... ;de qué vamos a hablar? . A cad pla hcls comsapondar los ngiacletes epactice:
PPt

b. Completa con el nombre de cada péato.

1 E modo como nos alimantamos es uno de los temas més discutidos en los medios de
comunicacidn.

—

Un tercio de nuestro presu-

puesto en alimentaci6n se nos

va en restaurantes, bares o

méquinas de bocadillos Fabada asturiana
Paella valenciana

Hoy es ¢l Dia de la Nutricién y los exper- Gﬂl_m*" mh{w

tos advierten de que estos hibitos hacen ;‘mdu m-uhﬂafo

que se olvide ka diea saludable. = B oetilla de patatas

d 2 |

1. Ingredientes: slubies (fabs en Astudas), chorim, mornilis, kscdn, locino, azsfrin, sl.

2 Ingredienies: petatas, huews, aebols, scele de oive, sal.

3. Ingrecienies: garbenacs, momilo de vaca, galina, locino, monslls de oabolls, charzn, jamén semano, huesas
8. Lee el sigulents cuestionarlo y sfiala | la opcidn que te pareaca més conecta. e tuto, repollo, ptits, zanshoris, cebells, nabo, scete de aifes, sal.

R29 & Eacucha el sportaje y compriaba -_| ol fus sespuestas colncklen con los datos wasmitdos: A Ingrecienies: tomates madus, pimisntos werdes, 550, pen, scete de ok, vinagre de vieo de Jens, sgus,

uevo dum, pen y sol.
5. Ingedientes: amuz, came de pollo, calsmares, gambas, pimientos rojos, omates madures, pimients molids,
1. Nomalmente, lc J6venes optan A En las empresas, las personas buscan... o, perejl, efrin, acete, imdn, tomill, sl
PoEoumeR | fiitos y esacos.
L |sopayfuta. | PIBNCHE (ks y COCH00S. »od 3 Escucha el programa "B cocinero fiel” y ordena (de 1 a
™ | un bocadiio 0 un combinada. 11) la siguiente receta. Antes, verifica si entiendes el
5. £ Miiterka de Senkdad... “’”“"m""“’ el e,
2. La mayora de las parsonss come... — dir % de pimiento
e casa |____nose preocupa por la cueation de 18 Ponerlo todo en I batidors
g -~ alimentaciin. | Echar agua muy fra
fugra de casa. [ ltama la atencién sobre |as ventajss | Cortar & pan en rodajas
de los restaurantes saludables. Madir las cebolias y los sjos tiemas.
3. ¢Quién comea més fuem de casa? Echer scelte de olva
Los hombres. 6. Los fines de semana, i gente suele... Pelar el papino
R | comeren cssa. g Madiios wmetes
; (| Poner & pan an agua
sallr a comer. Z Ahadir el pen
8 Echer sal y vinagre

102 sevvdm daren o 108

Figura 27 -Gastronomia (Pags. 102-103 do manual)

O texto que se propde na atividade Vamos a leer® nao ensina nada de novo ao aluno,
quando na verdade, a respeito deste tema, ha muitos pormenores que nos distinguem, como
os horarios, os habitos e costumes, ou a propria forma de pagar: o ato luso de pagar
individualmente o seu prato ndo é uma atitude valorizada em Espanha. Efetivamente, as
regras culturais que intervém na competéncia sociocultural ndo se referem unicamente a
cultura legitimada, ao dominio da grande CULTURA, pelo que devem ser consideradas aquelas
culturas que observamos nos outros e nos facam dizer, aquela pessoa é espanhola. Por outras
palavras, proporcionar e promover codigos e regras culturais diferentes, intimamente
relacionados com a zona de atuacao, para evitar momentos de tensdes entre os seus
interlocutores. Porque esta falta de conhecimentos pode conduzir a ma conduta entre os
recetores da mensagem, uma vez que o erro cultural é consequentemente mais grave e
menos aceitavel que o erro linguistico. Recordo a este propdsito um episodio que vivenciei ha
relativamente pouco tempo e que costumo usar em sala de aula para aferir a importancia de
ter um bom dominio do entorno sociocultural do espaco que se invade: ha pouco meses, num
estabelecimento comercial situado nas proximidades da minha residéncia, um grupo de
espanhdis discutia com a empregada que se encontrava de servico porque estava a lavar o
chao. Para nds, portugueses, esta atitude nao nos é estranha, pelo contrario, a empregada
prima pela limpeza do espaco. No entanto, e ainda que o grupo nao entendesse essa intencao,
o povo vizinho reagiu negativamente porque, no seu pais, esta atitude é entendida como um

convite a saida do cliente. Esta falta de codigos culturais provocou mal-estar entre os

* Ibidem, pags. 104-105.
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interlocutores. Da mesma forma, devem os portugueses entender que os papeis e carocos
deixados no chdo dos cafés por parte dos espanhdis ndao pode ser entendido como um
desrespeito ou simbolo de ma-higiene pois no pais vizinho um chao assim “decorado” é sinal
de estabelecimento recomendado porque movimenta pessoas.

Ainda no que concerne a unidade, devemos estar conscientes que até ao momento nao
foi oferecido qualquer exercicio que permitisse ao aluno simular pedidos num restaurante,
como pedir a carta, o primeiro e segundo prato, a sobremesa e as formas de pagamento.
Poder-se-ia esperar informacdo mais pertinente sobre esta abordagem em Otras lecturas®,
porém a expetativa fica anulada ao depararmos com a entrevista a um dos cozinheiros mais
famosos a nivel mundial, seguido de uma reflexao pouco interessante sobre o consumo.

Na unidade seguinte, Viaje vy seguridade vial%

, ainda que se dé no primeiro exercicio
vocabulario (til relacionado com a circulagao rodoviaria, as atividades seguintes revertem a
favor, uma vez mais pois ja tinha sido efetuado no ano transato, da Educacdo para a
cidadania, alertando para os perigos a evitar enquanto se conduz, o que acaba por ser uma

repeticao e consequentemente uma desmotivacao.

Por Ultimo, entramos no tema ciudades de Andalucia®, através da relacao do nome das
principais cidades que formam a comunidade e alguns monumentos. No entanto, uma vez que
entramos neste dominio, o texto que se encontra no capitulo Vamos a ler (Figuras 29 e 30)
ultrapassa as poucas expetativas que o professor vai levando até ao momento, pois, na
verdade, apresenta vocabulario rico que faz parte do acervo cultural daquela regido. Assim,
através do texto e respetivo questionario é possivel encontrar léxico relacionado com a
comunidade andaluza através da descricao dos lugares, das paisagens, do clima, dos produtos,

da musica, e, inclusivamente, das variedades dialetais da lingua que se dao naquela regiao.

8 |bidem, pags.110-112.
¢ |bidem, pags 113-126.
¢ |bidem, pags. 127-141.
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ﬂ Vamos a leer El aire yibaba en el camino dorado. Bl sol ardiente de

agosto aplastaba toda vida en los campos prematura-
§ mente quemados y dejaba la tierra ateerotizada. Quetia

M 1A hablar! Alguien dijo una vez “Andalucia es la perfecta magueta que hizo Dios para termi- § ®huir del sol mortifera. Necesitata briea y agua. sjAgus,

nar el mundo”. Comenta la frasa tenjando en cusnta las fotos y las palabras destacadas en el | aguale. Veia, debajo de una palmera, a mi hijito en cue-
- 208 que jugaba con pétalos de axaféin y jaxmta. Su

madte me ofrecia té con menta. Las hojas de la palmers
se mecian con infinita suavidad dejando bailar en la

«arena los rayos enrojecidos def ocaso. Le sontef diciendo:
«jme has salvado 1a vidale Y su mitada de azabache b
decsheand me llenaba de esperanza. Crel que me susu-
eraba al oido con su dule deje andaluz: %3073t Ya ve'
que seguimo’ penindote”.

Ensueio andaluz

{...) La voz calurosa de una mujer empezd a cantar: sdéjate levar
poe las sensaciones... te quiero, Surs. Como por aree de magia, la
publicidad del Inssituto de Turismo Andaluz pasaba a toda pastilla
ante mis ojos: estaba de nuevo en Andalucia. Y al titmo del tren que

3 me llevaba en sueos @ Milaga, desfilaban los campos de nacanjos
verdes. Un aroma intenso de azabar o de gl me embrisgaba.
Levantaba la cabeza hacia o Gelo inmaculadamenes azul, sin tastro
de nubes. jLuz de todas las madianas! (Cuida de mi Gerra! Ea la ca-
rretera sinuosa y dorada, el viento matutino bailaba con la arena.

1+ Pasaban, rumbo al mercado, carretas cargadas de cestas. Cestas de
tomates, cebollas, betenjenas pwapsnd, lechugas y calibacines famesat a = —
En los peados, los pocros alegres coreian como saetas de fuegn, mien- b e
tras las yeguas disfrutaban de los gustosos pastos verdes. Una paz e 1
inmensa manaba de la gerra andaluza: essibamos en abril. La Sierra

15 Morena desaparecia a Jo lejos, mientras los cerros jasw matizaban el
cuadro de un verde distinto, aguel verde plateado tan peculiar de los
antiguos olivates. Campesinos almorzaban a la sombra: pan, cebolla,
lonchas de jamdn y queso de oveja. La botella de vino iba pasando
de mano en mano. Eran apenas las diex de Ta mafiana y ya ardia ef

2 sol. Nifios de piel color canela corrian coa girasoles y floces de cala-
baza en los brazos. Manos a la cintura, las gitanas, luciendo largas
faldas blancas salpicadas de lunares azules, charlaban cerca del
pucheto. Los hombres, de pelo largo, sentados cerca de las chabolas,
rasguenban la guitarra.

# Fl tren legaba a Malaga. Ya el mar me hechizaba con su embate pro-
fundo y repedido. Los chiringuitos me sonsefan con sus quitasoles
amarillos mientras se me hacia la hoca agua con el aroma rico a sar-
dinas asadas. Las playas hasta Almeria cantaban al sonido de las gui-
tarras debajo de las palmeras. El flamenco y las bulerias incitaban a

s« bailar en la arena. Los chavales palmeaban voceando «joléls al ritmeo
de las coplas. A mi izquierda, a pesar de la lominosidad cegadora,
podia vislumbrar la Sierra Nevada como muralla impenetrable, mon-
wiia peligrosa por su potente magnicud, El sol estaba en su cénit.
La gerra sufria de la sequia. La gente se escondin detnis de los post-

 gos entornados. (Donde estaba la sombra? JAddade se habia ido ef
cance del rio shora drido? La campana de Ta iglesia sonaba eres veces.

@ Imaginate que tienes que llustrar las fotos con frases del texto. Encuentra la mejor opcidn
para cada una de ellas.

| Encuentra en el texto las expresiones que dicen lo mismo que las sigulentes.
8. pasar muy répido (Ines 12 133
b.chioas gitanos (s 14 3 24):
.tenar muchas ganas de comer algo (ines 25 3 30
d.Eran 188 tres (nses 30 2 39)
&, 0J08 QIS (Ineas 413 492

Kl Completa la tabla con las respectivas referencias que aparecen a lo largo del taxto.
lugares / cludades paisaje(s) clisss preductes misica.

€

i Ls ditima frase del texto traduce el acento de los andaluces. Reescribela en espafiol comecto.

Figura 28 - Texto Ensuerio andaluz (Pags. 130-131 do manual)

»od Ml Escucha la cancién Reino andalusi y realiza las actividades propuestas.
Vamos a quererla, que estd ya cansaita [2 ]de

a. L8 cancién lene un fuerte acento andaie por lo que slgunas palabras estdn escitas de amamo; ecuchar enticar... Conellase mevalavia [ 1y
con &L Identiicalas y escribelas de forma comecta. i cuando la encuentro, estd de copas por |Almerdal
I

slrecito mmm

ocuzando. estribillo
puss

Sergio Coninras, “Reiows aubaliod™, D bz e !

Vida

b. Busca ejemplas en el poema que justifiquen |as siguientes afimaciones.
Y qué me gusta a mi sentarme en la calle Betis, alli en
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Figura 29 - Variedades andaluzas (Pag. 136-137 do manual)

No capitulo intitulado Vamos a preparar un viaje de estudios a Sevilla (Figura 31),
expetativa decai dada a presenca de exercicios de aplicacdo de conteldos gramaticais, neste
caso, o uso do imperativo, cujas atividades remetem para os aspetos que podemos realizar

durante uma viagem, e nao sobre aspetos socioculturais da referida zona. A semelhanca desta,
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em Otras lecturas®, aparece-nos um texto intitulado de El viaje que narra as vivéncias de

uma senhora de trinta e cinco anos e, onde, uma vez mais, ndo aparecem conteldos que

surgem na planificacido do manual®, neste caso, “aspetos culturais e civilizacionais de

Espanha e dos espanhois”, que lamentavelmente foram esquecidos.

2 ke B
m! ¢Qué hay que saber? ~ 4 iA practicarl St ks e
g 3741
Imperativo (swplisciin) M ;:Vamos a preparar un visje de estudios a Sevilla? B
Formas regulares #. En primer lugar, completa I sigulent lsta con Imperato en la forma T0.
smatho  negatio §
; i 1. (o) 1 (S
v
wtnd \\'uj): Voie VT Siviex. Wacoen wrewes - | 2 (Comnsz) 1. (Ceseminn)
nosotos{as)  visemos 90 visjeres .
ttis, A o 3. (Cowsia) 15 (Pueoin)
[r——— Vi 4. (Demumas) 16 (PeoR)
o Las formas ea rojo ] 5. (Ecs) 17. (Pouesse)
(e} o) S - 6. (Eizaw) 18 (ReowreR)
e 2. (B 19 (Sus)
8. (Escoass) 2. (Suz)
9. (Bws) 21. (Toxvem)
10 (Hics) 2 (Cos)
. (e 2 (Vo)
12 (L) 2 (Vsma)
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'3 por I8s calies, plazas y jardines del casco sntiguo.

Formas Irregulares (ti) '3 despecio (pars comer ya basts todo el afo).
L todo, absolutamente todo, lo que te rodea.

desi Baoer ifse) poner salir ser tener Ve

o = ) o - u - s 1 &l metro y sabre todo el sutobds (sl no tienes pria).
s &l Museo de Attss y Castumbres de Sevile.
h 8ks més Meza de Espatia, la Tore del Oro, la

Verbos reflexivos: caidadeladydelas Graka_) b b

‘vosotros: caida de la *d" ‘mesotres: Gaida de [a *s" i £n s Igleslas més bonitas como 2 Macarens,

Caladas Cellsos, que estimos en el muszo. Calémascs Calimonos, que estamos en  musea. I ala Girslda pera smirer el peisaje.
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Figura 30 - Vamos a preparar un viaje de estudios a Sevilla (Pags. 132-133 do manual)

A tarefa final nao surge neste manual dito comunicativo, a nao ser que o professor a
negoceie em sala de aula. Para colmatar esta auséncia, sera apresentada durante o terceiro

capitulo uma proposta de planificacio de viagens a um determinado lugar em Espanha’.

%8 |bidem, pags. 138-139
% |bidem pag. 5
0 Cf. capitulo I, p4g.91-97 e anexos, pags. 164-167
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5-Conclusao

«(...) na pratica (...) o manual condiciona a atuacao do professor (...). Parte-se do pressuposto
que uma equipa que faz um manual tem uma determinada credibilidade (...) cientifica e pedagégica
e, as vezes, se algumas atividades vém sugeridas no manual, por que ndo utiliza-las?”"»

Eis uma dura realidade que diariamente se nos depara e perdura nas nossas escolas
atualmente: vemo-nos quase que obrigados a deixar-nos guiar pela pratica do manual,
principalmente porque estamos, nesta era de crise, condicionados a um reduzido nimero de
fotocopias. Além disso, como refere ainda o mesmo autor «(...) alguns deles [os professores]
nao tomam contacto com o programa em si. O grupo disciplinar faz a selecao do manual e
eles orientam-se mais ou menos pelo manual’>.

Ainda que, na altura em que surgiu este projeto da Porto Editora, existissem poucos
manuais no mercado para esta disciplina nova, nao podemos considera-lo um instrumento
razoavel, apesar da merecida credibilidade dos seus autores.

Efetivamente, este projeto apresenta-se pouco significativo para o contexto em questao,
na medida em que nao ensina o aluno a aprender a aprender e os conteldos e atividades que
se exploram estdo demasiado limitados ao método ainda estruturalista.

Os conteldos, na sua maioria linguisticos e gramaticais, aparecem soltos, mediante
exercicios de aplicacao e repeticao das formas de habito em detrimento dos usos em contexto
comunicativo. A andlise dos conteldos funcionais, centrada nas intencdes do falante, nao
deixa de ser em certa medida ingénua, ao nao possibilitar o desenvolvimento da competéncia
sociolinguistica e cultural, reduzindo-se a uma mera apresentacao e descricao das estruturas
mais comuns para a realizacao de um determinado ato de fala. A este propdsito, salienta-se
que a grande diferenca entre os erros linguisticos e os erros culturais reside no facto de
aqueles costumarem despertar a simpatia e a compaixao do Outro, valorizando o esforco que
o Eu esta a fazer na tentativa de comunicar corretamente numa lingua que nao é a sua. Por
sua vez, o erro cultural pode conduzir a mal-entendidos, pois o Eu nao soube atuar segundo as
pautas da outra cultura e, consequentemente, provocou no Qutro a vontade de romper com o
ato comunicativo.

A gramatica aparece-nos a luz de um quadro que sistematiza as regras, nao apelando
nunca o “input” e respetiva reflexao; os textos, e os questionarios que os acompanha, estdo
mal aproveitados porque a correlacao lingua-cultura ndo se faz sentir em nenhum momento.
Além disso, existe um claro predominio do modelo escrito sobre o falado, sendo a interacéao
na segunda lingua pouco explorada e, como tal, insuficiente, havendo, assim, um foco nos
conteldos linguisticos em detrimento de codigos socioculturais. Tal lacuna dificilmente
permitira ao aluno, no final de ciclo, atingir capacidades proficientes na interacao,
precisamente porque nao tera aprendido a usar essas mesmas formas em contexto

comunicativo.

" Apud. Castro, R. V. (1995). Para a andlise do discurso pedagdgico. Constituicdo e transmissdo da
gramdtica escolar. Braga: Instituto de Educacao e Psicologia, Universidade do Minho. Pag.144.
2 |dem
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Além do mais, a diversificacdo dos materiais encontra-se limitada a um repertério
paupérrimo de mdsicas, muitas delas ja antigas, e a breves excertos retirados daqui e dali,
muitas vezes, desfasados do contexto tematico. Com o uso deste manual, o professor
continua sendo a figura principal, aquele que monopoliza a aula, o detentor supremo de
conhecimentos, em detrimento do papel central e ativo que deveria ter o aluno dentro do
contexto sala de aula.

Assim sendo, a sala de aula, que deveria de ser o espaco privilegiado para a troca de
saberes e de experiéncias interculturais, € substituido pela repeticao continua de exercicios
pouco comunicativos e maioritariamente gramaticais. No final deste projeto, o aluno nao tera
seguramente aprendido a redigir um texto mais formal, a aceitar um convite ou a recusa-lo,
para nao falar dos conhecimentos idiossincraticos de Espanha que ndo ficara a conhecer,
porque simplesmente nao lhe foi dada essa oportunidade. De igual forma, e nao de somenos
importancia, ele nao tera aprendido a relacionar-se a nivel sociolinguistico e culturalmente
com o Outro, porque nao lhe foi permitido comparar e comprovar semelhancas e diferencas
entre a cultura nativa e a de acolhimento. Se ha claramente uma chamada de atencao para
uma pedagogia centrada na acdo, o manual ndo a considera, nem demonstra qualquer
preocupacao pela aprendizagem por tarefas e atividades significativas que deveriam conduzir
a realizacao de uma tarefa final e, consequentemente, a sua progressiva autonomia.

Efetivamente, assistimos a um desfasamento entre a teoria - recomendada quer pelos
Programas da disciplina quer pelo QECR - e a pratica curricular deste projeto editorial que
parece impor limitacdes a exploracdo de conteldos que apontam para a diversificacao.

Por isso, cabe ao professor o papel de planificar e de adequar conteldos essenciais e
promotores da vivéncia em comunidade global, bem como encontrar estratégias fundamentais
na formacao do aluno, que apelem a participacdao ativa e dinamica na construcdo de uma
sociedade assente em valores de respeito pelo Outro, pela sua lingua e cultura, além de
promoverem exercicios e reflexdes que ajudem a interagir nesse espaco multicultural, e que
lhe possibilitem, simultaneamente, vivenciar novas praticas comunicativas rumo a descoberta
de novos significados.

Estas praticas ultrapassam o dominio do conhecimento e do saber-fazer para abarcar
competéncias na area das atitudes e do saber-ser, abrindo assim a lingua portas para a nogao
de cultura. Por isso, a abordagem sociocultural nao pode ser efetuada mediante uma
apresentacao simples e limitada no valor e na riqueza da grande cultura; urge que esta seja
trabalhada e refletida através de pautas de conduta reais e efetivas, para que o aluno
reconheca, naquilo que lhe possa parecer a primeira vista um corpo estranho, algo apenas
diferente. Gracas a este exercicio de autorreconhecimento, de que nao ha melhores ou piores
visdes do mundo, o aluno estara munido das ferramentas e dos instrumentos que o tornardo
capaz de se flexibilizar e de se adaptar as novas realidades, interagindo com o mundo
intercultural de modo eficiente, critico e consciente, sendo no presente um bom aluno e no

futuro um bom cidadao.
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CAPITULO Il - O estagio pedagoégico

1. Introducao

No ultimo capitulo refletiu-se sobre o uso dos manuais Es-pa-fol tres pasos da Porto
Editora em sala de aula, cujas consideracdes versaram principalmente na auséncia de
metodologias centradas na acao, com as quais o aluno desenvolveria de forma gradual o uso
da lingua com fins comunicativos. Efetivamente, esta metodologia é substituida no manual
por exercicios que insistem mais na forma do que no significado, baseados no estudo
mecanico, sistematico e repetitivo das estruturas da lingua, que ndo contribuem para a
proficiéncia de um falante que se pretende intercultural, plurilingue e autonomo.

Neste sentido, foram realizadas diversas reflexdes durante o estagio pedagdgico, que
consideraram estratégias, metodologias e recursos que respondessem aos principios de um
ensino centrado no aluno e no desenvolvimento da sua autonomia. Assim sendo, coube as
estagiarias a responsabilidade de organizar e planificar o processo de ensino-aprendizagem
tendo por base ndo sé o dialogo e a troca de experiéncias entre o professor e o aluno, como
também as caracteristicas, os interesses, as expetativas e as necessidades comunicativas da
turma.

Esta abertura ao aluno, permitiu-me preparar acbes e materiais adequados que
desenvolvessem no aluno um papel mais ativo, com vista a promocao da sua progressiva
autonomia e responsabilidade pela aprendizagem: para cada unidade, foram desenhadas
tarefas que, numa fase inicial, apoiavam o aluno e que, aos poucos, e tendo por base a sua
autonomia, iam sendo deixadas a sua propria responsabilidade. Como tal, as planificacoes
foram executadas e planeadas a partir da tarefa final, o que me possibilitou refletir
criteriosamente nos contel(idos e nas competéncias necessarias para a levar a cabo.

O ensino das estruturas linguisticas surgiu maioritariamente a partir de um contexto,
através do qual o aluno procurava, compreendia e extraia a regra, no sentido de ensina-lo a
aprender a aprender.

De igual forma, incorporei no processo de ensino-aprendizagem do estudo da lingua o
desenvolvimento da competéncia sociocultural, que exigiu da minha parte um conhecimento
mais profundo da comunidade utilizadora da lingua que se aprende. Esta competéncia
permitiu ao discente ndo s6 conhecer a cultura que esta por tras da lingua que aprende, como
ampliar, por contraste e comparacao, uma maior reflexao e conhecimento da sua cultura de
origem.

Tudo o anteriormente exposto foi possivel através da diversificacdo de recursos, que
contaram essencialmente com jogos, visualizacbes de videos, audicoes de musicas,
exploracao e interpretacao de imagens, role-playings e, principalmente, pela promocao

gradual de atividades que, numa primeira fase dita pré-comunicativa, contou com praticas
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controladas e que progressivamente conduziram o aluno a realizacao livre e autéonoma da
tarefa comunicativa.

Assim sendo, o presente capitulo propde apresentar as reflexdes e os trabalhos
executados durante este ano letivo, encontrando-se subdividido em trés momentos:
primeiramente, encontramos uma apresentacao e respetiva contextualizacao da escola e
turmas envolvidas, que nos da um maior entendimento da selecdo e uso de determinados
materiais de trabalho; na segunda parte, é apresentada uma descricdo dos materiais, as
fundamentacdes, e planificacoes desenvolvidos durante as aulas supervisionadas; na fase
final, delineam-se as diferentes atividades nao letivas realizadas ao longo do ano letivo,

destacando algumas que permitiram estabelecer comunicacao entre duas escolas.

2. Descricao da Escola

A Escola Secundaria Engenheiro Calazans Duarte, onde tivemos o privilégio de estagiar,
revela-se uma escola dinamica, funcional, que assenta as suas bases nos principios da
democracia, capaz de responder as necessidades da comunidade local.

0 concelho da Marinha Grande, constituido por trés freguesias, Marinha Grande, Moita e
Vieira de Leiria, conta atualmente com uma populacao de aproximadamente 38000 habitantes,
que se dedicam maioritariamente a industria vidreira, ainda que permanecam no mesmo lugar
setores de moldes e de plastico. Este interesse pela indUstria justifica a origem da Escola.

Efetivamente, com o desenvolvimento da indUstria vidreira, houve a necessidade de criar
uma escola industrial que respondesse as necessidades dos seus operarios, pelo que em 1925,
a Marinha Grande viu nascer esse desejo com a edificacao da Escola Industrial de Guilherme
Stephens. O estabelecimento escolar era entao administrado pelo Engenheiro Calazans Duarte,
o patrono da atual escola e nesse local aprendia-se Desenho.

Anos mais tarde, ja em 1931, eram ministrados cursos de Pintor de Vidro, de Lapidor de
Vidros e de Vidreiros, alargando posteriormente o seu leque de formacao para cursos de
costura, de serralharia e de comércio. No entanto, e devido as instalacdes precarias da escola
que estava sedada numa antiga fabrica vidreira do século XVIII, houve a necessidade de
inaugurar um novo edificio, noutro lugar, em Casal de Malta, cuja direcao ficara a cargo do
Pintor Alberto Nery Capucho, passando a ser denominada Escola Industrial e Comercial. Nesta
altura, em 1959, a escola contava ja com a presenca de quinhentos alunos.

Nos anos setenta, o mesmo espaco contou com um significativo aumento de nimero de
alunos que coincidiu simultaneamente com o alargamento da oferta formativa, incluindo, nas
suas estruturas curriculares, o segundo ciclo liceal e o curso de formacao profissional para a
indUstria de moldes metalicos. Apds o 25 de abril, na mesma instituicdo, com uma capacidade
para quinhentos alunos e frequentada pelo dobro, passou a funcionar o Ensino Secundario
Unificado. No entanto, o espaco e as condicdes revelaram-se insuficientes e desajustados as
necessidades dos alunos, com pavilhoes pré-fabricados, pelo que surge uma vez mais a

necessidade de construir outras instalacdes, que se inauguraram no ano letivo de 1987/1988.
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Acrescenta-se a estas modificacdes a designacao da escola para o atual nome de Escola
Secundaria Engenheiro Calazans Duarte.

Apesar de todas estas evolucdes e transformacdes tanto a nivel das estruturas da escola
como curriculares, a Escola, fiel a sua origem, manteve a sua vertente profissionalizante,
procurando responder as necessidades da indUstria local, para além de querer reforcar a sua
insercao na comunidade. Neste sentido, incrementou igualmente nas suas estruturas
curriculares, além do ensino regular e profissional, cursos de Educacdo e Formacao e
Unidades de Formacao de Curta Duracao.

Recentemente, a Escola foi intervencionada pelo Parque Escolar no ambito do Programa
de Modernizacédo das Escolas, entre julho de 2009 e outubro de 2010, com vista a construcao
de novos espacos e melhorias nos equipamentos. As salas de aulas, por exemplo, reiinem os
equipamentos fundamentais e adequados a promocao de um ensino de qualidade que,
indubitavelmente, se tornam num espaco recomendavel e invejavel a muitas escolas.

No presente ano letivo, a Escola conta com a presenca de mais de 1200 alunos,
distribuidos por 55 turmas, de 142 docentes, dos quais 98 pertencem aos quadros. A Direcao,
que dirige competentemente o estabelecimento escolar, esta organizada e distribuida

conforme a seguinte hierarquia:

DIRETOR
(Cesario Silva)

v

SUBDIRETORA
(Inés Vaz)

1 |
1 1 1

ADJUNTA DA ADJUNTA DA

ADJUNTO DA

I()éRECAO DIRECAO D(I_II_RECAO
ristina . eresa
Carapinha) (Luis Semedo) Figueiredo)

Tratando-se de uma escola dinamica e exemplar, a instituicao oferece todo um conjunto
de projetos pluridisciplinares: Calazans TV; Clube do ambiente ECO-ESCOLAS; Clube de
Ciéncia; Clube Europeu/Intercambios; Clube de Jornalismo; Clube de Robotica; Desporto
Escolar; Faca-se Justica; GAAF; Medea; Medieteca; Parlamento Jovem; Plano da Matematica;
Plano Nacional de Leitura; Plano Tecnoldgico da Educacdo; Projeto A-Ventura; Projeto
MatGames; Projeto PES.
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Em suma, a Escola Secundaria Engenheiro Calazans Duarte alia educacao a formacao,
integrando conteuldos e praticas pedagogicas adequadas e inovadoras a formacdo de futuros

cidadaos e profissionais.

2.1. Caracterizacao das Turmas

A pratica letiva supervisionada foi desenvolvida numa turma de 3° ciclo e em outra do
ensino secundario. Esta diversidade de contextos e de publicos exigiu-nos uma pratica
refletida e reflexivel, no sentido de encontrar caminhos potenciadores da formacao de
cidadaos plurilingues e pluriculturais, que passou essencialmente por um planeamento
profundo das atividades em termos de objetivos, de estratégias e de recursos a utilizar em

sala de aula adequados e ajustados ao grupo turma.

o 7°A

Esta turma é constituida por vinte e oito alunos, com idades compreendidas entre os
doze e os catorze. A maior parte dos alunos reside no concelho da Marinha Grande ou em vilas
adjacentes.

Em termos gerais, trata-se de uma turma bastante interessada e cuja postura evidencia
empenho na disciplina. Sao atentos e participativos. Procuram clarificar as suas davidas de
forma regular e satisfazer a sua curiosidade relativamente a alguns aspetos que vao sendo
abordados nas aulas. No entanto, existem alguns elementos que destabilizam o bom
funcionamento da aula com participacées e comentarios nem sempre apropriados, sendo
necessario chama-los a atencao para a importancia de manter um comportamento correto e
assertivo no contexto de sala de aula. De salientar que alguns alunos apresentam DDAH
(Desordem por défice de atencdo com hiperatividade), exigindo por parte do professor um
pouco mais de tolerancia face a atitudes menos ajustadas. Curiosamente, uma das atividades

que mais cativava este publico jovem era a de compreensao auditiva.

e 11°E/F

Trata-se da juncao de duas turmas, uma do curso de Ciéncias Socioecondémicas e outra de
Artes Visuais, num total de quinze alunos, sendo que cinco sao rapazes e dez sao raparigas,
com idades compreendidas entre os quinze e os dezasseis.

A maior parte dos alunos reside no concelho da Marinha Grande.

Sao um grupo de alunos coeso, interessado e participativo, aderindo de forma bastante
positiva as atividades que vao sendo desenvolvidas em sala de aula. Gostam de partilhar com
os colegas e com o professor os seus conhecimentos e tentam fazé-lo em espanhol, o que
evidencia o seu grau de interesse na disciplina. Além disso, a participacao e o envolvimento
deles nas diversas atividades eram tao notérios, que chegavam quase a monopolizar a aula,
pelo que era necessario controlar o tempo para poder avancar com as atividades. No entanto,

para que isso acontecesse com esta turma, assim como com a turma A do sétimo ano, embora
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com caracteristicas diferentes, houve sempre a preocupacao de diversificar as atividades e

adapta-las as preferéncias e motivos dos alunos, de forma a evitar a monotonia da aula.

3. Aulas supervisionadas

Serve a presente seccao para a descricao das diferentes aulas supervisionadas durante o
corrente ano letivo, com a apresentacao das fundamentacbes, das planificacoes e dos
materiais usados dentro da sala de aula para alunos do décimo primeiro ano, que estao a
frequentar o segundo ano de lingua espanhola.

Os primeiros materiais apresentados destinam-se a abordagem da unidade “Atividades de
0cio”, que permitira confirmar a preocupacdo por um ensino centrado no aluno, assentando o
seu ideal numa aprendizagem por tarefas, através de um desenho que se ajusta ao principio
gradual da autonomia.

No segundo grupo de recursos, acrescentam-se os materiais utilizados na primeira aula
dedicada ao estudo da unidade “Viagens por Espanha” assim como o modelo de tarefa final,
que justificam as falhas apresentadas no manual da Porto Editora. Assim sendo, e segundo a
fundamentacao, considerou-se importante explorar ndo s6 uma zona, como pretende o
referido manual, mas varias, para que no fim o aluno fizesse a sua propria escolha e
considerasse aquela que mais lhe agradava para tracar um itinerario de viagem.

No terceiro grupo, apenas se apresenta outro modelo de tarefa final e a razao da sua
insercao deve-se ao facto de esta, como também a anteriormente referida, contemplar a
sistematizacao e a pratica de todos os conteldos planificados, trabalhados, e adquiridos em
sala de aula, que permitiu retificar a tarefa inadequada e desajustada apresentada no
manual. Além disso, ressalta a motivacdo e envolvéncia do grupo por temas ocultos durante a
sua execucao .

Efetivamente, a leitura das cartas tarot permitiu, numa sé atividade, que os alunos
produzissem com correcao linguistica textos que incluissem os conteldos lexicais,
relacionados com a familia, com as relacdes, tracos de personalidades, assim como
linguisticos e funcionais em uso comunicativo. Assim, pronunciando-se sobre o futuro do
outro, o aluno descreveu como iria ser o colega, as suas relacdes e ac¢des futuras (usando
nesta situacao o tempo verbal do futuro) e apresentou propostas com vista a melhorar o
destino, mediante aplicacao de estruturas na forma condicional.

Alerta-se que, para a construcao de qualquer um dos materiais que visava explorar as
unidades tematicas, foi considerada como prioridade a realizacao da tarefa final e, a partir
dela - construida e pensada nas necessidades e nas preferéncias dos alunos - foram
criteriosamente especificados os processos e conteldos necessarios a sua realizacdo, que
revelou ser o melhor caminho para concretizacao de aulas produtivas. Assim sendo, a maioria
dos materiais preparados para estas aulas nao se basearam em qualquer manual, e foram
fruto de muitas horas de pesquisa e de reflexao, na tentativa de trazer sempre para a aula

documentos reais, atuais, auténticos e enriquecedores.
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Além da diversificacao de atividades e de recursos que proporcionaram um processo de
ensino-aprendizagem assente no dinamismo, as aulas contaram com a presenca das varias
destrezas, orais e escritas. (As planificacoes e materiais das aulas supervisionadas podem ser

igualmente consultadas no CD, anexos 8-17.)

3.1. Unidade didatica 6cio e tempos livres

O Programa de Espanhol, nivel de iniciacdo, publicado pelo Departamento de Ensino
Secundario, do Ministério da Educacao, dedica o capitulo do 6cio ao estudo de subtemas que
estao proximos dos alunos como a musica, o cinema, as férias e os tempos livres em Espanha.
E, se temos algo em nossas maos que desperta a atencao dos alunos pela proximidade dos
temas com os seus interesses, porque nao disfrutar destes assuntos nas nossas aulas?

No entanto, para conseguir estes objetivos nao pude guiar-me pelo manual da Porto
Editora porque os exercicios e atividades nele insertados nao aclaram a riqueza que existe no
acervo cultural de Espanha:

a) No que diz respeito ao tema da musica, os alunos podem ler um panfleto que anuncia
um festival que acontece na zona de Andaluzia, através do qual identificam nomes de alguns
cantores. Na mesma linha tematica, é-lhes proposto um trabalho de pesquisa sobre os grupos
musicais espanhois mais famosos através do motor de busca tdao geral como Google.es, cujo
objetivo primordial se limita a apresentacdo biografica do cantor, e caso nao haja uma
ampliacdo de referentes musicais, os alunos serdao levados a produzir textos muito
semelhantes, pois para eles existe pouco mais que Pablo Alboran.

b) Sobre tempos livres e férias, existem efetivamente alguns exercicios no manual que
versam principalmente sobre o campo lexical, em virtude da aquisicdo de vocabulario novo.
Mas de Espanha, e das preferéncias dos espanhdis, apenas assistimos a um estudo estatistico
que nos remete para as atividades mais praticadas e mais frequentadas. Além disso, é de
salientar ainda que este texto, que poderia ser efetivamente trabalhado para comparar
aspetos socioculturais, nao anuncia outra atividade além da leitura.

c) Impressionante e dececionante € o que nos espera do cinema, pois a este respeito
existe ironicamente um texto que nos fala de um filme marcante mas de origem francesa, nao
havendo em mais nenhum lugar, deste capitulo, informacao que refira obras primas do
cinema espanhol.

d) Dos conteudos linguisticos ou gramaticais, aparecem-nos dois conteldos planificados:
a exploracao da frequéncia que se ajusta ao tema abordado e o estudo dos relativos que, pela

maneira como é explorada, aparece totalmente desajustado.

A tarefa de organizar uma unidade didatica que integre todos estes subtemas nao é
tarefa facil, principalmente quando nos limitamos a folhear outros manuais, na tentativa de
“cozer com elasticos” atividades sequenciais, funcionais e proximas dos interesses dos alunos
e, sobretudo, que respondam as suas expetativas, motivando reacées como: “musica e

cinema, curto isso!”
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Varias foram as questoes ponderadas antes da planificacdo, que insistiram
principalmente nos seguintes pontos:

1) Tarefa final: um exercicio que insista na pratica de todos os conteludos ou da sua
maioria, revelando-se, simultaneamente, interessante e motivador para o aluno.

2) Que programas televisivos ou radiofénicos promotores da muisica e do cinema estao
mais em voga no momento?

3) Como abordar a questdo dos relativos em contexto? Ou podera ser substituido por

outro mais significativo porque mais adequado e ajustado ao tema que se propde.

As respostas foram surgindo depois de constatar que na altura em que se iriam realizar
estas aulas decorreriam simultaneamente em Espanha grandes eventos musicais e
cinematograficos: Premios 40 principales e El Premio Goya. Além disso, estava a ser
promovida a grande estreia do filme O impossivel de Juan Anténio Bayona. Por isso, durante a
planificacdo foram considerados estes aspetos que estavam a decorrer além fronteira,
mediante a apresentacao de materiais audiovisuais e textos auténticos, com os quais se
pretendia a participacao ativa de todos os alunos. A tarefa final estava, por isso, definida:
realizar uma curta-metragem, inserindo nela o campo musical.

Relativamente ao subtema dos tempos livres, quis ir mais além do que estava
apresentado no manual e realizei varias pesquisas de textos que abordavam esta tematica
relativa aos habitos dos jovens espanhois, que permitissem, simultaneamente, o dialogo e a
comparacao com os habitos lusos.

No que respeita aos conteldos gramaticais e funcionais, foram considerados Uteis e
ajustados ao tema o estudo de estruturas que expressam frequéncia e os que se referem aos
sentimentos e gostos, sendo este Ultimo incluido na planificacdo. Porém, no que concerne ao
estudo dos relativos, analisei cuidadosamente os exercicios, verificando a existéncia de um
desajustamento contextual face ao tema que se propde. Além disso, a sua abordagem, a
partir de um quadro que sistematiza as regras, nao implica a participacao ativa dos alunos na
extracao das regras. Por outro lado, considerei ainda menos eficiente o estudo do estilo
indireto numa tematica relacionada com a gastronomia, por isso, foram feitas alteracoes na
planificacdo dos contelidos linguisticos: o estudo do estilo indireto constaria desta unidade,
apos a analise de uma entrevista ao diretor do filme O Impossivel, e o dos relativos seria
ajustado e adaptado durante a abordagem da tematica gastrondomica. No entanto, pela
complexidade do conteldo gramatical e porque, no presente ano letivo, apenas tinham sido
considerados objeto de estudo tempos verbais nao relacionados com tempos passados, foram
construidos exercicios -relacionados com os temas planificados- que permitira nao sé revisar
como extrair a regra daqueles que se revelam imprescindiveis a reproducdo do discurso de
alguém.

Desta forma, as aulas, em nimero de quatro, foram repartidas por temas:
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1) Tema do 6cio e tempos livres: "*Para a exploracdo deste tema foi criteriosamente
selecionado um texto’ que apontava para a descricdo das diferentes atividades praticadas
pelo povo vizinho, que possibilitou a comparacdao com os habitos dos lusos. O estudo
linguistico partiu da gramatica do texto”, em que se pedia aos alunos que completassem o0s
textos com as expressdes de frequéncia. A partir desse primeiro exercicio, foi possivel
ordenar as mesmas estruturas classificando-as numa tabela de percentagens’® que apontavam
para a regularidade ou frequéncia que uma ou outra estrutura significava. O mesmo estudo
foi posto em pratica mediante a resolucdo da Ultima atividade’” proposta para a aula, que
consistia na redacao das atividades que o aluno costuma desenvolver no seu dia a dia.

Além disso, no estudo da lingua entraram igualmente aspetos socioculturais’® relevantes
que respondam ao saber ser e ao saber agir, com os quais se clarificaram “atitudes rivais”
entre comunidades e questdes histéricas, politico-sociais, que justificam a presenca de
diferentes idiomas dentro do mesmo territério nacional. Veja-se sobre este tema a
importancia de explorar textos humoristicos”, as anedotas, visto que muitos deles possuem
uma relacao direta com o que se pensa e se vé do mundo. Assim, com a leitura de anedotas
criteriosamente selecionadas podemos assistir a construcées sociais que respondem a
excessos ou fraquezas que deambulam nas rotinas da vida quotidiana de algumas
comunidades, ainda que para esta aula se tenham apenas tidas em conta aquelas que se
referem a questao das nao-relagdes entre zonas do mesmo territdrio. Na mesma linha, foi
feita uma abordagem a proxémica através da visualizacdo de um video® que retrata a
indignacao de uma mae vasca perante a presenca da futura nora que vem de “Espanha”.
Neste sentido, a proxémica resultou imprescindivel para entender de que modo o espaco
territorial determina o espaco do individuo®'. Estes preconceitos foram igualmente analisados

desde os pontos de vista pessoais dos alunos em territorio portugués.

2) Tema da musica®: foram apresentados e analisados panfletos e textos reais que
remetiam para o privilegiado festival 40 premios principales, que teve lugar no dia 24 de
janeiro. A ficha de trabalho® que cuidadosamente preparei incide no reconhecimento e
alargamento dos conhecimentos musicais no territorio espanhol e implica a participacao ativa
do aluno através da votacdo® em trés musicas que estavam na lista de concorrentes no
presente ano, das quais uma foi claramente a vencedora. A selecdo das musicas teve os

seguintes critérios:

73 Cf. anexos, pags 141-145.
7 |bidem, pag.141, ex.1.

5 |dem, ex. 2.2.

7% |dem, ex.3.

7 |bidem, pag.144, ex. 11.
78 |bidem pag.143-144.

7 |dem, ex.9.

8 video retirado da internet, link http://www.youtube.com/watch?v=3flbKTzLI94
81 Cf. anexos, pag. 143, ex.8.
8 |bidem, pags. 146-150.

8 |dem.

8 |dem, (pag. 146), ex.9.
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- alargar o universo de conhecimentos sobre a muUsica hispanica;

- aclarar que um dos temas comuns na musica espanhola é a tematica amorosa;

- permitir trabalhar os tempos verbais a partir do preenchimento de espacos das letras,
pois a primeira Pan y Mantequilla® do grupo Efecto Pasillo, narra um momento presente; a
segunda, Yo te esperaré® do grupo hispanico Cali y el Dandee, prediz uma acdo futura, e a

altima, te he echado de menos® de Pablo Alboran, incide nos factos passados.

Assim, depois da votacdo da musica realizada pelos alunos recorrendo a cartazes com
pontuacao de 1 a 3 (sendo que o nimero um era considerado fraco e o nimero trés de muito
bom) concluiu-se que, curiosamente, a maioria demonstrou a sua preferéncia pela musica
numero dois, em lugar da terceira, que foi efetivamente a vencedora do festival. Os alunos
tiveram a oportunidade de expressar as emocdes vivenciadas com as audicdes, apoiando-se
nas estruturas disponiveis no exercicio do grupo dois®.

Apos o preenchimento das formas verbais de cada um dos espacos deixados em branco no
exercicio nimero trés ® | foi possivel classificar e ordenar as mesmas numa tabela
“criteriosamente dividida em conformidade com a linha do tempo. Desta forma, apresentou-
se em primeiro lugar o pretérito imperfeito, pois € aquele que remete para um passado mais
afastado; de seguida, surge-nos o pretérito indefinido, porque se situa no meio termo entre o
imperfecto e o pretérito perfecto, seguido do presente até ao futuro. Assim, a partir desta
tabela, o aluno estava mais préximo de revisar a formacao dos tempos passados, adquiridos
no ano transato, e extrair a regra do novo tempo verbal ainda nao estudado: o pretérito
imperfecto. Com as regras nas maos foram-lhes propostos exercicios de aplicacdo pratica
deste conteldo gramatical através do preenchimento de um texto adequadamente
contextualizado com o tema proposto” e de uma producdo escrita’, em que o aluno tinha de
narrar episodios da sua infancia.

3) A terceira aula, dedicada ao estudo do cinema®, a semelhanca da aula anterior,
propunha a leitura de um texto’ que apontava para o festival cinematografico mais
prestigiado de Espanha, El premio Goya. Foi igualmente possibilitada a visualizacdo de trés
das curta-metragens® propostas para o Goya 2013, no sentido de as relacionar com diferentes
textos criticos”. No entanto, para além desta atividade, os alunos auto propuseram-se avaliar

as visualizacoes, coincidindo a votacao final com a curta-metragem vencedora.

8 Video retirado da internet, link http://www.youtube.com/watch?v=a5Hp4KOPwWRQ.

% video retirado da internet, link http://www.youtube.com/watch?v=buHWK6PYHwc.

8 Video retirado da internet, link http://www.youtube.com/watch?v=cSUEFDZ3p3k.

8 Cf. anexos, pag. 147.

% |bidem, pag 148.

% |bidem, pag. 149, ex. A-.

" |dem, ex.B-.

2 |dem, ex.C-.

% |bidem, pags. 151-155.

% |bidem, pag.151.

% por qué desaparecieron los dinosaurios http://www.youtube.com/watch?v=e_VVGRZBJzl ; La mano
de Nefertiti  http://www.youtube.com/watch?v=SWIP_09-hJQ ; El vendedor de humo
http://www.youtube.com/watch?v=dwWgMgddes4 .

% Cf. anexos, pag. 153.
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O vocabulario relacionado com o cinema ® foi trabalhado a partir da ordenacio
sequencial das diferentes etapas necessarias a realizacao e producdo de um filme e nao de
listas soltas.

4) A quarta aula iniciou com o estudo o estilo indireto® a partir de uma entrevista®
recentemente feita ao diretor, que na altura estava em voga, Juan Antonio Bayona. O tema
da entrevista incidia sobre o seu trabalho produzido durante a realizacao do filme O
Impossivel e apontava igualmente para outro éxito de bilheteira, O Orfanato. A partir da
leitura, foram discutidas em sala de aula todas as transformagdes necessarias a passagem do
estilo indireto, cujo exercicio'® remetia precisamente para as respostas apontadas pelo
diretor entrevistado.

Neste sentido, todas as aulas coincidiram com a realizacao de diferentes tarefas,
possibilitaram igualmente o didlogo e a troca de opinides e saberes sobre a sétima arte,
contaram com O recurso a varias destrezas orais e escritas e permitiram alargar os
conhecimentos socioculturais sobre a outra cultura. As aulas foram muito produtivas e
motivadoras ainda que devo reconhecer que, se pudesse voltar atras, teria de retificar o
exercicio nimero trés que aponta para a frequéncia em termos de percentagem, pois este

tipo de relacao tornou-se confuso para os alunos.

3.2. Unidade didatica Viagens por Espanhato:

A presente planificacao abre com o tema da unidade Viajes por Espafa, e foi pensada a
partir da tarefa final, cujo objetivo delimita a elaboracdo de um roteiro turistico a uma
determinada cidade ou lugar de Espanha, com o fim de ser apresentada oralmente.

Este ideal de tarefa vai ao encontro do Programa de Espanhol do ensino secundario que

nos remete para as seguintes recomendacdes'*:

Tema: Espanha: conhecimento de uma cidade a selecionar
Tarefas: Escolher um local em Espanha para visitar
Objetivos: Obter informacao
Exprimir interesses
Justificar a escolha
Chegar a um acordo
Referir-se a datas, sitios, alojamento, atividades

Localizar os sitios que se querem visitar;

Como tal, seria necessario tomar como ponto de partida diferentes referentes Gteis a

planificacao de uma viagem -tipo de viagem, meios de transporte, o que ver, o que levar, o

7 |bidem, pag. 152.

% |bidem, pags. 156-158.

% |bidem, pags. 156-157.

1 |hidem, pag. 158.

%" |bidem, pags 161-169.

102 Fernandez, S. (Coord. e autora) et alii. (2001). Programa de espanhol, Programa e Organizacdo
Curricular. Ministério da Educacdo: Departamento do ensino secundario, pags.22-23.
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tipo de alojamento, etc.- e, claramente, conhecer Espanha fisica. Estes assuntos nao sao
referidos no manual da Porto Editora, uma vez que nao destina a unidade para esse fim,
limitando-se ao estudo de alguns aspetos culturais e civilizacionais que se dao na zona
andaluza.

E, se bem que um manual tenha que transmitir informacao correta e atualizada,
exercicios em que se pratiquem os conhecimentos adquiridos e finalmente comprovar a
aprendizagem desses conteldos com avaliacdo, a verdade é que o manual ndo oferece esta
oportunidade. Esta tera sido uma das razdes que me conduziu a refletir e a produzir materiais
que incentivassem o aluno a descoberta do que efetivamente representa Espanha e do que
visitar no pais vizinho.

Em segundo lugar, foi importante refletir sobre o processo de formacao de um professor
e reconhecer através dele a importancia de observar ndao s6 as nossas praticas como
igualmente os interesses e as necessidades dos proprios alunos posto que uma mesma
metodologia ou estratégia que funciona bem com uma determinada turma, pode resultar num
fracasso com outra. Neste sentido, considerou-se a realidade da turma do décimo primeiro
ano, que frequentam a area das artes e das economias, para decidir sobre o que dizer/ensinar
e no para qué dizer/ensinar. Desta forma, além dos aspetos turisticos e geograficos, foram
apresentados diferentes movimentos artisticos que conviveram com a cultura da peninsula,
desde a influéncia arabe, crista, romana, ao movimento modernista, a expressao da pintura,

etc. Mais perto do fim, e durante a realizacdo da tarefa final'®

, deu-se igualmente a
possibilidade de explorar cidades com grande movimento econémico e simular o custo de vida
real, através do preenchimento da tabela de precos que contempla as refeicoes, as entradas
dos museus, o preco das estadias, etc'®.

No entanto, e como para tudo ha um principio, a primeira aula dedicou-se a exploracao
de diferentes referentes culturais de Espanha através da visualizagcdo do andncio publicitario /
need Spain'®, que além de promover o turismo em Espanha, combina simultaneamente
conteldos linguisticos, socioculturais e geograficos.

Da atividade ressalta a motivacao que suscita entre os estudantes o uso de meios
audiovisuais que os ajudem a aprender a aprender. Os alunos que mais proveito tiram deste
método de integracao sdo os de niveis intermédios e avancados, ja que com eles se consegue
manter uma discussao em lingua espanhola, enquanto que os de niveis mais baixos, ainda que
captem os aspetos culturais, ndo conseguem ainda estabelecer um dialogo efetivo no idioma.

Para trabalhar todos estes conteldos a partir de uma publicidade, foi necessario criar
exercicios e usar diferentes estratégias como as que a seguir se descrevem:

Primeira etapa: a partir da palavra “Viagem”, os alunos tiveram que se pronunciar,
apontando diferentes referentes necessarios a uma possivel realizacdo e que se revelam

imprescindiveis para a elaboracdao de um roteiro turistico. Desta forma, foram trabalhados

103 Cf. anexos, pags.164-167.

104 |dem

105 viideo | need spain retirado do link http://www.youtube.com/watch?v=hX87vj7HfTs (O video
contempla cinco publicidades)

92


http://www.youtube.com/watch?v=hX87vj7HfTs

Relatorio de Estagio

topicos como o tipo de viagens, os meios de transporte, o tipo de alojamento, os lugares e

objetos relacionados.

CON QUIEN/QUIENES(MOTIVOS)

QUE LLEVAR COMO DESPLAZAR

, DONDE QUEDARSE
QUE VER/HACER

Segunda etapa: os alunos visualizaram a publicidade'® sem som, com o fim de se
concentrarem nas imagens e reconhecer distintas paisagens e monumentos, que identificaram
de imediato como sendo o Museu del Prado -visto que tinham realizado uma visita de estudo a
Madrid no més de fevereiro do presente ano-, o estadio Santiago Bernarbéu, o flamengo, a
paella e as tapas. Através do slogan I need Spain foi explorado o motivo da redacdo em lingua

inglesa, com vista a sua propagacao além-fronteiras.

Terceira etapa: com a ficha na mao'?”, foi-lhes explicado as diferentes fases a considerar
durante a resolucao do primeiro exercicio, posto que este se apresenta dividido por colunas.
Assim sendo, a primeira fase'® a trabalhar insistiu no preenchimento da primeira coluna,
através do completamento das afirmacdes dadas pelas quatro personagens que sao
claramente categorizadas de maneiras distintas: uma mae de familia, um idoso, um jovem
africano e um casal asiatico, e que representam consequentemente motivos de viagem
diferentes. Foi, por essa razdo, necessario projetar a publicidade com som '”. O
preenchimento da informacao implicou a transformacao da frase da primeira para a terceira
pessoa, o que permitiu abordar de forma consciente o estilo indireto com recurso a atividades
em que inconscientemente os alunos revisavam este conteudo.

% situando

Apos a correcdo, os alunos tiveram de preencher a segunda coluna "
corretamente as personagens no espaco onde se encontravam. No entanto, esta projecao teve
de ser realizada a um ritmo mais lento, para permitir ao aluno a simultanea concentracao
entre a ficha de exercicios e o video e que resultou positivamente, pois ndo foi necessario

repetir nova reproducao.

1% |dem (até 2,22’)

107 Cf. anexos, pags 161-163.

1% |hidem, pag 161.

19 video | need spain retirado do link http://www.youtube.com/watch?v=hX87vj7HfTs (até 2,22’)
"0 Cf, anexos, pag.161.
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A Ultima coluna'" insistiu nos motivos pelos quais cada personagem tera afirmado isto ou
aquilo, e com o qual se pretendia trabalhar as oracdes causais, através do uso das mais
diversas conjuncoes e locucdes que apontam para esse significado. Para tal, a terceira coluna
apresentava cinco modelos de resposta, dentro das quais nenhuma conjuncao/locucao se
repetia. Desta forma, enquanto a professora apontava os objetivos e eram lidas as frases, 0s
alunos identificaram que tinham em comum uma relacao causal.

Depois desta analise, os alunos estavam preparados para resolver as restantes alineas. A
correcao foi realizada em conjunto, o que permitiu no momento corrigir os erros linguisticos e
verificar que algumas das propostas apontadas pelos alunos eram de facto mais ricas que as

da professora, pelo que as respostas mais criativas foram elogiadas.

Quarta etapa: O exercicio seguinte''? de associacdo de frases as personagens foi
realizado a medida que se projetava a Ultima parte da publicidade - o genérico - onde as
personagens ja nao aparecem individual mas simultaneamente. As frases selecionadas
comecam todas com a mesma estrutura “necesito” que, depois de resolvido o exercicio, foi

motivo de discussao para explorar a auséncia da preposicao “de” em lingua espanhola.

Quinta etapa: O terceiro exercicio'” remete o aluno para a identificacdo dos referentes
de cada uma das imagens apresentadas e respetiva localizacdo. Ainda que este exercicio
possa parecer um pouco dificil, a verdade é que é facilitado pela leitura das tabelas que se
encontram no primeiro exercicio. Exemplifico, o aluno depara-se com dificuldade na primeira

imagem (Figura 32), porque nao sabe como se chama aquele pavilhao/monumento.

Figura 31 - Palacio de las Artes

" 1dem.
"2 |bidem, pag.162, ex. Il.
"3 |bidem, pag. 162-163, ex. lIl.
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No entanto, facilmente recorda o momento em que viu aquela imagem, relacionando-a
com as vivéncias da mae de familia e através da leitura da tabela (Figura 33) reconhece,

como Unica possibilidade, ser efetivamente o Palacio de las Artes.

£Qué dice el personaje? Cuandoests... &Por qué razén te crees que lo dice?

No necesita baby sitter enla playa PUESESTA TRANQUILA.

No necesita fast en la terraza de un DADO QUETIENE COMIDA
restaurante GENUINA.

No necesitatener lospies en un velero YA QUEEBSTA NAVEGANDO.

en la tierra

No necesita palabras en el Palacio de las Artes PUESTO QUE MIRAR ES
SUFICIENTE.

PORQUEPIDE INFORMACION
ALAS PERSONAS QUE SE
ENCUENTRAN POR ALLT.

No necesita navegador enun camino

No necesita verla carta

enun buffetlibre PUESLO TIENE TODO A LA VISTA.

Figura 32 - Exercicio retirado do ppt (cf.anexo digital n°15)

Além disso no final do exercicio', sao apresentados em forma de listas os nomes dos
monumentos/paisagens assim como o nome das comunidades que o aluno podia e devia
consultar. Sobre este Ultimo, e ainda relacionada com a imagem do Palacio das Artes, o
professor pode chamar a atencao para a presenca da paella, um dos referentes gastronomicos
da comunidade valenciana e alertar que o monumento se situa no mesmo lugar.

A medida que a correcdo ia sendo efetuada'

, a professora projetava as imagens e
comentava com os alunos aspetos que definem e caraterizam este ou aquele referente.
Foram assim motivos de discussao a influéncia arabe presente na Alhambra, nao s6 pelo nome,
como pelas colunas ornamentadas e, consequentemente, na antiga capital, Toledo; o
modernismo de Gaudi com a casa Batlo e a Sagrada Familia; o caminho francés e portugués
com destino a Santiago de Compostela e a simbologia da concha; a histéria que esta por
detras do quadro de Velasquez e a insercao da palavra portuguesa Meninas no titulo da obra e

respetivo significado em lingua castelhana.

Sexta etapa: Antes da resolucdo do Ultimo exercicio da ficha de trabalho, foi trabalhado

o mapa de Espanha através de um exercicio interativo'® (

Figura 34), devidamente preparado
para esta aula, na sequéncia do Ultimo exercicio, sendo que as primeiras comunidades que
foram trabalhadas correspondiam as zonas comentadas em sala de aula, como podemos

verificar na imagem seguinte através das caixas de texto de cor amarela.

"4 1dem.
5 Cf. Anexo digital n°15.
116

Idem
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ANDALUCIA
CATALUNA

CASTILLA
LAMANCHA

COMUNIDAD
VALENCIANA

GALICIA
MADRID

ARAGON
ASTURIAS
CANTABRIA
CASTILLAY LEON

CEUTA

EXTREMADURA
P. VASCO

LARIOJA YV
ISLAS
MELILLA BALEARES N
MURCIA ISLAS
NAVARRA CANARIAS

Figura 33 - Exercicio interativo (cf. anexo digital n°15)

As que estao assinaladas a vermelho tratam-se efetivamente de zonas que nao estao
situadas dentro da peninsula. Assim, e a medida que um aluno arrastava as caixas, os outros
concordavam ou negavam, assinalando corretamente a opcao através dos pontos cardeais: no,

esa comunidade estad a norte de Espaha, etc.

Ultima etapa: Finalmente, o ultimo exercicio'"’ que nao foi realizado dentro da sala aula,
mas trabalhado em casa, permitiu ao aluno realizar uma publicidade que promovesse Portugal

aos espanhois, mediante o uso da estrutura “necesito”, como a seguir se exemplifica:
NO NECESITO IR MUY LEJOS ;

NO NECESITO QUE ME CAMBIEN
EL DINERO.

APARTAMENTOS
- CHAMBRES)

NECESITO SAUDADE. : 2*; v

NECESITOPORTUGALNN | \ | /' psmasiio

Figura 34 - Publicidade sobre Portugal (cf. anexo digital n°15)

As aulas seguintes incidiram sobre referentes de outras comunidades nao estudadas nesta

aula até coincidir com a tarefa final. Para a sua realizacao, foi distribuido um guido em forma

"7 Cf. anexos, pag.163
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word " | que apresentava diferentes etapas a fim de ajudar os alunos a planificar
corretamente a viagem.

0 aluno, trabalhando com o seu par, era livre de escolher o destino de viagem dentro de
Espanha, no entanto tinha que convencer as clientes, que eram as professoras estagiarias e a
orientadora da Escola, que o seu programa era a melhor oferta.

A planificacao remetia para os seguintes itens:

1

2

3

4) os meios de transporte de ida e volta (Portugal-Espanha)

) a cidade/comunidade;

) o tipo de viagem (cultural, dcio, negdcios...)

) a calendarizacao por um periodo de 3 dias;

)

5) o tipo de alojamento, as suas carateristicas (piscina, spas, ar condicionado...) e
fotografias;

6) os lugares a visitar colocando o nome, o preco, o horario e a fotografia;

7) os meios de transporte a considerar para deslocacao dentro da cidade;

8) a gastronomia local e as fotos de pratos tipicos;

9) os nomes de restaurantes;

10) as festas locais (calendarizacao e fotos). A partir das datas, era possivel agendar
esta viagem num periodo coincidente a festividade;

11) o preco total a través do preenchimento da seguinte grelha.

DESCRIPCION DE COSTES
1. VIAJE euros
2. ALOJAMIENTO euros
3. VISITAS euros
euros
euros
euros
euros
euros
4. TRANSPORTES CIUDAD euros
5. COMIDA euros
* OTROS euros
TOTAL euros

Figura 35 - Ultimo exercicio da tarefa final, (cf. Anexos, pag.166)

No final da unidade, e com a apresentacao dos trabalhos, escritos e oralmente,
verificamos que a tarefa se revelou enriquecedora na medida em que permitiu ampliar os
conhecimentos socioculturais do pais vizinho, de tal modo que alguns trabalhados foram

avaliados com a nota maxima.

"8 |bidem, pags.164-167
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3.3. Tarefa final11

A tarefa final que aqui se apresenta apela a astrologia, mediante o “conhecimento” da
leitura das cartas tarot. O tema eleito foi pensado nas preferéncias dos alunos nesta idade,
com interesse por tudo o que seja misterioso e oculto e, por isso, motivador e apelativo. Nao
se pretende com isto formar tarotistas, nem ensina-los a fazer uma leitura correta das cartas,
porque também o meu conhecimento sobre este assunto € minimo, mas antes aproveitar esta
atividade lidica para trabalhar os diferentes conteldos linguisticos, funcionais e lexicais
trabalhados durante as aulas. '’Assim, o uso que se fez das cartas foi apenas e somente a
nivel pedagodgico, com o qual se pretendia que o aluno construisse textos escritos e orais,
adivinhando, com imaginacao e criatividade, um possivel futuro para o seu companheiro e
apontando-lhe simultaneamente sugestoes, o que lhe permitia usar as formas verbais de
futuro e condicional, além do éxico da familia, das relacoes, do carater, etc. Além disso, as
cartas foram construidas por mim e o baralho conta apenas com vinte e duas cartas em lugar
das setenta e oito.

Para esta atividade, os alunos contaram com uma ficha informativa'?!, um baralho de

123 com as regras do jogo e dicionarios.

cartas, uma tabela de significados'??, um power point

Cada aluno tinha de selecionar trés cartas, sendo que uma delas teria de estar na posicao
invertida. Com essas cartas, o companheiro consultaria a tabela de significados que apontam
essencialmente para substantivos soltos. Por exemplo, a carta que representa o Mago pode
significar “inteligéncia”, “criatividade”, “atividade”; na posicdo invertida, a mesma carta
aponta para a “mentira”, o “fracasso”, a “traicao”. E a partir desta lista, o aluno tinha a
liberdade de construir o “futuro” do companheiro, elaborando textos como “En el futuro,
serds inteligente de tal forma que te comprards una cadena de empresas que te dard mucho
dinero. Sin embargo, alguien te llevard al fracaso, porque te creerds en sus mentiras.”

Posteriormente, o mesmo aluno teria de apontar alguma sugestoes para melhorar o
destino com a estrutura “Yo que tU”, que obriga-lo-ia a usar a forma do condicional, em
detrimento do uso do futuro inicialmente trabalhado: “Yo que tu, creeria mds en mi y no
confiaria en las personas que se dicen mis amigos.”

Da atividade resultaram textos muito originais e divertidos, além de se ter revelado

numa atividade altamente produtiva dado o empenho dos alunos.

"9 |bidem, pags. 170-173
120 |dem

2! |bidem, péags.172-173
22 |bidem, pag. 171

123 Cf. Anexo digital n°10
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4. Atividades realizadas:

4.1. Dia da Hispanidade

No dia doze de outubro, os alunos do décimo primeiro ano da turma A, da Escola
Secundaria Engenheiro Acacio Calazans Duarte, celebraram o dia da Hispanidade no espaco da
sala de aula, no qual foram promovidas atividades lUdicas e pedagogicas, com os seguintes
objetivos, a saber:

e Conhecer as razoes historicas que justificam a comemoracéo do Dia da Hispanidade;

e Relacionar a expansao e o predominio da lingua espanhola no mundo com a histdria da

expansao espanhola;

e Conhecer a figura de Cristovao Colombo e a sua importancia na descoberta do Novo

Mundo;

e Resolver questdes sobre aspetos culturais do mundo hispanico;

e Localizar geograficamente os paises hispanicos;

e Relacionar as capitais com os paises;

e Reconhecer alguns ingredientes presentes na confecdo de bolos tipicos da

gastronomia hispanica.

4.1.1. Preparacao e execucao de materiais:

As alunas estagiarias prepararam cuidadosamente todos os materiais, repartindo as
tarefas. A Carla Calixto preparou os cartazes para a exposicao e a ficha formativa para dar
aos alunos e eu construi o puzzle em cartdao da américa central e do sul. Pintei-o com a cor
das bandeiras, preparei os cartdes com o nome dos paises e capitais, fiz o power point com
perguntas e pesquisei receitas de bolos confecionados na américa do sul para proceder a sua

preparacgao e confecao.

4.1.2 Desenvolvimento da atividade:

Consideramos oportuno comecar a atividade com a distribuicdo de uma ficha formativa
que incidia sobre a biografia de Cristovao Colombo e aspetos que caraterizavam a época do
descobrimento da América. Durante esta atividade, que ocupou os primeiros quarenta e cinco
minutos, os alunos puderam desenvolver as competéncias leitoras, mediante a leitura e
interpretacado de texto e as competéncias orais pois houve lugar para a discussdao durante a

resolucao dos exercicios (Figura 37).
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Figura 36 - Os alunos resolvem a ficha de exercicio sobre Cristovao Colombo.

Nos quarenta e cinco minutos seguintes, dedicamos a aula ao trabalho de equipa, em que
a turma se encontrava dividida em dois grupos a fim de poder resolver questdes sobre a
América hispano falantes.

O primeiro jogo insistia num quizz apresentado em power point em que eram colocados

15 perguntas sobre os paises hispanicos (geografia, politica, cultura...): "

® (Aqué pais pertenece Chichen Itza

@ A: Honduras .

@ c: Nicaragua

& &: México

Figura 37 - Os alunos, divididos em equipas, resolvem o quizz.

Cada equipa tinha um chefe eleito e entre o grupo deveriam discutir e decidir a resposta
correta.

No final das quinze perguntas, foi indicada a equipa vencedora. No entanto, o jogo nao
acabava por aqui, passando para o desafio seguinte: reconstruir a América Central e América

do Sul em formato puzzle, num periodo de tempo mais curto (Figura 39).

124 ¢f. CD, anexos 18
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b

Figura 38 - Puzzle Continente Americano

A uma equipa foram atribuidos os paises da América do Sul, a outra os da América
Central. Findo o puzzle, as professoras distribuiram cartas com os nomes dos paises e outras
com o nome das capitais com o intuito de serem situadas geograficamente no lugar correto.
No entanto, para esta tarefa, as equipas tiveram que inverter as posicées, sendo que a equipa
que tinha até entao trabalhado a América Central passou a trabalhar a América do Sul e vice-
-versa.

O resultado final foi este:

Figura 39 - Puzzle concluido
Terminada a competicao em que foi redefinida a equipa vencedora, festejamos o dia
com a prova de bolos confecionados mediante receitas hispanicas retiradas da internet.

Durante o lanchinho, houve a oportunidade de conviver com os alunos (Figura 41).

Figura 40 - O lanchinho hispanico
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Fora do espaco da aula, foram afixados painéis informativos sobre o Dia da Hispanidade.

Figura 41 - A exposicao para o Dia da Hispanidade

4.1.3 Avaliagao:

No dia dezanove de outubro procedemos a avaliacdo da atividade que consideramos
muito boa, dada a dinamica e envolvéncia dos alunos, que participaram com empenho e
entusiasmo. A divulgacao por parte destes fora da sala de aula implicou a solicitacao do
jornal escolar para uma entrevista a nossa orientadora, que foi divulgada posteriormente em
suporte de papel e digital no site da escola.

Como pontos a melhorar, consideramos que este tipo de atividade devera ser divulgado e

alargado a um maior nimero de turmas e a comunidade.

4.2. Dia de los Muertos

No dia dois de novembro, os alunos do sétimo ano da turma A, da Escola Secundaria
Engenheiro Acacio Calazans Duarte, participaram nas atividades propostas para o “Dia de los
Muertos” no espaco da sala de aula e na biblioteca, no qual foram promovidas atividades
lUdicas e pedagodgicas, com os seguintes objetivos, a saber:

e Conhecer as razoes historicas que justificam a comemoracédo do Dia dos Mortos;

e Relacionar o dia dos finados com o dia dos mortos;

o Diferenciar a festa do Halloween da celebracao dos dias dos Mortos;

e Conhecer as varias fases da celebracao destes dias e os costumes;

e Compreender a necessidade de conhecer a outra cultura para nos podermos

movimentar e agir de forma adequada com os seus pares;

e Construir um “altar” simbolo que caraterize a festividade;
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4.2.1. Preparacao e execucado de materiais:

Para esta atividade, preparamos cuidadosamente um power point informativo (origem e
historia) e ilustrativo desta comemoracao no México, que reunia texto, imagens alusivas a
festividade, um video musical- Babelzone: los esqueletos- e uma curta metragem mexicana
intitulada Calaverita. Foi também montado no atrio da biblioteca da Escola um altar
“simbolico” com frutas, velas, flores amarelas, esqueletos, e desenhos de esqueletos
coloridos, dos quais muitos deles incidiam na figura da Catrina. Além destes simbolos que
representam esta comemoracgao, aproveitamos para expor outros do pais norte-americano,
como o calendario maya e azteca, uma estatua representativa da “salud” e livros com

tematica da morte.

4.2.2 Desenvolvimento da atividade:

Reunimos os alunos numa sala de aula para explicar os motivos e origens desta
festividade, ainda que fosse salientado que outros paises hispanicos a celebram com os
mesmos propositos. Durante a exposicao oral sobre a lenda e os costumes, foi projetado o
power point'® (Figura 43) devidamente preparado para o efeito, pelo que pontualmente os
alunos colocavam duvidas sobre aspetos culturais, nomeadamente durante a observacdo e
analise de fotografias. Posteriormente, apresentamos uma curta metragem126 que retrata a
chegada de um menino defunto a casa natal, a festa e o altar que lhe era destinado. No final,
foram colocadas oralmente perguntas sobre o video de modo a que as professoras pudessem
avaliar os conhecimentos adquiridos pelos alunos e, de facto, estes conseguiram situar
corretamente o tempo cronologico da historia, reconhecendo que o primeiro dia de novembro
era o dia destinado as criancas defuntas, em lugar do dia 2 destinado aos adultos. Do mesmo
modo, reconheceram o altar e os objetos que o constituem, inclusivamente as calaveritas de
aztcar. Por ultimo, no que concerne as atividades dentro da sala de aula, os alunos

visualizaram e cantaram a musica dos esqueletosm, rico em vocabulario destinado a alunos

Figura 42 - Desenvolvimento das atividades do Dia de los Muertos

12> cf, CD, anexos 19.

Idem.
Idem.

126
127

103



Relatorio de Estagio

que frequentam o nivel A1 da lingua espanhola, uma vez que estavam patentes os “nimeros”.
Num segundo momento, dirigimos os alunos ao atrio da biblioteca, local onde se
encontrava a exposicao e o altar simbdlico (Figura 44), para que eles pudessem reconhecer os
contelidos abordados na sala de aula: contatar com realidades mexicanas representadas pelos
calendarios mayas e aztecas; reconhecer o simbolo representativo da salide mediante a
observacao da estatua da tartaruga; folhear livros de lingua espanhola com temas de morte; e,
manusear instrumentos musicais. No mesmo local, foram expostos os desenhos alusivos ao dia,
que os alunos tinham pintado anteriormente, e foram premiados os alunos vencedores pela

criatividade da pintura com a entrega de “diplomas”.

Figura 43 - O altar para a comemoracao do Dia de los Muertos

Os alunos tiveram igualmente a oportunidade de construir flores para as dedicar aos

defuntos (Figura 45).

Figura 44 - Os alunos fazem flores de cor amarela para decorar o caminho que levara o Morto até ao
altar.

4.2.3 Avaliacao:

A atividade foi avaliada de forma bastante positiva, pois os objetivos foram totalmente
atingidos. Os alunos participaram e demonstraram interesse pelos aspetos socioculturais da
outra cultura, facto que se constatou na quantidade de perguntas que iam sendo colocadas

durante o desenvolvimento da atividade. A curiosidade atingiu também alunos que nao
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frequentam a disciplina de Espanhol, professores e funcionarios que ao visitar a exposicao nos
colocavam dividas e comentavam os objetos expostos. Esta atividade conseguiu atingir um
impacto muito semelhante a celebracdo de Haloween que, embora se comemoram na mesma
altura, se distingam nos seus motivos.

Como pontos a melhorar, consideramos que este tipo de atividade devera envolver um
maior nimero de turmas e a exposicdo poderia ter sido montada com alguns dias de

antecedéncia.

4.3. El dia de San Valentin

Foram desenvolvidas atividades distintas quer na Escola Luis de Camdes, de Constancia,
quer na Escola Eng.° Calazans Duarte, da Marinha Grande, ainda que os objetivos de qualquer
uma delas tivessem a mesma finalidade:

e Envolver os alunos com a comunidade escolar;

e Promover o convivio e o bom relacionamento entre todos;

e Promover a lingua espanhola dentro da escola;

e Desenvolver a capacidade de comunicar em lingua espanhola;

4.3.1. Preparacao e execucao de materiais:

Para a Escola de Constancia foram desenhados varios moldes de caixas, que os alunos
tiveram de recortar, decorar e ilustrar com mensagens de amor em lingua espanhola. A
pesquisa das mensagens amorosas foi trabalhada quer em sala de aula quer em casa; o
desenho, corte e decoracao foram executados durante as aulas de Educacao Visual.

Na Escola da Marinha Grande, foi desenvolvida uma atividade diferente porque nas
semanas antecedentes a comemoracao do dia de Sao Valentim, as turmas de espanhol
estavam envolvidas em outras atividades que nao de Espanhol, como por exemplo, coloquios
e visitas de estudo. Por isso, apenas pudemos desenvolver com os alunos do décimo ano a
atividade relacionada com a distribuicio de caramelos com mensagens amorosas a

comunidade escolar.

4.3.2 Desenvolvimento da atividade:

Na Escola de Constancia, ficaram expostos tanto no espaco da Biblioteca como no atrio
de entrada, os trabalhos realizados pelos alunos, que alegremente os iam comentando (Figura
46).
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Figura 45 - Construcao de caixas com mensagens amorosas

Na escola da Marinha Grande, os alunos do décimo ano distribuiram diferentes caramelos

pela comunidade e deixaram outros tantos dentro de caixas na sala de professores (Figura 47).

Figura 46 - Caramelos embrulhados em papel celofane.

4.3.3. Avaliacao:

A avaliacdo das atividades foi bastante positiva pois contou-se com um grande
envolvimento por parte dos alunos. No entanto, a utilidade desta atividade prende-se mais
com carater ludico do dia que se comemora que propriamente com desenvolvimento de
conteldos linguisticos e culturais da lingua que se aprende. Por isso, contou-se apenas com
atividades simples, que permitissem ao aluno revelar amorosamente as suas emogdes a pessoa
amada.

Como pontos a melhorar, ndo foi considerado muito mais do que aquilo que ja foi dito,
pois os objetivos foram atingidos e porque a comemoracao deste dia se baseia na expressao

de sentimentos.
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4.4. Intercambio escolar: Tapas espafiolas

Chegamos finalmente a atividade que nos deu mais trabalho mas que nos rendeu maior
satisfacao pessoal e profissional.

A atividade contou com a deslocacao dos alunos do curso de cozinha da Escola Luis de
Camées de Constancia a Escola da Marinha Grande com o fim de ensinar a confecionar
pequenos pratos e sobremesas tipicas de Espanha, bem como apresentar os seus
conhecimentos sobre os habitos gastronomicos do pais fronteirico e as diferencas que nos
distinguem deles. Para além destes, os alunos deverao:

e Conhecer a origem das tapas;

e Ampliar os conhecimentos sobre a gastronomia espanhola;

e Conhecer as diferencas horarias e costumes dos espanhois a hora de cada refeicao;

e Apresentar receitas em espanhola;

e Traduzir receitas espanholas para a lingua materna do aluno;

¢ Orientar e confecionar pratos de gastronomia espanhola.

4.4.1. Preparacao e execuc¢do de materiais:

Esta atividade comecou a ser trabalhada desde o inicio do ano, dentro da sala de aula,
visto que o modulo que estava a ser tratado era precisamente a gastronomia espanhola. Para
tal, foram discutidos varios aspetos como “Que pratos podemos considerar tipicamente
espanhois?”, visto que mais que uma Espanha devemos considera-la como um pais plural, e
com uma gastronomia tao diversificada quanto aos aspetos idiossincraticos que se dao no pais
vizinho. Além dos conteldos planificados para a unidade, como o de desenvolvimento do
léxico relacionado com a gastronomia, foram trabalhados aspetos que nos diferenciam como o
tapeo e as formas de pago, foram feitas diversas pesquisas de receitas culinarias com recurso
a internet, discutidas e planificadas de modo a serem desenvolvidas nas aulas praticas de
cozinha, durante as quais o chefe de cozinha, José Abelho, forneceu o material e a
documentacao necessaria para se avancar com a atividade. Desta forma, com as fichas
técnicas em mao, os alunos tiveram que traduzir as varias receitas combinadas e dividir

tarefas.

4.4.2 Desenvolvimento da atividade:

Durante o desenvolvimento da atividade, a confecdo de tapas e sobremesas foi servida a
titulo experimental uma refeicado por duas vezes, antes da sua apresentacao na Escola da
Marinha Grande. Uma aconteceu no més de outubro, outra no més de janeiro, dia em que se
realizou a formacao de Portugués - Literatura infanto-juvenil: textos de potencial rececdo
leitora e formas pedagodgicas de abordagem - dinamizada pela formadora Doutora Graca
Sardinha, docente da Universidade da Beira Interior, e dirigida aos professores da disciplina
de Portugués do 1°, 2°, e 3° ciclos do ensino basico.

A ementa contava com a confeccao de pratos: calamares a la romana com molho alioli;

salada de atum com feijao frade; espargos com presunto; grao de bico com chourico;
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cogumelos salteados com alho, pistos, queijo manchego frito, tomate assado no forno, crema
catalana, churros, pastel de chocolate vasco, pao com azeite e outro largo etecetera.

Assim, no dia vinte de fevereiro, os alunos de Constancia puseram-se em marcha e
dirigiram-se a Marinha Grande para apresentar o projeto de culinaria espanhola, que visava
essencialmente apresentar, explicar e orientar a confecao de tapas e sobremesas tipicas do
pais fronteirico.

0 encontro realizou-se na Escola Secundaria Engenheiro Calazans Duarte, onde um grupo
de alunos do décimo ano, também eles do profissional de cozinha, aguardava ansiosamente
pela chegada da equipa de cozinheiros.

Com as fardas vestidas, os discentes de Constancia comecaram por explicar as diferencas
que nos distinguem do pais vizinho, apresentaram os principais pratos tipicos e descreveram
os objetivos do projeto, dividindo o grupo de 20 alunos por equipas.

Os nossos sete chefes-alunos tinham a cargo uma equipa (Figura 48), com a qual
trabalharam arduamente na preparacao e confecao de pequenos pratos que caracterizam a
maioria da Espanha. No final, os diferentes pratos foram distribuidos pelas diversas mesas, e
todos os envolvidos puderam provar e deliciar-se com os resultados finais mediante um

grande convivio.'?

Figura 47 - Intercambio escolar

4.4.3. Avaliacao:

A avaliacao da atividade foi muito positiva e produtiva para ambas escolas, merecendo
agradecimentos e louvores por parte dos diretores das mesmas. Com o desenvolvimento desta
atividade, os alunos enriqueceram nao s6 os conhecimentos sobre a lingua como sobre a
cultura, que devem estar sempre continuamente interligadas.

Devo acrescentar que foi magnifico ver o envolvimento dos alunos, p6-los a prova, sentir
neles o desafio que a atividade despertou, vé-lo a agir sobre pressdo, estresse, mas nao
desistindo. Da avaliacao deles, a atividade mereceu a classificacdo mais alta porque se
sentiram adultos, responsaveis e totalmente satisfeitos pelo éxito conseguido. Os alunos

foram de facto brilhantes e motivos de grande orgulho. Poderia deixar aqui muito mais

128 cf., Fotografias em anexos, pag.180

108



Relatorio de Estagio

palavras sobre o fabuloso empenho deste grupo, e sobre o conhecimento que eles adquiriram
sobre a outra cultura, mas estas revelam-se insuficientes para a magnificéncia desta atividade.

Foi sem duvida algo que nos deixou totalmente satisfeitas nao sé pelo sucesso conseguido
mas principalmente pelo empenho incansavel do grupo. No entanto, este tipo de atividade,
que recomendamos a todos os professores de Linguas Estrangeiras, s6 pode ser desenvolvido
com alunos de grupo profissional e em escolas devidamente preparadas e equipadas para o

efeito.

4.5. Concurso de crepes e churros

Na Escola, realiza-se anualmente o concurso de crepes criativos no ambito da disciplina
de Francés. Este ano, este concurso contou com a presenca da disciplina de Espanhol com a
confecao de churros. Os objetivos delineados para este concurso visaram essencialmente a
promocao da lingua estrangeira, envolvendo os discentes dos ensinos basicos na preparacao e
confecao do crepe, para alunos de Francés, e de churros para alunos da disciplina de Espanhol.
Além da confecdo, as equipas tinham que fazer uma pequena apresentacao oral em lingua
estrangeira, apresentando-se e falando na preparacao e nos ingredientes dos pequenos pratos

confecionados.

4.5.1. Preparacao e execucao de materiais:

Para o desenvolvimento da atividade contamos com a ajuda da colega de Francés,
Angelina Fernandes, com quem nos reunimos diversas vezes, para a criacao de materiais como
a divulgacao da atividade, o regulamento do concurso e respetivo diploma de participacao.

Foi igualmente feita a requisicdo dos ingredientes necessarios a confecao de crepes e

churros e do equipamento.

4.5.2. Desenvolvimento da atividade:

As equipas do terceiro ciclo tiveram que se equipar cuidadosamente e trazer com eles os
recheios que consideravam essenciais para a decoracdo dos pratos. Além disso, cada equipa
tinha um nome. Das equipas espanholas, contou-se com a presenca das Chicas listas, dos
Cocineros, de Las toreras, de las Gallegas, de los Catalanes e de los Patxis Vascos.

As mesas estavam equipadas e cada grupo tinha que elaborar e decorar o seu prato
minuciosamente para poder apresenta-lo ao jdri, que ai estava para os avaliar.

Os resultados finais foram muito interessantes e o envolvimento dos alunos foi absoluto.

Aqui deixamos registados alguns exemplos (Figura 49).
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Figura 48 - Atividade Churros e Crepes

Os trés pratos seguintes (Figura 50) representam a Galiza (mediante a representacao de
um polvo), a Catalunha (cuja finalidade era a de construir uma torre humana - los castellers)

e o Pais Vasco (através do desporto rural vasco: cortadores de troncos).

Figura 49 - Pratos confecionados

4.5.3. A avaliagao da atividade:

Nunca tinhamos tido uma experiéncia semelhante a esta, e confesso que estavamos tao
nervosas quanto os alunos. No entanto, durante a apresentacao descritiva dos pratos
confecionados, em lingua espanhola, os alunos manifestaram conhecimentos linguisticos e
culturais do pais vizinho, que nos deixaram orgulhosas. Relativamente a avaliacdo desta

atividade, os objetivos foram totalmente atingidos, tendo sido muito elogiada.

4.6. El franco inglés.pt

A atividade intitula-se El franco inglés.pt porque envolve todas as disciplinas do
Departamento de Linguas: espanhol, francés, inglés e portugués e consiste essencialmente na
competicao entre equipas de varios niveis de escolaridade, mediante a resolucao de um quizz

que engloba as diferentes matérias das varias disciplinas.
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Os objetivos delineados para esta atividade foram:

e Promover as linguas;

e Desenvolver as capacidades literarias, linguisticas, de funcionamento da lingua e
culturais das varias disciplinas;

e Envolver os alunos com a comunidade.

4.6.1. Preparacao e execucao dos materiais:

O Departamento reuniu-se para planificar e construir os materiais necessarios para o
desenvolvimento da atividade. Foram elaborados materiais: a divulgacao da atividade, o
regulamento do concurso e construidos os cartdes que continham as perguntas das diferentes

disciplinas.

4.6.2. Desenvolvimento da atividade:

No dia treze de marco, o ginasio da Escola estava preparado para receber as diferentes
equipas, que contavam com o apoio incansavel das claques.

O juri, constituido por diferentes professores, esteve presente para certificar-se que os
alunos conseguiam responder adequadamente as respostas das diferentes disciplinas no
espaco de tempo mais curto (Figura 51).

Durante duas horas, as diferentes equipas envolveram-se e empenharam-se na resolucao
do quizz, acompanhadas de musica e gritos de apoio, no entanto, nem todos conseguiram a

vitoria pretendida, apesar de estarem todos de parabéns.

4.6.3.A avaliacao da atividade:

A atividade foi avaliada de forma muito positiva, pois atingiu todos os objetivos

delimitados. Além disso, contou com o entusiasmo e a boa participacdo dos concorrentes.

Figura 50 - Atividade El franco inglés.pt
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5. Conclusao

Enquanto ndo alcances
Nao descanses.
De nenhum fruto queiras s6 metade.

Miguel Torga,”Sisifo” in Didrio XIll

Pensar a lingua e a cultura é indubitavelmente uma questdo que exige reflexao,
dedicacao e exigéncia aquando do exercicio da pratica docente. No entanto, e nem que fosse
por um breve periodo de tempo, estas reflexdes, pela eficacia que revelam ter no processo
de formacdo de futuros cidadaos plurilingues e pluriculturais, deveriam ser inevitaveis e
evidenciaveis, de modo efetivo, no contexto de sala de aula.

Naturalmente, que os conteldos programaticos de algumas unidades didaticas oferecem
mais oportunidades de explorar temas socioculturais do que outros. Porém, com maior ou
menor incidéncia, estes conhecimentos devem estar considerados dentro da sala de aula, nao
s6 0s que se integram na chamada “grande cultura” como também os que se inserem na
cultura a secas ou Kultura. Ressalva-se ainda que estes devem ser trabalhados
simultaneamente quer enquanto saberes que despertam ou que constituem uma curiosidade,
como apontam alguns manuais, quer, e essencialmente, enquanto saberes devidamente
contextualizados e apoiados pelos conteldos linguisticos e procedimentais. Trabalhando desta
forma e com estes conteldos, o professor tomara consciéncia do crescente enriquecimento
nao s6 das aulas de lingua como das suas experiéncias na pratica da docéncia de lingua
estrangeira.

De facto, o foco dado aos aspetos de outra cultura sao tao abrangentes que pensar em
temas especificos resulta numa tarefa ardua e ingloria, além de pouco ajustada posto que “la
cultura es algo vivo que no se puede ensefiar de manera estatica. Es algo que tiene
variantes, que depende del contexto, del individuo, es un conjunto de perspectivas
distintas. Ensefar cultura significa ofrecer una imagen diversificada de la misma, hacerla
vivir en situacion, no rechazar aspectos, sino analizarlos.'?°” Por isso, antes de se fazer a
respetiva abordagem, e aquando da planificacdo, impde-se ao professor a util e proficua
tarefa de este se dedicar momentos de reflexao sobre o grupo-turma, visto que os alunos nao
sdo tabuas rasas - possuem vivéncias pessoais e coletivas importantes a explorar para que as
abordagens sobre o Outro se tornem significativas e substanciais.

Assim sendo, mais do que o saber-cultura, é importante refletir os aspetos que
conduzem os alunos ao saber-fazer cultural, que os tornam capazes de interagir na vida
quotidiana, bem como ao saber-ser cultural, na medida em que os discentes adotam
comportamentos e atitudes positivas face as outras culturas e, consequentemente, se

adaptam ao Outro.

'2% Montserrat Matas Pla, M.D. (2009). “Para una didactica del componente cultural en clase de E/LE”.
Diddctica del Espaiiol como Lengua Extranjera. Madrid: Coleccion Expolingua.
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Por isso, a sala de lingua deixa de ser aquele espaco fechado onde primam os saberes
linguisticos em detrimento de outros conhecimentos e em que o professor era o detentor
absoluto da sapiéncia, cabendo ao aluno um papel passivo.

No entanto, esta mudanca, que se pretende significativa numa escola democratizadora e
que baseia os seus modelos de ensino numa educacao dita multicultural, ainda se concretiza
de forma pouca articulada e efetiva, pois os professores nao estao suficiente e
particularmente sensibilizados para a importancia da promocao destas competéncias. Do
mesmo modo, a maioria dos instrumentos com os quais se trabalha em sala de aula, o manual
escolar, nao responde a estes principios, pois os conteldos ora se apresentam de forma
descontextualizada ora com estratégias inadequadas, cabendo ao professor encontrar outros
meios e recursos para que estes se concretizem eficazmente.

Ao grupo de professores, acrescento a minha anterior experiéncia na lecionacdo da
disciplina de francés que me permitiu verificar que, de uma forma geral, eu ndo dava a
relevancia devida aos conteldos socioculturais, e a minha confissao resultante de uma analise
retrospetiva, e amarga € verdade, mas também mais madura e doce, é certo. Estas
“inconscientes” atitudes pouco profissionais foram retificadas durante a frequéncia deste
mestrado, o qual me permitiu consolidar conhecimentos, adquirir novas ferramentas
necessarias a concretizacdo de aulas produtivas e refletir sobre a dinamica ensino-
aprendizagem centrada no aluno. Assim sendo, ousei e pautei a minha postura profissional
pela construcdo de materiais em que primavam os exercicios focados na abordagem das
culturas essenciais e os quais, sem dlvida, exigiram da minha parte muitas horas de reflexao
e de pesquisa. Acrescem a estas horas, quer momentos de saudavel discussao e de acutilante
analise dos materiais de trabalho aquando das reunides do estagio pedagodgico, presididas pela
orientadora Raquel Renoite, quer o util conhecimento dos interesses e das necessidades do
grupo-turma, sem os quais nao me teria sido permitido adequar as planificacdes aos vetores

comunicacionais mensagem/recetor(es).

Ressalta-se de igual modo a formagao adquirida durante a frequéncia deste mestrado na
area do portugués, sem a qual ndo me teria sido possivel ampliar os conhecimentos didaticos
e pedagogicos, bem como refletir sobre o meu desempenho no contexto sala de aulas. Neste
sentido, e perante a proposta de trabalhar a analise de um conto juvenil para promover as
competéncias necessarias a formacao dos futuros leitores para toda a vida, procurei ndo sé
promover o desenvolvimento de conhecimentos linguisticos como também outros
conhecimentos necessarios e fundamentais aos alunos de uma faixa etaria e complexa como
aqueles que frequentam o sétimo ano de escolaridade. Para fazer face a este projeto, foi-me
extremamente Util reanalisar os programas de lingua portuguesa, no sentido de me
familiarizar com as metas de aprendizagem e, principalmente, receber formacao na area da
literatura infanto-juvenil, realizada e dinamizada pela Professora Doutora Graca Sardinha.

Com estas aprendizagens e reflexdes, aprendi a aprender que os modelos mais eficientes e
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promotores do desenvolvimento da personalidade do aluno sao os que assentam as suas bases
na reflexao, na descoberta e no dialogismo.

Em suma, a aprendizagem de uma lingua, quer materna quer estrangeira, e a
compreensao do Outro revelam ser competéncias fundamentais para a construcdao de uma
vida comum, cujo objetivo primordial passa pela fomentacao de relacoes entre culturas e a

inclusao do aluno na participacao plena em atividades de aprendizagem.

Neste sentido consegui, durante este ano letivo, integrar-me na missao da Escola
Secundaria Eng® Calazans Duarte, instituicdo escolar que pauta pela busca continua do
“Contribuir para a formacéo de cidaddos ativos, responsdveis e autéonomos, através de uma
educacdo e formacdo de qualidade facilitadora da sua inser¢Go na sociedade e promotora do

desenvolvimento social da nossa regido em particular.”’

De igual forma, nao foram menosprezadas as atividades nao letivas e, procurando sempre
encontrar-me com e na criatividade e no dinamismo, consegui destacar alguns pontos fortes,
principalmente em trés delas: a criacdo de um mapa gigante do continente americano, que os
alunos tiveram de reconstruir montando cada uma das pecas do puzzle; a selecao de
materiais € montagem da exposicao comemorativa do Dia dos Mortos, com esqueletos, a
Catrina, caveiras, flores amarelas, etc., iniciativa que me permitiu alargar o conhecimento e
visdo do mundo para la do continente europeu; e, por Gltimo, mas ndo menos importante, o
intercambio escolar no ambito da gastronomia espanhola, em que os meus alunos do curso
profissional de cozinha da Escola de Constancia se deslocaram até a Marinha Grande para
falar da cultura gastronomica vizinha, das semelhancas e diferencas, guiando, na qualidade
de “chefes” responsaveis, os alunos da Calazans Duarte, na preparacdao e na confecao de

tapas e de sobremesas espanholas exquisitas.

Em jeito de conclusdo, a experiéncia vivenciada durante o ano de estagio foi,
indubitavelmente, muito positiva pois permitiu-me mudar e evoluir enquanto professora. De
facto, as constantes reflexdes sobre o ensino-aprendizagem e as criticas sempre construtivas
e permanentes da orientadora refletiram-se numa atitude critica e exigente, norteada para a
abordagem efetiva dos conteldos e tendo sempre presente a realidade das turmas. Tudo isto
nao teria sido possivel sem o constante dialogo, troca de informacdes, analise de documentos,
reflexdes em torno de aprendizagens que me possibilitaram crescer nao s6 como pessoa como
também a nivel profissional. E tenho consciéncia de que o meu percurso é ainda uma marca
“ténue” e que nao termina aqui, pois a Educacao é um perpétuo movimento de aprendizagens
e de partilhas, campo arduo de se trabalhar, com “raizes amargas”, mas, tal como Aristoteles

tao sabiamente afirmou, acreditarei sempre que “os seus frutos sao doces”.

130 Projeto Educativo da Escola, pag.4
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Planos de aula e materiais das aulas de Portugués:

Plano de aula Tema: Textos literarios: narrativas

n° 1 Sequéncia:2
Dominios: leitura, oralidade
Dominios Metas Descritores de desempenho Contéudos
Interpretar textos Formular hipdteses sobre os textos e Paratextos
de diferentes comprova-las com a leitura (L8, 1) (DT: C.1.2.)
tipologias e graus Identificar temas e ideias principais (L8, 2)
de complexidade
(L8)
LEITURA
Ler para apreciar Expressar de forma fundamentada e O género
textos sustentada, pontos de vistas e apreciacoes narrativo: o
variados(L10) criticos suscitados pelos textos lidos em conto
diferentes suportes. (L10,1)
Participar oportuna | Respeitar as convencoes que regulam a
e construtivamente | interacao verbal (03,1) Comunicacao
ORALIDADE | em situacdes de Pedir e dar informacoes, explicacoes e e interacao
interacao oral (03) | esclarecimentos (03,2) discursiva (DT:
Apresentar propostas e sugestoes (03,3) C.1.1)

OPERACIONALIZAGAO

- o titulo
- a autora

- comentario critico
- aimagem

- a contracapa.

2) levantamento de ideias em torno da palavra conto.
(brainstorming)

1) Exploracao dos elementos paratextuais da obra A mulher que prendeu a chuva de
Teolinda Gersao: (35 min)

RECURSOS:

Exercicio interativo Livro e as suas capa.(Cf. Anexo 1 suporte digital)

A obra A mulher que prendeu a chuva de Teolinda Gersao em suporte de papel, que
devera circular pela sala de aula.

Sumario: Introducao ao estudo do conto Avo e neto contra vento e areia de Teolinda
Gersao.’

Os elementos paratextuais.
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Plano de au Tema: Textos literarios: narrativas
n°2e3 Sequéncia:2
Dominios: Educacao literaria, leitura, escrita e oralidade.

Conteudos
O texto (DT:
C.1.2)

Dominios | Metas Descritores de desempenho

Tema (DT:
C.1.2.)

As categorias da
narrativa: acao,
tempo, espaco,
personagens e
narrador)

Figuras de
retorica e
tropos (DT:
C.1.3.1)

Enciclopédia
(conhecimento
do mundo) DT:
C.1.1.
Informacao;
universo do
discurso (DT:

C.1.1.
- Participar -Respeitar as convencdes que regulam a
oportuna e interacao verbal (03,1) Comunicacio e
ORALIDADE | construtivamente - Pedir e dar informacées, explicacoes e interacao
em situacoes de esclarecimentos (03,2) discursiva (DT:
interacao oral (O3) | - Apresentar propostas e sugestoes (03,3) C.1.1.)
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OPERACIONALIZAGCAO

Atividade de pré-leitura (ou motivacao para a leitura através da exploracéo do titulo)
seguida de questdes que suscitem reacdes ao texto lido e de compreensao da leitura.
Recomenda-se:

- Exploracao do titulo: resolucao e correcao do exercicio 1 e 1.1 da ficha de trabalho;

- Preparacao da leitura (primeiro excerto) - leitura silenciosa;

- Leitura do excerto em voz alta;

- Exploracao oral do sentido global do texto;

- Resolucao e correcao das questdes 2 a 11 do grupo | da ficha de trabalho;

- Preparacao da leitura (segundo excerto) - leitura silenciosa;

- Leitura do excerto em voz alta;

- Exploracao oral do sentido global do texto;

- Resolucao e correcao das questdes 12 a 21 do grupo Il da ficha de trabalho;

RECURSOS:

Conto Avd e neto contra o vento e areia de Teolinda Gersao; Cf. Anexo 2 suporte digital)
Ficha de trabalho de compreensao da leitura (Idem)

Power Point “Compreensao da leitura”(ldem)

Sumario: Leitura e interpretacao do conto Avd e neto contra o vento e areia de Teolinda
Gersao;

Resolucao e correcao da ficha de compreensao da leitura, grupo | e Il.

As categorias da narrativa.

Tema: Textos literarios: narrativas
Sequéncia:2
Dominios: Educacao literaria, leitura, escrita e oralidade

Plano de aula
n°4eb5

Conteudos
O texto (DT:
C.1.2.)

Dominios | Metas Descritores de desempenho

Tema (DT:
C.1.2))

As categorias
da narrativa:
acao, tempo,
espaco,
personagens e
narrador)

Figuras de
retorica e

tropos (DT:
C.1.3.1)

Enciclopédia
(conhecimento
do mundo) DT:
C.1.1.
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Ler em voz alta
(L6)

Ler expressivamente os excertos um e dois do
conto, apos preparacao da leitura (L6,1)

em situacdes de
interacao oral
(03)

Utilizar Tomar notas e registar topicos (L9,1)

LEITURA procedimentos
adequados a
organizacao e
tratamento da
informacao (L9)

ESCRITA Escrever para Responder por escrito, de forma completa, a
expressar questodes sobre o texto (E13,1)
conhecimento
(L13) Responder com eficacia e correcao a

instrucoes de trabalho (E13,2)

ORALIDADE | - Participar -Respeitar as convencoes que regulam a
oportuna e interacao verbal (03,1)
construtivamente | - Pedir e dar informacdes, explicacoes e

esclarecimentos (03,2)
- Apresentar propostas e sugestoes (03,3)

Informacao;
universo do
discurso (DT:
c.1.1))

Comunicacao e
interacao
discursiva (DT:
c.1.1))

- Preparacao da leitura (terceiro excerto) - leitura silenciosa;
- Leitura do excerto em voz alta;
- Exploracao oral do sentido global do texto;

- Resolucao e correcao das questdes 22 a 27 do grupo lll da ficha de trabalho;

- Preenchimento da grelha Categorias da narrativa.

Conto AvO e neto contra o vento e areia de Teolinda Gersao; Cf. Anexo 3 suporte digital)

Ficha de trabalho de compreensao da leitura (Idem)
Ficha de trabalho Categorias da narrativa (Ildem)
Power Point “Compreensao da leitura” (Ildem)

Sumario: Conclusao da leitura e interpretacao do conto Avo e neto contra o vento e areia

de Teolinda Gersao;
Resolucao e correcao da ficha de compreensao da leitura, grupo Ill.
As categorias da narrativa.
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Avo e neto contra vento e areia (excerto n°1)

Tinham ido a praia, porque estava uma manha bonita. A avo vestia uma saia clara e levava o
neto pela mao. la muito contente, e o seu coracao cantava.

O neto levava um balde, porque se propunha apanhar conchas e blzios, como ja fizera de
outras vezes em que tinha ido a praia com a avo.

Ir a praia com a avo era uma das melhores coisas que lhe podiam acontecer nos dias livres.
Por isso também ele ia contente, e o balde dancava-lhe na mao.

A praia estava como devia estar, com sol e ondas baixas. Quase ndo havia vento, e a agua do
mar nao estava fria. Por isso o neto teve muito tempo de procurar conchas e blzios e de
tomar banho no mar. A avo sentou-se num rochedo, e ficou a olhar o neto, por detras dos
oculos. Nunca se cansava de olha-lo, porque o achava perfeito. Se pudesse mudar alguma
coisa nele, nao mudaria nada.

Olhava para ele, também, para que nao se perdesse. A mae do neto confiava nela. Deixava-o
a sua guarda, em manhas assim. A avo sentia-se orgulhosa: ainda era suficientemente forte
para ter alguém por quem olhar. Ainda era uma avo (til, antes que viesse o tempo que mais
temia, em que poderia tornar-se um encargo para os outros. Mas na verdade essa ideia nao a
preocupava muito, porque tencionava morrer antes disso.

Estava uma manha tao boa que também a avé tirou a blusa e a saia e ficou em fato de banho.

Depois tirou os oculos, que deixou em cima de um rochedo, e entrou no mar, atras do neto,
que nadava a sua frente, muito melhor e mais depressa do que ela.

- Nao te afastes, dizia a avo, um pouco ofegante. Volta para tras!

A avo fazia gestos com as maos, para que voltasse, o neto ria-se, mergulhava e andava para a
frente, e depois regressava, ao encontro dela.

A avo nao sabia mergulhar, mas deixava o neto mergulhar sozinho. Ele s6 tinha cinco anos,
mas nadava como um peixe.

No entanto, nunca ia demasiado longe, nem mergulhava demasiado fundo, para nao assustar
a avo. Sabia que ela era um bocado assustadica, e ele gostava de protege-la contra os medos.

A avo tinha medo de muitas coisas: dos paus que podiam furar os olhos, das agulhas e
alfinetes que se podiam engolir se se metessem na boca, das janelas abertas, de onde se
podia cair, do mar onde as pessoas se podiam afogar. A avo via todos esses perigos e avisava.
Ele ouvia, mas nao ligava muito. S6 o suficiente.

Ndo tinha medo de nada, mas, apesar disso, gostava de sentir o olhar da avo. De vez em
quando voltava a cabeca, para ver se ela la estava sentada, a olhar para ele. Depois esquecia-
se dela e voltava a ser o rei do mundo.

Por isso se sentiam tao bem um com o outro.

Quando saia com o neto, a avo tinha a sensacao de entrar para dentro de fotografias, tiradas
nos mesmos lugares, muitos anos antes. Era uma sensacao de deslumbramento e de absoluta
seguranca, porque as coisas boas ja vividas ninguém as podia mudar: eram instantes absolutos,

que durariam para sempre.
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Outras vezes a avo pensava que a vida era como uma licdo ja tao sabida , tao aprendida de
cor e salteada, que ela se sentia verdadeiramente mestra. Mestra em qué? Ora, em tudo e em
nada: nascimento, morte, amor, filhos, netos, tudo, enfim. A avd tinha a sensacdao de
entender o mundo.

Embora lhe parecesse que o via agora desfocado. Sobretudo ao longe. Ah, meu Deus, tinha-se
esquecido dos 6culos, em cima do rochedo. Tinham de la voltar, e depressa, a avd sem os
oculos nao via nada. Mas quando chegaram ao local, ndo estavam la. A avo nao entendia
como isso pudera acontecer. Nao teria sido naquele rochedo? Teria a maré subido e uma onda
os arrastara? Passara alguém que os levasse? Mas a ninguém aproveitavam, e provavelmente
nem tinha passado ninguém, a praia estava quase deserta, porque ainda nao era o verao. Ora,
nao era grave, pensou a avo, quando se cansou de procurar. Arranjaria outros dculos.
Caminhou com o neto a beira das ondas, e depois subiram para umas dunas a procura de
camarinhas que a avé nao via, mas o neto apanhava logo. Passou muito tempo e nem deram
conta de se terem afastado. O neto cada vez mais feliz, com o balde onde pusera os buzios
acabado de encher com camarinhas. Apesar da falta dos 6culos, pensou a avo, nao deixava de
ser, como das outras vezes, uma manha perfeita.

Até se levantar o vento.

Avo e neto contra vento e areia (excerto n°2)

Na verdade néo se percebeu por que razao de repente o céu se toldou e se levantou cada vez
mais vento. Deixou de se ver o azul, debaixo de nuvens carregadas, e a areia comecou a zunir
em volta. O vento levantava a areia, cada vez mais alto, a areia batia na cara e era preciso
semicerrar as palpebras para ndo a deixar entrar nos olhos.

- Que coisa, disse a avo.

A manha acabara, e agora iam depressa para casa. Estariam bem, em casa, jogando as cartas
atras de uma janela fechada.

Mas, de repente, a avo nao sabia onde estava. As dunas eram altas e nao sabia que direcao
tomar. Caminharam ao acaso, voltando as costas a praia. Mas deveriam virar a esquerda ou a
direita? A avo nado sabia onde ficavam as casas. Ndo se via nada na linha do horizonte, a nao
ser as dunas. E, sem oculos, a avo sentia-se perdida.

- Déi-me o pé, disse o neto. Espetei um pico no pé.

- Calca as sandalias, disse a avd. Calcaram ambos as sandalias, que traziam na mao.

- Ainda déi, disse o neto. Déi o pé.

- Deixa ver, disse a avo tirando-lhe outra vez a sandalia. E um espinho sim, disse a avod, que
sem os oculos via bem ao perto. Mas esta muito enterrado e nao consigo tira-lo. Em casa eu

tiro, com um alfinete. Agora vamos depressa.
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- D6i o pé, disse o neto comecando a chorar.

- Ja passa, disse a vo.

0 vento levava-lhe a saia, a areia batia-lhes nos bracos e nas pernas, subia até a cara e queria
entrar nos olhos. O neto esfregava os olhos, com as maos sujas de areia.

- Nao posso andar, disse ele. Doi o espinho.

- A avo nao pode levar-te ao colo, disse ela. Nao tem os ossos fortes.

Arrastou-o alguns passos, pela mao. Ele chorava e escondia a cara na saia dela, para proteger
os olhos do vento.

- Nao posso andar, disse ele sentando-se e tapando a cara com o chapéu. Déi o pé.

- Eu levo-te um bocadinho, cedeu a avd. Mas s6 um bocadinho.

Levantou-o nos bracos e avancou contra o vento. Uns metros mais adiante, deviam chegar ao
fim das dunas e saberia a direcao das casas.

0 neto era muito pesado, mas a avo nao se dava por vencida. Caminhava resoluta, enterrando
as sandalias na areia. Agora o caminho entre as dunas comecava a subir.

E depois dessa duna, havia ainda outra duna. A avé comecou a ter medo de estar perdida.
Muitos anos atras, a avo perdera uma crianca. A lembranca veio subitamente e ela nao
conseguia afasta-la. Sempre quisera esquecé-la, mas de repente ela voltava. Mesmo em
sonhos. Uma crianca ardendo em febre, e ela correndo com ela nos bracos, através de um
hospital labirintico. E depois os dias passavam e ela perdia a crianca.

Durante muito tempo, nao soube onde estava, quando lhe vieram dizer que perdera a crianca.
E agora estava outra vez perdida, com uma crianca nos bracos.

Ja tinha vivido algo assim. A vida era so vento e areia e ela arrastando-se, lutando em vao,
contra o vento e a areia.

Doiam-lhe os ossos, nao aguentava carregar o peso dele. E se de repente ficasse imobilizada,
estendida no chdo, como ja lhe sucedera mais do que uma vez? Aquela hérnia na coluna podia
sair do lugar e ela ficar sem conseguir mexer-se. E se isso acontecesse e ela ficasse ali, sem
poder andar? E se a crianca se afastasse sozinha, a procura de socorro, e se perdesse? Se ela
perdesse a crianca?

Pousou o neto, e sentou-se a seu lado na areia.

- Vamos descansar um pouco, disse ela ofegante. Pée a cabeca no meu ombro, para fugir do
vento.

Apetecia-lhe chorar, mas nao podia dar-se por vencida. Ele estava a sua guarda e ela
encontraria maneira de voltar a casa.

Mas sentia-se perdida. O mundo era uma coisa sem direcoes, e desfocada.

Ja vivera isso antes. Uma longa extensdo de areia, deserta. E ela tdo desemparada como a

crianca que levava. Ambas perdidas, no vento e na areia.
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Avo e neto contra vento e areia (excerto n°3)

- Avd, olha o cado do senhor Lourenco! Apontou de repente o neto, recomecando a andar, na
direcao de um cao que corria para eles.

- Louvado Deus, disse a avo recomecando também a andar. Porque entdo estariam salvos. O
café do senhor Lourenco iria aparecer, como um farol, no meio das dunas. Bastava seguir o
cao.

0 neto esquecia o espinho e esquecia a dor no pé, e quase corria, alegremente, atras do cao.

Em breve se sentavam a mesa do café e viam o vento levantar a areia. Mas agora isso
passava-se la fora, do lado de la da janela.

A avo pediu um café e o neto um chocolate quente. Sorriram um para o outro e o mundo
voltou a ser perfeito.

Aflijo-me demais e dramatizo as coisas, pensou a avo. Afinal atravessamos o vento e a areia.

E, amanha de manha, vou ao oculista.

Teolinda Gersao, A mulher que prendeu a chuva, Sextante Editora

126



Compreensao da leitura

1.

vk~ N

10.

11.

12.
13.
14.
15.
16.

O conto que vais ler intitula-se Avd e neto contra vento e areia, de
Teolinda Gersao.
1.1. A partir do titulo, aponta algumas hipdteses sobre a aventura que

esperas ler.

Orientagdes de leitura:
Identifica as personagens presentes no texto.
Carateriza a avé e justifica as tuas afirmacdes.
Refere o tipo de relagdo que mantem a avo e o neto, apoiando-te em marcas textuais.
Explica o sentido da frase “Ainda era uma avo util antes que viesse o tempo que mais
temia, em que poderia tornar-se um encargo para os outros”, 11.14-16.
Procura uma solugdo: o que teria acontecido aos dculos?
Atenta nas seguintes expressoes e identifica o tropo, apontando as tuas razées para o
seu uso.
“(...) e 0 seu coragdo cantava.”- 1.2
“e o balde dangava-lhe na méo.”- 1.6
Em que momento do dia decorre a agdo?
Descreve esse momento do dia apoiando-te com elementos textuais.
Embora a ag¢do ocorra junto ao mar, é possivel encontrar nesta passagem dois espagos.
Refere-os e descreve a paisagem.
“Até se levantar o vento.”, 1.55. Esta frase surge sozinha formando um sé paragrafo,
como se uma nova ag¢ao pudesse surgir. Aponta algumas sugestdes de leitura que

poderdo surgir a partir deste momento.

Orientagoes de leitura
Em que momento do dia decorre esta segunda ag¢ao?
Descreve esse segundo momento.
Que relagdao podemos estabelecer entre a manha e o periodo seguinte?
Quais sdo as dificuldades apontadas pela avé e o neto durante a trajetéria?
“Ja tinha vivido algo assim. A vida era so vento e areia e ela arrastando-se, lutando em

vdo, contra o vento e a areia.”- . 94-95.
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17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.
24,

25.
26.

27.

Aponta a dificuldade vivida pela avé anteriormente e refere o sentido da expressao
“contra o vento e a areia”, justificando igualmente a razao da inclusdo deste episédio
na histdria.

Que nome damos a esta técnica narrativa que consiste em relatar acontecimentos
anteriores ao tempo presente da histdria?
Na primeira parte, a avd também recorda um momento passado. Descreve essa
lembranga.
E possivel estabelecer relagdes entre os varios momentos do dia com a vida. Tenta
justificar esta afirmacao.
A partir da linha 87 a linha 108, h3, igualmente, um verbo que se repete. Indica qual e
aponta possiveis motivos desta técnica escrita.

Se fosses o escritor da histéria, como escreverias o desfecho desta histdria?

Orientagoes de leitura
De repente, as situagbes perturbadoras sdo interrompidas por uma nova situagao.
Indica qual?
O que aconteceu a partir dai?
Estabelece uma relagdo entre o espago exterior e o espago interior presente neste
desfecho.
Que ensinamentos retirou a avé deste conto?
O conto que acabaste de ler confirma as expetativas que tinhas sobre ele? Ou pelo
contrario, surpreendeu-te?

Uma reflexdo sobre a escrita: que opinido tens sobre a maneira de escrever da autora?
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6CT

AS CATEGORIAS DA NARRATIVA- Completa as grelhas seguintes com as informag6es adquiridas sobre os varios textos lidos e estudados em aula:

ACAO
Titulo/Narrativa Estrutura: Agdo: Organizagao das sequencias Narrativa
narrativas:
Sit. inicial Sit. intermédia Sit. Final principal secundaria encadeada encaixe alternada | aberta Fechada

PERSONAGENS Processos de caraterizagao
N2 de personagens | Principal Secundaria Figurante Retrato Fisico Retrato Psicoldgico | direta indireta

TEMPO NARRADOR

Presenca Ponto de vista
Diegético Histérico P:;\rticipantel"’1 Nao participante objetivo subjetivo

131 . . . . e
Indicar participante como personagem ou participante como observador.




Tema: Textos literarios: narrativas
Sequéncia:2

Plano de aula

n° 6

Dominios: Educacao literaria, escrita e oralidade

Dominios

ORALIDADE

Metas

Interpretar
discursos orais
com diferentes
graus de
formalidade e
complexidade
(01)

Registar, tratar e
reter a
informacao (02)

Participar
oportuna e
construtivamente
em situacdes de
interacao oral
(03)

Descritores de desempenho

Identificar o tema e explicitar o assunto (01, 1)
Distinguir o essencial do acessorio (01, 2)
Fazer dedugoes e inferéncias (01,3)

Manifestar ideias e pontos de vista pertinentes
relativamente aos discursos ouvidos (01,5)

Identificar ideias-chave (02,1)
Tomar notas (02, 2)

Respeitar as convencoes que regulam a interacao
verbal (03,1)

Pedir e dar informacdes, explicacoes e
esclarecimentos (03,2)

Apresentar propostas e sugestoes (03,3)

Conteudos

Tema (DT:
C.1.2)

Enciclopédia
(conhecimento
do mundo) DT:
C.1.1.
Informacao;
universo do
discurso (DT:
C.1.1)

Autora (DT:
C.1.2))
Género
narrativo.

Comunicacao e
interacao
discursiva (DT:
C.1.1.)

OPERACIONALIZACAO

Leitura em voz alta do conto o Verdo das teorias de Teolinda Gersao- leitura realizada pelo
professor- para nele encontrar as marcas das afirmagoes verdadeiras e verificar que se esta
perante uma tipologia textual especifica: o conto:

Entrega do questionario que visa aferir a compreensao do oral;

Resolucao e correcao do questionario;

Debate e discussao em torno do texto comparando com o conto anterior: semelhancas,
diferencas, autora, valores culturais, transformacées socioculturais, temas comuns em
outras obras lidas (intertextualidade) ...

Distribuicao do conto lido em sala de aula em suporte de papel;

Preenchimento da grelha das categorias da narrativa.

RECURSOS:

Power Point “Elementos Paratextuais” ( Cf. Anexo 4 suporte digital)

Ficha de trabalho Compreensao do oral; (Idem)

Ficha de trabalho Categorias da Narrativa. (Idem)

Sumario: Interpretacao e compreensao da leitura realizada em voz alta.

A intertextualidade: semelhancas e diferencas entre textos, temas, valores culturais e
socioculturais.
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Compreensao do oral

R O conto deve ser lido pelo professor.
O VERAO DAS TEORIAS

Os verodes, na quinta da avo, eram tempos felizes, que iriamos sempre recordar depois.
Na verdade nada de especial se passava, eram dias tranquilos, em que os adultos deixavam as
criancas relativamente entregues a si proprias.

Também é verdade que se estava num espaco protegido, e que havia tios e tias, além
das criadas, olhando pelo pequeno bando de irmaos e primos. Mas nao nos sentiamos olhados,
andavamos por ali como pequenos animais a solta, gozando uma sensacao de liberdade quase
inteira. Fazendo coisas como subir as arvores, descobrir ninhos, ouvir os passaros, regar os
canteiros, jogar aos berlindes, a cabra-cega e a malha, fazer festas ao gato, pintar com lapis
de cor, correr ao pé-coxinho na varanda, jogar as escondidas com o céo.

Quando ja se tinha feito e tornado a fazer tudo isso, por vezes sentiamo-nos perdidos e
paravamos porque se quebrava o fio das coisas e comecava a instalar-se o tédio. Entdo
vagueavamos de um lado para outro, a procura, ou aterravamos finalmente junto de alguém e
perguntavamos: E agora? O que vou fazer?

Conforme a pessoa a quem se perguntava, assim se ouviam as respostas, ou nem sequer
se ouviam, porque ndao eram exatamente as respostas, era a pessoa mesma, a sua presenca no
momento, ao pé de nds, que sem saber ao certo como, abria de repente um caminho.

Assim, por exemplo, a avo pregava botdes, a tia Serafina arrumava o armario do
corredor, a Abrilina passava a ferro, a Engracia descascava ervilhas. E a gente circulava em
volta, curiosa, sO a ver, perguntando para que era isto ou aquilo, e era so ir ficando e olhando,
as coisas comecavam a desdobrar-se e a acontecer de outro modo.

Via-se por exemplo como em volta da avo o quarto era espacoso e ouvia-se, ao pé dela,
o ressonar leve do cao, quase igual ao de uma pessoa, sentia-se, quando se chegava mais
perto, o cheiro a pé de arroz na cara dela, ouvia-se o barulho dos botées, chocalhando na lata,
quando a avo entornava os botdes no colo para escolher ou procurar algum.

E entdo dava-se conta de que a lata tinha a forma de uma casa, com um telhado
vermelho a fazer de tampa, e uma menina pintada, a bater a porta, em bicos de pés.

Via-se uma mancha de sol no soalho, que se entornava como agua em cima do tapete. E

um vaso de flores a beira da janela, que tinha cortinas de renda.
Teolinda Gersao, A mulher que prendeu a chuva e outras histdrias, Sudoeste Editora

Il Questionario unico:
1) Indica as afirmacdes verdadeiras e falsas. Corrige as falsas.
a) O narrador relata uma memoria de infancia.
) Os veroes passados na quinta da avo eram momentos de tédio.
) As criancas eram constantemente vigiadas pelos adultos.
) As criangas entretinham-se a subir as arvores, regar canteiros, jogar ao
berlinde, a cabra-cega e a malha.
e) As criancas nunca se aborreciam.
f) As mulheres adultas tinham demasiado tempo livre.
g) A historia é toda contada na terceira pessoa.
h) Trata-se de uma histéria atual, que ocorreu neste século XXI.
i) A relacdo avo-netos desta historia é semelhante a do conto Avo e neto
contra vento e areia.

N T
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Plano de aula Tema: Textos literarios: narrativas
n°7e8 Sequéncia:2
Dominios: Educacao literaria, gramatica, escrita e oralidade

Dominios Descritores de desempenho Conteuldos
Pontuacao e
sinais
auxiliares de
escrita (DT:
E.2.)

Reconhecer e Integrar as palavras nas classes a que

conhecer classes de pertencem: Classes de
GRAMATICA palavras (G22) i) conjuncao coordenativa: copulativa, palagvrass as
adversativa, disjuntiva, conclusiva e conjuncoes e
explicativa (G22,1) locucodes
coordenativas
Analisar e estruturar | Analisar processos de coordenacéo entre (DT:B.3.2.)
unidades sintaticas oragoes:
(G23) Oracdes coordenadas copulativas, Articulacao
adversativas, disjuntivas, conclusivas e entre. )
explicativas (G23,6) constituinte e
Escrever para Responder por escrito, de forma completa, | frase (DT:
ESCRITA expressar a questdes sobre o texto (E13,1) B.4.4.)

conhecimento (E13)
Responder com eficacia e correcao a
instrucoes de trabalho (E13,2)

Participar oportuna e | Respeitar as convencoes que regulam a
construtivamente em | interacao verbal (03,1)

ORALIDADE | situacdes de Pedir e dar informacoes, explicacoes e
interacao oral (O3) esclarecimentos (03,2)

Apresentar propostas e sugestées (03,4)

OPERACIONALIZAGCAO
Distribuicao de uma ficha de trabalho que, partindo de exemplos retirados do primeiro
conto estudado, visa ativar os conhecimentos prévios dos alunos sobre a pontuagao (a
virgula), as classes de palavras (as conjuncdes e locucdes coordenativas) e a sintaxe (as
oragdes coordenadas:

Resolucao e correcao da ficha de trabalho Grupo I- Trabalho de pares;

Resolucao e correcdo da ficha de trabalho Grupo II- Trabalho individual/autonomo
RECURSOS:

Power Point “Gramatica” ( Cf. Anexo 5 suporte digital)
Fichas de trabalho Gramatica. (Idem)

O conto AvO e neto contra vento e areia de Teolinda Gersao. (Idem)
Sumario: Resolucao e correcao da ficha de trabalho Gramatica;

0 uso da virgula e as oragbes coordenadas.
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Uma questao de escrita/Gramatica

COM O TEU COLEGA DO LADO, RESOLVE OS EXERCICIOS QUE SE APRESENTA NO GRUPO I:

GRUPO |

11. Na ultima aula, fez-se uma abordagem sobre a escrita da autora Teolinda Gersao. Reparem
com muita atencao nas frases que foram retiradas do conto Avd e neto contra vento e

areia e completem as afirmagdes que vos sdao apresentadas nas diferentes alineas:

Quadro 2

la muito contente, e o seu coracao As dunas eram altas e nao sabia que direcao
cantava. tomar.

(...) também ele ia contente, e o balde Mas esta muito enterrado e nao consigo tira-lo.
dancava-lhe na mao.

Quase nao havia vento, e a agua nao Ele chorava e escondia a cara dele na saia dela.
estava fria.

g) As frases retiradas do quadro 1 pertencem a parte/situacao

h) As frases retiradas do quadro 2 pertencem a parte/situacao

i) O que distingue as frases do quadro 1 do quadro 2 é o uso da

j) As frases gramaticalmente corretas sao aquelas que estdao no quadro

porque

”

k) Morfologicamente o “e” presente em todas as frases &€ uma

pois informacao.
) Quando me deparo com uma virgula devo fazer na leitura.
11.1. Por que motivo tera a autora utilizado a virgula antes da conjuncao?

12. Prestem atencao as frases seguintes e expliquem por palavras vossas as ideias que se
procuram transmitir em cada um delas:
f) A autora Teolinda Gersao escreve bem e narra de forma clara.
g) A autora Teolinda Gersao escreve bem, mas nao narra de forma clara.
h) A autora Teolinda Gersao escreve bem, logo narra de forma clara.
i) A autora Teolinda Gersao ou escreve bem ou narra de forma clara.

j) A autora Teolinda Gersao escreve bem, pois narra de forma clara.

A frase a)
A frase b)
A frase c)
)
)

A frase d

A frase e

12.1. Indiquem se as afirmacodes seguintes sao verdadeiras ou falsas. Corrijam as falsas:

133



13.

e) As diferencas de significado de cada uma das frases do exercicio anterior devem-se a
diferente ideia transmitida pela conjuncao ou locucao coordenativas.

f) As conjuncées e as locucoes coordenativas sao usadas para unir oracoes simples.

g) A conjuncdo € um conjunto de palavras equivalente a uma so, a nivel de sentido e de
funcao gramatical.

h) Existem quatro tipo de oracdes coordenadas.

Facam corresponder a cada um dos cinco elementos da coluna A um elemento da coluna B,

de modo a obterem afirmacodes verdadeiras.

a) A oracao coordenada copulativa 6) estabelece uma relacédo de concluséo.
b) A oracé@o coordenada disjuntiva 7) expressa uma oposi¢do em relagéo a primeira oragao.
c) A oragéo coordenada adversativa 8) liga frases e exprime o valor de adigéo.
d) A oracado coordenada conclusiva 9) introduz uma explicacdo para o que é que é expresso

na oragdo a que se junta.

e) A oracao coordenada explicativa 10) estabelece relagbes de alternancia.

14.

15.

GRUPO 11- AGORA DEVES SEGUIR O TEU CAMINHO SOZINHO

Todas as frases a seguir sao simples, exceto uma. Identifica a frase complexa.
f) Todos os dias vou passear com o meu cao.

g) Gosto muito de nadar numa piscina aquecida.
h) Acaba os trabalhos de casa e vai brincar.
i) Na primavera, os passarinhos chilreiam constantemente.

j) Gosto muito de sair a noite.

Assinala a unica frase simples.
f) E muito cedo, portanto vou dormir mais um pouco.

g) Nao gosto de queijo, mas, as vezes, como uma fatia.
h) Ora ouves musica ora tocas viola.
i) Esta noite, por volta das duas horas, caiu uma arvore perto da minha casa.

j) Ele estda mesmo constipado, pois espirra constantemente.

16. Forma, com os grupos de frases simples abaixo apresentados, frases coordenadas.

disjuntiva
c) No verdo, vamos a praia.
d) No verao acampamos.

copulativa

c) A Patricia leu um artigo cientifico.
d) A Patricia fez um resumo.

explicativa
c) O Ruivé mal.
d) O Rui usa oculos.

134



16.1.

17.

conclusiva

c) O transito estava cadtico.
d) Nao cheguei a tempo ao emprego.

adversativa
c) Gostaria de fazer uma grande viagem.
d) Nao posso fazer uma grande viagem.

Sublinha as conjuncoes/ locucdes conjuncionais que utilizaste.

Nas frases complexas que se seguem, sublinha as conjuncdes/locucoes conjuncionais
coordenativas que encontrares.

j)  Gosto do cinema, no entanto prefiro o teatro.
k) O barco atrasou-se pois estava nevoeiro.
) Quer queiras, quer nao, a vida continua.
m) As cebolinhas sdo boas, porém os pimentos tém um gostinho especial.
n) Tenho bons condimentos, portanto sou apetitoso.
0) Hoje choveu, as nuvens estavam carregadas e o sol nao brilhava.
p) Este espetaculo foi caro, mas valeu a pena que o grupo era 6timo.
q) Eu nao percebi nada, pelo que nao consigo resolver este exercicio.
r) N&o so6 o sol nasceu como também a natureza despertou.
18. Agora, classifica as conjuncdes/ locucdes conjuncionais que encontraste nos exercicios 6
e 7, completando o seguinte quadro:
Quadro das Principais Conjungdes e Locugdes Conjuncionais Coordenativas
DESIGNACAO CONJUNCOES LOCUCOES
Copulativas
Adversativas
Disjuntivas
Conclusivas
Explicativas
19. Escreve no teu caderno diario as oracdes do exercicio 7. Divide e classifica-as as oragoes.
Atenta no exemplo:
b) Gosto do cinema, no entanto prefiro o teatro.
Gosto do cinema- é a oracao principal ou coordenada (sozinha faz sentido)
(no entanto) prefiro o teatro- é uma oracdo coordenada adversativa (porque a palavra
que a liga a anterior € a locucao coordenativa adversativa no entanto).
20. Escreve 5 frases coordenadas e pede ao teu companheiro que as classifique. (As

conjuncodes e locucdes nao podem repetir-se.)
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Plano de au Tema: Textos literarios: narrativas

Sequéncia:2

Conteldos
Progressao
tematica

Dominios | Metas Descritores de desempenho

Conetores
discursivos
(DT: C.1.1.)

Coeréncia
textual (DT:
C.1.2))

Pontuacao e
sinais
auxiliares de
escrita (DT:
E.2.)
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OPERACIONALIZACAO

Planificacao do texto de acordo com os procedimentos constantes na Oficina de Escrita.
Textualizacao e revisao (com a ajuda do professor).

Interiorizacao das regras da revisao: acrescentar, retirar, substituir e deslocar.
RECURSOS:

Power Point “Escrever uma narrativa” (Cf. Anexo 6 suporte digital)

Ficha de trabalho “Expressao escrita: A NARRATIVA”; (ldem)

Sumario: Producao escrita de um texto narrativo: o meu conto de infancia.

Expressao escrita: A NARRATIVA

Com o estudo do conto Avo e neto contra vento e areia, aprendeste a compreender e a

interpretar um texto narrativo.

Aprendeste ainda como se estrutura um conto e quais sao os elementos que o compoem
(narrador, tempo, espaco, personagens e acao).

Estas preparado(a) para escrever uma historia em que narras uma emocionante aventura

vivida durante a tua infancia. Para tal segue as etapas que te propomos:

ETAPA 1: Planificacao
Planificar um texto significa tomar decisdes prévias sobre varias questdes, como a seguir
te sugerimos:

a) Quem vai narrar a historia (narrador)?

b) Quem é/sao o(s) protagonista(s)?
¢) Quem sao as outras personagens?
d) Onde vai decorrer a acao (espago)?
e) Quando se passa a historia (tempo)?

f) Como vai ser contada (estrutura do texto):
- introducéao (apresentacao da personagem principal, do espaco e do tempo...);
- desenvolvimento: apresentacao do problema/conflito (que obriga a personagem
principal a partir para a acao...), das complicacées (opositores ou acontecimentos que
dificultam a atuacdo do heroi...) e a sua resolu¢do (a personagem principal obtém
aquilo que pretende);
- conclusdao ( pode coincidir com a resolucdo do conflito ou pode servir para

apresentar uma moralidade, uma reflexao).
ETAPA 2: Redacao

> Escreve o teu texto com a informacéo incluida na planificacao.

» Cumpre a estrutura do texto.
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Usa a primeira ou a terceira pessoa (eu/nds ou ele/eles) conforme o narrador
escolhido (participante ou nao participante).

Emprega os verbos no presente ou no pretérito.

Utiliza expressdoes temporais para estabeleceres relacbes temporais entre os
acontecimentos (por exemplo, entretanto, entéo, subitamente...).

Usa modificadores quando pretenderes dar informacdes sobre o tempo (por exemplo,
naquele dia, anteontem...).

Para introduzires ideias contrarias, aditivas, disjuntivas, explicativas ou conclusivas,
usa as conjuncoes e locucoes coordenativas estudadas em sala de aula.

Serve-te de adjetivos, comparacdes ou metaforas para descreveres uma personagem
Oou um espaco.

Evita repeticbes, através do uso de sinénimos, de palavras de sentido mais geral ou
mais especifico, de pronomes, de elipses, etc.

Aplica as regras de pontuacao.

Etapa 3- Revisao do teu texto

> Verifica se a ordem da apresentacao € adequada (situacao inicial, situacdo intermédia,

situacao final).

» Preenche a grelha de autocorrecao seguinte para verificar o teu texto:

Grelha de autocorregao Sim Nao
Dei um titulo ao texto?

Centrei o titulo?

Escrevi com uma caligrafia legivel?
Marquei bem os paragrafos?

Utilizei as maiusculas corretamente?
Cumpri as regras de acentuacao?
Apliquei as regras de translineacao?
Pontuei corretamente o texto?

Usei bem os sinais auxiliares de escrita no discurso direto?

10.Evitei as repeticdes utilizando pronomes, sinénimos, expressdes

equivalentes...?

11.Inseri no meu texto todas as categorias da narrativa (agdo,

personagens, espaco, tempo e narrador)?

12.Utilizei varios conetores do discurso?

Etapa 4- Lé o teu texto em voz alta

Algumas recomendacoes:

> Deves respirar o texto e respeitar os sinais de pontuacao.
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> O tom e o ritmo da leitura devem ajustar-se ao tipo de historia, variando em funcéo
das peripécias: pode ler-se alto e depressa para dar emocao ou baixo e devagar para
criar suspense.
> Treina a tua leitura em voz alta antes de fazer a apresentacao oral a turma.

Plano de aula

Tema: Textos literarios: narrativas

n° 11 Sequéncia:2
Dominios: leitura e oralidade
Dominios Metas Descritores de desempenho contetdos
Ler em voz alta (L6) Ler expressivamente os excertos um e O texto
dois do conto, apos preparacao da narrativo (DT:
leitura (L6,1) C.1.2))
Utilizar Tomar notas e registar topicos (L9,1) Comunicacao e
procedimentos Identificar ideias chaves (L9,2) interacao
LEITURA adequados a discursiva (DT:
organizacao e Cc.1.1))

tratamento da
informacao (L9)

Ler para apreciar
textos varios (L10)

Expressar, de forma fundamentada e
sustentada, pontos de vista e
apreciagoes criticas suscitados pelos
textos lidos em diferentes suportes (L10,

1)

ORALIDADE

Produzir textos orais
( quatro minutos) de
diferentes tipos e
com diferentes
finalidades. (05)

Participar oportuna e
construtivamente em
situacoes de
interacao oral (03)

Fazer uma apresentacao oral do tema
(05,2)

Narrar (05,1)

Apresentar e defender ideias,
comportamentos, valores, justificando
pontos de vista (05,3)

-Respeitar as convencoes que regulam a
interacao verbal (03,1)

- Pedir e dar informacoes, explicacoes e
esclarecimentos (03,2)

- Apresentar propostas e sugestoes
(03,3)

OPERACIONALIZACAO

Apresentacao de alguns textos a turma;
Enquanto o aluno realiza a leitura do seu texto, os restantes colegas deverao reter a
maxima informagao sobre o texto lido e avaliar o desempenho do colega, seguindo as

linhas de orientacao presentes na ficha Compreensao oral: A narrativa dos meus colegas.
RECURSOS:

Ficha de trabalho Compreensdo oral: A narrativa dos meus colegas. (Cf. Anexo 7 suporte
digital)

Ficha Categorias da Narrativa.(ldem)

Sumario: Apresentacao da narrativa a turma.

Avaliacao dos trabalhos.
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Compreensao oral: A NARRATIVA DOS MEUS
COLEGAS

Vais desempenhar a funcao de avaliador e para isso deves prestar atencdao a todas as

narrativas que vao ser apresentadas oralmente na aula.
A funcdo de avaliar alguém nao é tarefa facil, por isso, deveras concentrar-te durante a
leitura. Depois de uma escuta atenta deveras realizar 2 tarefas importantes:
1) Completar a grelha das categorias da narrativa com as informacoes que conseguiste
reter da leitura produzida.
2) Avaliar o trabalho realizado pelo colega de turma completando a grelha seguinte.

Nome do aluno avaliado: 1 2 3 4 5
Leu com clareza.
Leu com expressividade.
Leu com ritmo adequado.
O tema do texto era claro.
Considerou as caracteristicas préprias do tipo de texto pedido.
Trabalhou o tema de forma original (inicio e fim inesperados, por exemplo).
Evitou repeticoes de palavras e ideias no texto.
Avaliacao da histdria narrada.
Legenda: 1- (Muito Insuficiente); 2- (Insuficiente); 3 (Suficiente); 4 (Bom); 5 (Muito Bom)
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.: Comprension lectora

1. Lee el texto con mucha atencion.

LOS ESPANOLES: ;A QUE DEDICAN EL TIEMPO LIBRE?

El tiempo libre de los espafoles sigue siendo una prioridad para los espafoles.
Mucho fuatbol, mas television, poca lectura y demasiado ocio digital.

La "caja tonta" esta presente en el 99,5% de las casas y casi 9 de cada 10 personas reconoce que la ve a
diario. Por este motivo, no es extrafio que su consumo haya aumentado un 22% en las dos Ultimas décadas,
sobre todo entre la poblacion que supera los 65 anos. Este colectivo hace zaping casi cinco horas y media al
dia. El resto de los espanoles ven una media de cuatro horas cada dia. Los géneros mas consumidos son el
deportivo y las grandes series, en ese orden.

Y es que el futbol, ademas de ser un negocio que aporta a la economia un 1,7% del PIB y que genera
hasta 66.000 empleos de manera directa o en Internet, es el deporte mas practicado, el espectaculo en
directo mas masivo, y ademas, el tema de conversacion mas frecuente. Ademas, sélo cuatro de cada 10
espanoles practica alglin deporte.

Por otra parte, el estudio sehala entre los aspectos negativos del ocio en Espana el escaso habito de
lectura, la deficiente formacion artistica y musical en relacion con los paises del entorno y la existencia de
una parte de la poblacion excluida de la practica del turismo.

El estudio informa de que la llegada de Internet ha cambiado los habitos de los jovenes entre 13 y 24
anos, que ahora se bajan las series para verlas en la pantalla del ordenador. Ademas, “Espana es el pais
europeo que mas utiliza YouTube por ordenador, con un 87% de internautas que utiliza ese medio”, explica
Berta Alvarez-Miranda.

Cine en el centro comercial

En materia de cine, el estudio alerta del hundimiento del DVD, de que las salas de exhibicion “se
sostienen como pueden”, que la television "resiste” y que es en la Red, en internet, donde esta el futuro, a
pesar de las reticencias, cuando no la oposicion frontal, de la industria.

A los cines acuden, sobre todo, los menores de 24 anos, generalmente con amigos, o en familia en el
caso de los mas pequefos, y durante el fin de semana o en dias festivos en el 70 % de los casos. El hecho de
ir al cine se relaciona cada vez mas con el de acudir a un centro comercial, donde la oferta de ocio es mas
amplia. A partir de los 35 la asistencia decae gradualmente, hasta alcanzar un 3,7 % entre los mayores de
75 anos.

Otra de las conclusiones destacadas tiene que ver con la relacion entre los aspectos socioeconomicos y
el modo de divertirse. Hay una relacion positiva entre el nivel de estudios y la inversion en ocio. Los
universitarios o licenciados realizan mas actividades de tipo cultural como la lectura o el arte. Por contra,
el ocio pasivo como la television tiene mayor aceptacion entre las personas con menores estudios.

texto adaptado de http://www.intereconomia.com/noticias-gaceta/sociedad/que-dedica-tiempo-libre-poca-lectura-y-mucha-
television-20120215
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2.1. Segun el informe, los espafioles dedican el tiempo libre a la practica de diferentes
actividades. Enuméralas.

2.2. Completa las frases siguientes con los adverbios “demasiado”, “mucho”,
“bastante”, “un poco” y “poco”.

a) Los espanoles ven tele y practican la lectura.
b) Los jovenes dedican tiempo al ocio digital.

c) Segun el texto, en Espana se va al cine.

d) Y es que a los espanoles les interesa el futbol.

siempre nunca normalmente frecuentemente a veces
casi nunca de vez en cuando a menudo casi siempre

a) Los espanoles ven tele a diario.

b) Son los mayores los que dedican mas tiempo viendo tele.

c) Los espafioles hablan del futbol

d) Seis de cada diez espanoles practican deporte.
e) Los internautas espanoles visitan mucho vyoutube.
f) Los mayores de 75 anos van al cine.
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a) ;Donde ocurre la situacion? ;En qué comunidad espaiiola?

b) ELl hijo regresa de un viaje. ;A qué lugar habra ido durante estos dos dias?

c) El le cuenta a su madre lo que le ha sucedido durante el viaje. Indicalo.

d) ;Cémo reaccionan los padres ante tal situacion y explica por qué?

e) ¢Cémo se llama el padre?

Un madrilefo se va a Barcelona a celebrar el final de Copa y entra en un bar. Alli, pide una
cafna en castellano.

El camarero se la pone y le dice:- Son noranta-cinc céntims.

El madrilefo deja sobre la barra noventa céntimos y sigue tomandose la cafa tranquilamente.
A lo que el camarero le dice:- Escolti falten cinc centims.

Y el madrileno ni caso, como quien oye llover. A lo que el camarero ya rebotado le suelta: -
Escolti que em deu cinc céntims; no em faci muntar un nombre... M'esta escoltant
perfectament.

Y el madrilefio a lo suyo, tomandose la birrita, como si estuviese solo en el local. Por fin el
camarero, rojo de ira, y escupiendo las palabras dice:

- jOiga!, desgraciado, me esta oyendo y entendiendo perfectamente, pagueme los cinco
céntimos que me debe.

A lo que el madrilefio sonriendo y echando mano al bolsillo para pagarle contesta:

- Ya sabia yo que por cinco céntimos acababas hablando castellano....
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10.9.2012 TEMA: EL DESENCUENTRO CROMCO ENTRE ESPANA Y CATALURA FARO/ C.DA COL
ESPANYA | CATALINYA MAL VAN SER. (N MATRIMON,
f: = ] COM A MOLT UNA SOCETAT COGPERATIVA LIMTADA
ENO LES A A USTEDES,

N POQUITO DE AMOR?
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VIl EDICION PREMIOS 40 PRINCIPALES

PMES
PRINCIPALES 2012 §,2013 N Los Premios 40 Principales de la musica, son unos premios
2 - ' concedidos por la cadena musical de radio Los 40
Te ||evamOS a Ia mayor ﬁeSta mUS|ca| del ano Principales . Creados en el afio 2006 con motivo de la
celebracion del cuarenta aniversario de la fundacién de la
iNUEVOS CONFIRMADOS! ALICIAKEYS PABLO ALBORAN cadena a nivel mundial. Los premios se entregan en una
D AV'D GUE-l—I-A PITBULL MALDITANEREA 'LAURYN gala, cuyos fondos van destinados a fines benéficos. Los
CALI & EL DANDEE premios principales se conceden por votacidn popular entre
ALEJANDRO SANZ LA OREJA DE VAN GOGH los oyentes de la cadena en Espafia y ocho paises de

Latinoamérica. Desde 2012 Los oyentes de América tienen
sus propios premios Premios 40 Principales America y se
han desligado de los premios entregados en Espafia

Grupo I- Observa, lee, y contesta a las preguntas:

; Qué es Premios 40 principales?
;Quiénes son los artistas que van a estar presentes en esa fiesta?
De los artistas, ;cuales son de nacionalidad espafiola?
;Qué otros cantantes espanoles conoces y que no estan en el cartel?
;Desde cuando se celebra esta fiesta?
;Cuando y donde ocurrio la ultima edicion?
;Cuanto puede costar una entrada?
;Los fondos adquiridos por las entradas van dirigidos a quién y para qué?
Los oyentes de la 40 principales pueden votar a la musica preferida, y ta también podras
hacerlo aqui en clase. Observa el video e indica cuales son los titulos de misicas y cantantes

nominados a la mejor cancion de lengua espaiiola.

1
2
3
4
5-
6
7
8
9
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Me da igual

OXO)

No esta mal/ Esta pasable _

\)

No soporto

odio

me molesta me fastidia
me agobia me da asco
me da pena me da mal rollo

me pone de mal humor

Y ahora puntua la musicade 0 a 3:

1 = un rollo/pesada/aburrida/no me gusta
2 = pasable/ no esta mal/ me gusta

3 = muy buena/ preciosa/ me encanta

.
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.. Grupo llI- Escucha y completa:

Cantante

Musica:

, cada paso tuyo a mi me ,
las caderas como gelatina,
cintura divina, te como pany
mantequilla.
Candela, un par de chupitos de rumiel y vela
Una caja llena con mil primaveras
que vienen, que vuelan,
solo quiero un poquito de tu vida entera,
de tu vida entera.

Y yo, escalén a escalén,
tocar el cielo azul, el cielo azul.
Y ta, tras cada cancion

la sensacidn que te haga sentir, que te haga vivir.

Contempla, girasoles, margaritas y azucenas
quieren parecerse un poquito a ti apenas, qué mas
quisieran.
Tan solo a ti te riego yo, mi sirena.
aire fresco que vuela la cometa,
una bala sorpresa sin Rusia ni ruleta,
una carpeta con letras de poetas,
entre verso y verso pétalos de rosas secas.

Y yo, escalén a escalén,
tocar el cielo azul, el cielo azul.
Y ta, tras cada cancion

la sensacidn que te haga sentir, que te haga vivir.

Cuatro esquinillas tiene mi cama,
cuatro angelitos que me acompafian,
cuatro secretos, miles de historias,
suefos que giran en una noria.

De norte a sur y de este a oeste,

que de media vuelta quien le moleste
y les deseo mucha suerte,

estan muy locos, puede ser mi muerte.

, cada paso tuyo a mi me ,
las caderas como gelatina,

cintura divina, te con pan y mantequilla.

ESTRIBILLO (2x)

Cantante

Musica:

Yo te

Nos juntos frente al mar
Y de tu mano caminar

Y aunque se pase toda mi vida yo te
Sé que en tus ojos todavia hay amor
Y tu mirada dice

Y aunque se pase toda mi vida yo te

Sin saber de la cuenta regresiva pienso
Que aunque no ha de ser el mismo y lo confieso
Espero que el perddn esté en tu mente y yo te rezo
Pero aunque soy sincero y lo prometo no me miras

Después abres la puerta y te digo si te vas no vuelvas

La rabia me consume y lloras

Te alejas caminando y la vida se me desploma sin saberlo
Te lo juro no lo y de haberlo sabido otra suerte
Cuatro de septiembre, mi frase (si te vas no vuelves) me
persigue

Y siento ganas de llamarte, pero no contestas

No entiendo por qué no contestas

Si aunque hayamos peleado todo sigue

Siete de septiembre la llamada que

Me dicen que ahi estds, que no llame a la policia
Luego cuelgan

Todavia no pierdo la fe, y sé que algin dia

Y pase lo que pase

ESTRIBILLO
Siento que me un pedazo de mi alma.
Si te vas no queda nada, queda un corazon sin vida.
Que a raiz de tu partida

Vvoz .

solo gritando pero a media

Siento que la vida se me va porque no estoy contigo.
Siento que mi luna ya no esta si no esta tu carifio.

Ni toda la vida ni toda la agua del mar
Apagar todo el amor que ti me a sentir

Sin ti yo me voy a morir solo si vueles quiero despertar
Porque lejos no sirve mi mano para caminar

Porque solo espero que algln dia puedas escapar .
Estribillo

Si tu te vas no queda nada

Sigo cantando con la luz apagada

Porque la guerra me tu mirada.

Y aunque se pase toda mi vida yo te . (4x)

Cah ante

Musica:

No mas que tu
no mas que yo
en este extrafio salon
sin nadie que nos diga donde, como
y cuando nos
ganas ya
De pasar junto a ti
Unos minutos sofiando,
Sin un reloj que cuente las caricias que te
dando,
Juramento de sal y limén
querernos los dos.

Te
Todo este tiempo
en tu sonrisa y en tu forma de caminar

el momento
De verte aqui a mi lado dejandote llevar

Quiero que siga asi
Tu alma pegada a mi
mientras nos quedamos quietos
dejando que la piel cumpla poco a poco todos sus
deseos
Hoy no nada que hacer,
quedémonos aqui
contandonos secretos,
diciéndonos bajito que lo nuestro siempre
eterno
Fantasia en una copa de alcohol,
volver a vernos

ESTRIBILLO

Yo te

Yo te

Silencio...que mis dedos corren entre tus dedos
Y con un suave desliz hago que se pare el tiempo .

ESTRIBILLO (BIS)
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GRUPO IV

Pretérito

Imperfecto

Pretérito

indefinido

Pretérito

Perfecto

Presente

de Indicativo

Futuro

simple

Condicional

Lola: Cuando yo (pasarse) el dia observando
todo, pero lo que mas (gustar) (ser) observar el
comportamiento de las personas, de todas ellas: grandes, pequenas, tristes, alegres, flacas

(ser) nina,

o robustas. (observar) cuando ellas (hablar) vy
(reir), y también cuando (callar) o (estar)
tristes.
Me (llamar)mucho la atencion que la misma situacion a unos les hiciera
mucha gracia, y otros apenas (reirse), y siempre me (preguntar) el
por qué.
Maria: cuando (ser) nifa, (jugar) a la casita con mufecas, al
escondite, mis amiguitas y yo (hacer) una rueda y (cantar)
“componte nifa componte” y mis hermanos (jugar) trompo,
(elevar) papagayos o bien (coger) a los ladrones y policias; y asi
(durar) horas jugando.
Antonio: (jugar) a las damas china, Monopolio, Ludo, (patinar),
(andar) en bici e (ir) al Cine. No (tener)

videoconsolas y tampoco ordenador.

(leer) cuentacuentos. Mi mama me los
(existir) en mi pueblo.

Lucia:
una libreria que

(comprar) en

Pablo: Cuando
domingos,

(ser) nino, me
(ir, yo) a misa con mi

(llevar, ellos) a la plaza todos los
abuela, (aunque confieso que

(aburrirse)), pero ____ (divertirse) ver como mi abuela y

otras senoras de edad (quedarse) dormidas. (salir, yo) a

pasear por los mismos lugares por mas de 10 afnos, y aun asi (descubrir) algo
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Sumario : La misica espafiola y los programas televisivos: los Premics 40 principales;

Las expresiones de gusto y sentimientos;
Los tiempos del pasado y el Pretérito imparfecto;
Resolucion y correccion de una ficha de trabajo.

Paso n® ;;‘E'“:u Actividad del Profesor Actividad de los alumnos Agrupamiento Recursos/ Medios/ Apoyos
1 2 min. Saludar a los alumnos y pasar lista Werbalizar su presencia Individual Lista de los alumnos
Proyectar la imagen . Predecir el tema de la clase. Individual Power point
2 5 minutos Hacer registro del resumen en miisica espaiiola;
Proyectar los contenidos propuestos | sus cuadernos. Describir y comentar
paraesta clase. letras de miisica;
Identificar el tema
comin que caracteriza la
Entregar La fichade trabajo La Indicar en lengua espaniolalo Individual/ Ficha de trabajo la musica | musica espafiola;
misicay los concursos televisivos; que les gusta hacer; Gran grupo v los programas Redactar un pequsio
15 minutos. televisivos; texto narrativo de cariz
3 Indicar alos alumnos la primera tarea (puesta en comun) autohiogrifica.
quese pretende con la fichade Leer e interpretar pequefios Pizarra
ejercicios; 3 Léxico
Contestar al primer ejercicio; Relacionado con la
. misica.
{Corregir las formas sefialadas porel Corregir o comprobar Las
alumna; formas sefialadas; Funcionales
Discutir con los alumnos sobre la Ampliar sus conocimientos smnme—ﬁ:_us ¥
milsica espafiola. sobrela mlsica Defender puntos de
hizpanoamericana; vistas;
E] Frayectar &l wideo Nominados | 1dentiicar y apuntarlos | Indiidual 7 Gran grupo Video; Tarrar un pequeno |
45 mrin. Fremios 40 principaies. titulos de misica y cantantes Ordenador; autobiografico
nominados ala mosica Columnas de sonidos; Gramaticales
espafiolade la VIl edicidn de Relacionar los verbos a
Premios 40 principales; Pistas audios/videoclips; los tiempos verbales
correspondiantes;
Escuchar 2 de las musicas Repaszar los usos de los
Indicar la tarea siguisnte: nominadas y completar las Ficha de trabajo: Ocioy tiempos pasados;
letras; tiempo libre; Conjugar verbos en
Pasar pistas audio; pretéritoimperfacto.
{Comprobar o corregir las
Corregir el ejercicio con los alumnos; | formas sefialadas;
Socioculturales
Proceder a la votacion dela mejor Expresar sus sentimientos y Pizarra Lamusica
musica con sus alumnos, indicando gustos musicales usando las hizspanoamericana;
las reglas del juego y entregandolos expresiones que le son dadas, Los Premios 40
los carteles de puntuacidn; yque le parmitira votar a la principales
mejor musica;
Indicar alos alumnos la misica
ganadoradela VIl edicion de Premios | Expresar acuerdoo M
40 principales. desacuerdo; Participar en clasa
Dar la oportunidad a los alumnos de Aceptar el error como
cantar unade las tres canciones; Desarrolla sus capacidades de parte del proceso de
pronunciacion; aprendizaje
Indicar alos alumnos la tarea Resolver el ejercicio A; Individual / Ordenador;
siguiente: relacionar los verbos a los Gran grupo Desarrollar la capacidad
5 23 min. tiempos verbales; Tela; deaumxm-
correccion
Corregir con los alumnos las opciones | Corregir o comprobar las Video;

sefialadas;

Interpretar con los alumnos las letras
delas musicas;

Abordar de forma sucinta los tiempos
pasados, haciéndolos recordar la

formas sefialadas;

Interpretar las letras de cada
unade las misicas,
reconociendo que el tema
«comin es la mujer, tipicode
la misica espaiiola.

Recordar la formacion y usos
de los tiempos pasados,

Columnas de sonido;

Ficha de trabajo: Ocio y

formacion y usos, enfocando adquindos durante el nivel tiempo hibre;
principalmente el Pretérito Al

Imperfecto;

Pedir alos alumnos que transformen Transformar la letra de la

laletra de la misica Fan y misica Fan y Manteguiliaen Pizarra.

Manteguiilaen pasado, imaginando
quelamisica empieza con el
marcador temporal “Antes”;

Indigar la resolucion de los dos
Ultimos ejercicios de la fichade
trabajo;

Corregir las formas sefialadas y
errores de habla de los ;

pasado, cambiandolos
tiempos queestin en
presente en pretérito

imperfecto;

Resolver los ejercicios By C;

Corregir o comprobar las
fori fialadas
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El Premio Goya

EL NOMBRE DE LOS PREMIOS GOYA J

El argumento elegido para justificar esta decision era que Goya, aparte de ser un pintor
mundialmente conocido y representativo de la cultura espafiola, resultaba un nombre corto
y semejante a los de los Oscar o César que existian en Estados Unidos y Francia. Propuesto
en Asamblea, los académicos se enzarzaron en una nueva polémica, zanjada a la postre por
el director artistico Ramiro Gomez, quien recordod a los asistentes que Goya habia tenido un
concepto pictdrico cercano al cine y que varias de sus obras mds representativas tenian casi
un tratamiento secuencial.

EL PREMIO J

La primera estatuilla que se entregd fue obra del escultor Miguel Ortiz Berrocal. Se trataba
de una escultura desmontable que combinaba el busto del pintor Francisco de Goya con
una cdmara cinematogrdfica. Desde la sequnda edicion la estatuilla se encargd al escultor
José Luis Ferndndez, quien desarrollé un nuevo busto en bronce, mds pequefio, que

representa al pintor.
In http://premiosgoya.academiadecine.com/

1. Ademas de que Goya es un pintor mundialmente conocido, équé otros argumentos
justifican la eleccidn de este nombre para los premios cinematograficos espafioles?

2. Desde la segunda edicidn, équién se encargo de realizar la estatuilla?
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1. Este texto te explica cudles son los pasos a la hora de realizar una pelicula. Ordénalo.

La pelicula es distribuida en varios paises y estrena en las salas.

El director contacta a un productor para trabajar con él.

Ellos se sientan en las butacas y ven la peli en la pantalla.

Los cinéfilos se dirigen a la taquilla y compran las entradas.

El director filma la pelicula.

El va a seleccionar a los actores por medio de un casting.

El guidon es escrito a partir de una novela o de una idea del director.

El montaje lo realiza normalmente el director, aunque los productores no siempre lo autorizan.

En muchos paises, se hace un doblaje, es decir, se aplican voces en los didlogos para poner en el
idioma de los espectadores.

2. A cada numero hazle corresponder la palabra adecuada.

___ Lataquilla

____Lapantalla

__ Labutaca
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Lee las criticas.

E identifica el corto del que se
habla...

No del todo mal. Ha empezado como un corto de ciencia-ficcion REALMENTE original e
interesante. En serio, me resultd fascinante la Teoria de los Espejos y se le sacé un jugo
impresionante.

Pero, cuando llega a la reflexion sobre la vida humana...éVa en serio?

Se han ido un poco p'alld. Las conclusiones que se sacan con el progreso de la historia no me
parecen demasiado coherentes y, con la moraleja final que podria resultar bonita y
trascendente, se vuelve algo maniquea y falsa.

Sin embargo, no me arrepiento de haber pasado tres minutos de mi vida con algo que (en
buenas manos, muuuuuuuy buenas manos) daria para un largometraje para la eternidad.
Lo mejor: El principio.

Lo peor: El final.

)

No es oro todo lo que reluce

Un cortometraje de animacion aceptable, que nos deja reflexionando un buen rato en busca del
espléndido mensaje que ocultan sus personajes. No te fies de las apariencias, sospecha de lo que
parezca un paraiso sin condiciones, lee la letra pequefia. En definitiva, me parecié una historia sobre
la estafa social y politica. Un pufiado de personas ilusas que se dejan engafiar por unas promesas
construidas con humo y que finalmente se quedan con las manos y los bolsillos vacios cuando llega
el chaparron.

Al rebufo...

No he visto Tadeo Jones, y no sé si la veré. Es probable que si, pero no he quedado muy encantado
después de lo que he visto en este cortometraje. Oigo cosas como que es la pelicula espafola del
afio, que es una gran produccion y todo eso, pero después de haber visto este corto confirmo un
poco mis temores.

Y es que Tadeo Jones es demasiado copia de la animacion ingeniosa que llevamos viendo ya mucho

tiempo. No me molesta que sea una copia de la técnica en si, pero si me es mas molesto que el
sentido del humor y las sensaciones que desprende la pelicula son una imitacion.

O

Después de ver la parida del ultimo corto de Tadeo Jones,
necesitaba algo que recuperara mi fe en la animacién
espafiola, y esta pequefia joya lo ha hecho.

Sin perder la comicidad ni el espiritu critico, este corto
muestra la confianza de los seres humanos y los destripa.
¢Hasta donde llega el engafo? Creo que lo sabéis.
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LA GRAMATICA: EL PRETERITO PLUSCUAMPERFECTO

EL LABERINTO DEL FAUNO

Dos historias se mezclan: la guerra civil y la fantasia de una nifia que se evade de la dura realidad.

1944: La guerra no habia terminado todavia, y una nifia de 13 afios llamada Ofelia y su madre
Carmen se habian ido a vivir a un lugar por motivos de salud de la madre embarazada, donde se
encontraba el Capitan, padrastro de Ofelia, puesto que su padre ya habia muerto.

Aunque a la nifia no le habia gustado el traslado y tampoco la idea de vivir con un hombre malo,
su vida cambiaria para siempre con la llegada de un hada.

El hada le habia dicho que la acompanfiara a un laberinto. Alli, en ese lugar, se habia encontrado
con el fauno que le habia contado que ella era la princesa Mohana y que, para regresar a su reino,
tendria que pasar tres pruebas antes de la luna llena:

La primera mision, la princesa la habia cumplido con éxito, colocando 3 rocas en la boca de un
sapo y recuperando asi una llave; la segunda la habia conseguido, aunque tuviera que enfrentarse con
el monstro, que se habia despertado con los ruidos de la nifia mientras ella comia la comida prohibida; y
la tercera... éla habra conseguido superar?

http://www.buenastareas.com/ensayos/Rese%C3%B1a-El-Laberinto-Del-Fauno/3449190.html

Pretéritoimperfecto  PARTICIPIO pasado del verbo que
delverbo HABER expresala accion

v | IS I
TN habias o |
él/ella
Usted
Nosotros
Jas
Vosotros/
as
Ellos/ellas
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http://www.buenastareas.com/ensayos/Rese%C3%B1a-El-Laberinto-Del-Fauno/3449190.html

Clases : 1% curso de Bachillerato

Fecha:

Profesor en practicas :

Grupo: E ‘;k
28 de febrero de 2013 eseaed
Virginia Vieira

Escola Secundaria Eng® Acédcio Calazans Duarte
2° trimestre 2012/2013

Unidad: Ei Ocie y tiempo libre;

UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR
Covithd | Portugal

Sumario: El dne esparioly el Goya;

Visionadoy comentarios de cortos esparioles;
ElL Pretérito pluscuamperfecto
Resoluddny correcddn deuna ficha de trabajo.

Paso n? ;:t?r"nlap:o Actividad del Profesor Aty d de los alumnos Agrupamiento Recursos/ Medios/ Apoyos Contenidos
1 2 min. Saludaralos alumnosy pasar lista Verbalizarsu presenda Individual Lista de los alumnos Teorncos
Proyectarlaimagen . Prededreltemade la clase. Individual Power point Verbam el dne
2 5 minutos . Hacerregistro delresumenen espafiol;
Proyectar los contenides propusstos | sus cuaderncs. Criticar una pelicula o un
para esta clase. corto;
Lexi
Entregarlaficha de trabajo ;Nos Indicar eltipo de pelicula que Individual/ Ficha de trabajo la misicd | Reladonado conel
vamos al dnes; les gustaver; Gran grupo v los programas mundo del dne.
15 minutos. televisivos;
3 Indicaralos alumnos laprimeratarea | Leer einterpretar eltexto: B (puesta en comun) Funcionales
que sepretende conlafichade premio Goya; Pizarra Expresar gustos y
ejerddos; Contestar alos dos primeras emodones;
ejerddos; Comentar unvisionado;
Defender puntos de
Corregir las formas sefialadas porel Corregir o comprobar las vista.
alumnio; formas sefialadas; Gramaticales
Elpretento
Discutir con los alumnos sobreeldne | Indicar peliculas espafiolas
espanol. queyahanvisto; pluscuamperfecto.
Socioculturales
Eldne espanal;
La Guerra dvil como un
temacomun deldne
4 Explorar con los alumnes ellexico Resolverlos ejerddos 1y2 Individual / Gran grupo Ficha de trabajo: ;Nos espafiol;
15 min. reladonado con el mundo del dne; de la pagina2. vamos al dne?; Los Goya;
Corregir con los alumnes las opdones Actitudinales
sefialadas por ellos; Comprobar o corregir las Pizarra Partidparen clase
formas sefialadas;
Indicarlatarea siguiente: visionado | Comprenderlo gue se Individual/ Ordenador; Aceptarelerror como
de 3 cortos nominadosal Goya 2013, | pretendeconla actividad Gran grupo parte delprocesode
5 30 min. siguiente; remetiéndolos a las Tela; aprendizaje
expresiones dela pagina 3.
Videos; Desarrollarla capaddad
Proyedtar los 3 cortos: El vendedor Visionaryinterpretar los 3 de autoy hetero-
de humo; La mano de Nefertitiy ;Por | cortos; Columnas de sonido; correcaan
qué desaparecieron los dinosaurios? Expresar gustaos v
preferendas, votando;
Leerycomentar conlos alumncs las Ficha de trabajo: ;Mos
criticas sacados de internet; Relacionar las diferentes vamos al dne?;
criticas de la pagina4 alos
cortos visionados.
Corregir con los alumnes las opdones
sefaladas; Comentarsobre lo vistoy
leido;
23 minutos  Leereltextosiguiente conlos Leereltexto; Pequenos grupos/ Ficha de trabajo: ;Mos

alumnos y hablarsobre el éxitode la
pelicula El Laberinto del Fauno de
Bayona, comentando deigual forma
que eltema dela guerra dvil es muy
frecuente enel dne espafiol.

Resolverconlos alumnos losdos
ultimos ejerddos, reladonado con el
pretéritoimperfecto;

Expresarinterés o desinterss Individual vamos al dne?;
sobre eltema de la pelicula;
Visionar el trailerdel

Laberinto del Fauno;

Pizarra

Resolverlos dos Ultimos
ejerddos delaficha de
trabajo;

Explicarlaformadon de este nuavo
tiempoverbal;

Presentar ejerddos de conjugadaony
consolidadidn enla pizarra

Reladonarlaformacon del
pretérnto pluscuamperfecto
con el pretérito perfecto;

Conjugarverbos regulares &
irregulares en preterito
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UNA PELICULA TAQUILLERA: ;Reconoces estas imagenes?

Entrevista a Juan Antonio Bayona: lee el texto

- Juan Antonio, ;qué te ha llamado la atencion de la catastrofe del tsunami para querer
llevarla al cine?

- Lo que mas me ha llamado la atencion fue la historia particular de esta familia, lo que han
vivido y lo que han hecho durante la tragedia. A través de sus ojos entiendes no solo lo que
les paso a ellos sino a todos los demas.

-. ¢Cuanto se tarda desde comenzar con un proyecto asi hasta que finalmente sale a las
pantallas?

- En el caso de Lo Imposible han pasado casi cinco anos desde que escuchamos la historia por
primera vez hasta el estreno. Fueron un ano y medio de escritura del guion y preproduccion,
un ano de rodaje y otro mas de postproduccion.

-;Qué ha sido lo mejor y lo peor de Lo imposible?
- Ha sido un rodaje muy, muy duro. Estuvimos mucho tiempo y muy lejos de casa, pero los
que estuvimos ahi hemos salido un poco tocados por esta experiencia.

- ¢(Por qué no se conté con la presencia de algun actor espafol?

- En la pelicula el equipo técnico es practicamente espanol y aparecen todos los actores
espafoles que la historia me permitié. Ahi esta Marta Etura, que interpreta a un personaje
que en la historia real era francés, y Geraldine Chaplin, que es espafola de adopcion. Desde
el principio del proyecto, la familia en quien se basa la pelicula nos pidieron que los
protagonistas no tuviesen nacionalidad. Era una manera de decir que la nacionalidad no era lo
importante, que hablabamos de personas.

- Para ti, ;Lo imposible supone un doble reto? Por un lado lograr el éxito cosechado por El
Orfanato vy por otro el salto al cine internacional.

- Creo que la diferencia basica es el idioma con el que rodé, pero lo cierto es que El Orfanato
fue un éxito en todo el mundo, quiza por inesperado mas llamativo. Me abrié muchas puertas,
entre ellas permitirnos hacer esta pelicula. Yo siento Lo Imposible como un paso adelante en
mi trabajo y lo mas importante que espero de ella es que me permita rodar la siguiente
pelicula en las mismas condiciones.
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- ;Tu préxima pelicula sera en espafol? ;A qué actrices de aqui te gustaria dirigir? jMe
encantaria ver una buena pelicula de suspense tuya con Carmen Maura, Victoria Abril o
Penélope Cruz!

- iA mi me encantara! y si puede ser con las tres a la vez mejor. Entre los proyectos que estoy
desarrollando ahora mismo hay un par de ellos para rodar aqui y en espaiol. Tenemos una
cantera de actores extraordinaria en Espafa y nunca me perdonaria el no aprovecharme de
ello.

- ¢(No te parece muy injusto que Lo imposible no haya optado a mas Oscar que el de mejor
actriz?

- Estoy muy feliz de que nos hayamos hecho un hueco en algo tan importante como los Oscar.
Después de estar alli promocionando la pelicula te das cuenta de que por un lado te siguen
considerando como un outsider y para ellos es algo extrano, una pelicula espaiola que parece
de Hollywood. Por otro lado, compites con campahas de publicidad inmensas, que tiene el
presupuesto de toda nuestra pelicula. Sin embargo, Naomi ha conseguido colarse y estoy muy
feliz por ella y por la pelicula.

- ¢(Qué criterios crees que pesan mas entre los académicos a la hora de conceder un Goya?
¢Crees que la pelicula haya sido taquillera puede ser un plus?

- A mi me da la sensacion de que tener una gran taquilla mas que ayudarte es un handicap, no
solo en Espana. jAlguien se acuerda de que el Oscar de 1982 se lo llevd Gandhi, y no E.T.?
;Donde estara Gandhi ahora?

Adaptado de http://www.20minutos.es/entrevistas/juan-antonio-bayona/446/

N
Contesta a las preguntas siguientes: ;

I ®

1) ;Quién es Juan Antonio
Bayona?

2) Aunque la pelicula sea
dirigida por espanoles, no
todos los actores lo son. ;Por
qué?

3) ;Qué actrices espafiolas e ey
aparecen referidas en la
entrevista? Escribe sus nombres.

4) Ademas de este proyecto, se habla de otra pelicula, también dirigido por Bayona.
Indicala.

5) ;Por qué razon la pelicula Lo imposible no habra sido nominada a los Oscar?
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LA GRAMATICA: EL ESTILO INDIRECTO J

1) “Lo que mas me ha llamado la atencion fue la historia particular de esta familia, lo que
han vivido y lo que han hecho durante la tragedia.”
Juan Antonio dijo

2) “En este caso han pasado casi cinco afos desde que escuchamos la historia por primera vez
hasta el estreno.”
Anadio

3) “El peor de este proyecto fue el estar mucho tiempo y muy lejos de casa, pero los que
estuvimos ahi hemos salido un poco tocados por esta experiencia.”
Explico

4) “El equipo técnico de esta pelicula es practicamente espaiol y aparecen todos los actores
espanoles que la historia me permitio.”
A continuacion, afirmo

5) “La diferencia basica entre estos dos proyectos esta en el idioma con el que rodé, pero lo
cierto es que El Orfanato fue un éxito en todo el mundo.”
Y dijo

6) “ {A mi me encantara!”
Exclamo

7) ” ;Donde estara Gandhi ahora?”
El preguntd
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CREA TU PROPIA PELICULA: GUION J

Titulo:

......

Director:

Reparto:

Género:

Banda Sonora:

Sinopsis:

ioJo!
No es correcto decir:
al principio/ en ese momento/ de pronto/
En el final...
mientras tanto / por eso/ de repente/
En el fin...

sin embargo/ pero/ enrealidad/ entonces/

Al fin...
al final /
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Clases : 1% curso de Bachillerato

Grupo: E

Fecha : 03 de marzo de 2013

Profesor en practicas :

Virginia Vieira

Escola Secundaria Eng® Acdcio Calazans Duarte

2° trimestre 2012/2013

Unidad: El Ocio y tiempo libre;

UNIVERSIDADE D BEIRA INTERIOR
o | borgy

Sumario : Lectura einterpretacion deltexto: Una pelicula taquillera;
El estiloindirecto;
Resoludony correcddn de unaficha de trabajo;
Planificacion de latareafinal.

Actividad del Profesor
Saludaralos alumnosy pasarlista

Proyectarlaimagen .

Proyectar los conterides propuestos
para esta clase,

Entregarlaficha de trabajo Una
Peticula Taguiltera;

Indicar a los alumnas la primera tarea
que sepretendes conlaficha de
ejerddos;

Mombraraalumnos para la lectura en
vozaltade la entrevistaa Juan
Antorio Bayona;

Comentar conlos alumnes el éxito de
la peliculay proyectar trailer;
Indicarla resoludon del cuestionario

Actividad de los alumnos

Verbalizarsu presenda

Prededreltemadela clase.
Hacerregistro delresumenen
sus cuaderncs.

Indicar eltipo de pelicula que
les gustaver;

Reconocerla pelicula degran

exito en este momento;
Leer e interpretar el texto;

Expresarinterés o desinterés
poreste género de pelicula;

Resolverlos ejerddos 1y2

Agrupamiento
Individual

Individual

Gran grupo

{puesta en comidn)

Individual / Gran grupo

Recursos/ Medios/ Apoyos
Lista de los alumnos

Pavier paint

Ficha de trabajo Una
peticula taguillera;

Ordenador, proyectaor;

video y columnas de
sonido.

Ficha de trabajo: Una

Contenidos
Teoncos

Linguistico

Sz 5
Verbalizar sobre el dne

espariol;

Reprodudr el disarso de

alguien;

Léxi
Relacdonado conel
mundo deldne.

Funcionales
Expresargustosy
emodones;

Reprodudr el discurso de

alguien.
Gramaticales
El estilo indirecto.

Socioculturales

aso n?
1
2 5 minutos
15 minutos.
3
El
15 min.
5 30 min.
23 minutos

de comprension lectora;

Corregircon los alumncs las opdones
sefialadas por ellos;

Ampliar el conodmiento de
personalidades hispanoamericanas
famosas en eldne espafial.

Indicaralos alumnos [a resoludon
deldltimo ejerddo delafichade
trabajo;

Entregarficha deinformadonsobre
el estiloindirecto y explicar las
reglas de transformadion;

Resolver conlos alumnes las dos
primeras lineas;

Indicarles que prosigan eltrabajo
solos;

Acompanfiar el trabajo individual del
alumno para aclarar dudas;

Corregirelejerddo conlos alumns;

Indicarles la resoludonde los
ejerddos enellibro de ejerddos;

Corregirlas formas sefialadas porlos
alumnos;

Aclararlos objetivos quese
pretenden con latareafinal;

Entregar guidny explicar cada uno de
los pasos que deben proseguir para la

de lapaginal.

Comprobar o corregir las
formas senaladas;

Pronundarse sobre actoresy
actrices que conocen.

Comprender lo gue se
pretende conla actividad
siguiente;

Comprender cuales sonlas
reglas de transformacidn del
discurso;

Reprodudrlas dos primeras
frases al estilo indirecto;

Resolverindividualments los
ejerddos;

Corregir o comprobar las
formas sefialadas;

Resolver otros ejerddos d=
reproducciondel discurso;
Comprobar o corregir las
formas sefialadas;

Acercarse delos objetivas
pretendidos para la ejecudon

de latareafinal;

Elegirgrupos de trabajo;

Gran grupo/
Individual

Fequefios grupos

pelicula taquillera;

Pizarra

Ficha de trabajo: Una
peticula taquillera;

Ficha de trabajo: El estilo
indirecto;

Proyector/ordenador;

Libro de ejerddos

Ficha de trabajo guion de
corto

Eldne espanol;

Actitudinales
Participaren clase

Aceptarelerror como
parte delprocesode
aprendizaje

Desarrollarla capacidad

de auto y hetero-
correcdon

ejecudondelatarea.

Indicarlafechade entrega del
trabajo.

Planificar la actividad.
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http://www.youtube.com/watch?v=hX87vj7HfTs

I- OBSERVA Y ESCUCHA CON MUCHA ATENCION LAS CUATRO SITUACIONES QUE SE
PRESENTAN EN EL VIDEO. Y LUEGO COMPLETA LA INFORMACION:

1) Primer anuncio: Una madre joven de tres hijos.

El personaje dice que... Cuando esta... ¢Por qué razon te crees que lo dice?
No necesita en la playa PUES ESTA TRANQUILA.
No necesita en la terraza de un
restaurante
No necesita tener los pies en la
tierra
No necesita en el Palacio de las Artes
No necesita en un camino

No necesita ver la carta

2) Segundo anuncio: Un joven africano.

El personaje dice que... Cuando esta... ¢Por qué razon te crees que lo dice?
No necesita pensarselo dos veces
No necesita en la Alhambra PORQUE LA VISITA'Y DIFRUTA DE SU
BELLEZA.
No necesita television por cable
No necesita en un museo
No necesita esperar al fin de PORQUE
semana
No necesita en un bar PUES - YA
QUE
3) Tercer anuncio: Una persona mayor.
El personaje dice que... Cuando esta... ¢Por qué razon te crees que PUESTO QUE
No necesita haciendo el Camino de
Santiago
No necesita en un bafo arabe DADO QUE ESPANA OFRECE TODO UN

CONJUNTO DE ACTIVIDADES DE PLACER.

No necesita ser un experto

No necesita

No necesita haber nacido alli en un tablao flamenco PUESTO QUE VE, ENTIENDE Y SE
EMOCIONA CON EL ESPECTACULO

4) Cuarto anuncio: Una chica de procedencia asiatica.

El personaje dice que... Cuando esta... ¢Por qué razon te crees que lo dice?
No necesita en la calle

No necesita que se lo cuenten

No necesita cuatro anos de en un mercado YA QUE EL OBJETO QUE SE COMPRA ES UN
garantia RECUERDO DE UN MOMENTO ESPECIAL.
No necesita que se lo envuelvan
No necesita admirando la Sagrada
Familia
No necesita subiendo a la cumbre de

una montana
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- RELACIONA CADA UNA DE LAS FRASES EXTRACTADAS DEL ANUNCIO CON LOS
PERSONAJES:

iNECESITO QUE MI VIDA

: !
iNECESITO VOLVER! SEA UN VIAJE!

iNECESITO VOLVER A
DARME CUENTA DE LO
QUE ES  REALMENTE
IMPORTANTE!

iNECESITO QUE ESTE
VIAJE DURE PARA
SIEMPRE!

Il- IDENTIFICA CADA UNO DE LOS PAISAJES/MONUMENTOS E INDICA EN QUE COMUNIDAD
PODEMOS VISITARLOS:

Imagen n°1: Imagen n°2:

Imagen n°3: Imagen n°4:
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Imagen n°5: Imagen n°6:

Imagen n°7:

Imagen n°9: Imagen n°10:

PAISAJES/ Casa Mila de Gaudi  PALACIO DE LAS ARTES Torre Agbar ALCAZAR DE TOLEDO
DARND TSN LA ALHAMBRA Las meninas de Velazquez en el Museo del Prado
Estadio Santiago Bernabeu = TABLAO FLAMENCO Camino de Santiago

LA SAGRADA FAMILIA DE GAUDI

IV- REDACTA LA LETRA DE UN SPOT PARA PROMOCIONAR EL TURISMO EN PORTUGAL,
USANDO EL ESQUEMA RETORICO SIGUIENTE:

No necesito . No necesito que .
No necesito . Necesito .Necesito
Portugal.

iBUEN TRABAJO!
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VIAJAR POR ESPANA:

LUGAR: (http://www.spain.info/es; http://www.red2000.com/spain/lindex.html)
MOTIVO:
FECHA: De a

1. MEDIOS DE TRANSPORTE UTILIZADOS:

(horarios de ida y vuelta)

Fuentes: AVION- www.iberia.es/; http://www.flytap.com, http://www.ryanair.com/es;

http://www.vueling.com/es/
COCHE- www.viamichelin.es
TREN- www.renfe.es

AUTOBUS- www.auto-res.net ;www.internorte.pt

2. ALOJAMIENTO:

(sus caracteristicas)

Fuentes: http://www.spain.info/es/antes_del_viaje/alojamientos/; http://es.hoteles.com/ ; www.booking.com ;

www. tripadvisor.es

FOTOS
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http://www.spain.info/es
http://www.red2000.com/spain/1index.html
http://www.iberia.es/
http://www.flytap.com/
http://www.ryanair.com/es
http://www.vueling.com/es/
http://www.viamichelin.es/
http://www.renfe.es/
http://www.auto-res.net/
http://www.internorte.pt/
http://www.spain.info/es/antes_del_viaje/alojamientos/
http://es.hoteles.com/
http://www.booking.com/
http://www.tripadvisor.es/

3. LUGARES DE INTERES PARA VISITAR:

LUGARES HORARIOS / PRECIO FOTO

Horario:

recio:

Horario:

Precio:

Horario:

Precio:

Horario:

Precio:

Fuentes: http://www.spain.info/es/ ; http://www.guiaespana.net/;
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http://www.spain.info/es/
http://www.guiaespana.net/

4. MOVERSE EN LA CIUDAD:

Situacién 1- Del hotel a

Medio de Transporte:

Trayecto:

Situacion 2- Del hotel a

Medio de Transporte:

Trayecto:

5. COMIDA TiPICA:

COMIDA

FOTO

RESTAURANTES:

6. FIESTAS LOCALES:

FIESTA

©
>
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Fecha : 17 de mayo de 2013

Profesor en practicas :

Virginia Vieira

Escola Secundaria Eng® Acacio Calazans Duarte

3° trimestre 2013
Unidad: Viajes por Espana

USIVERSIDADE DA BEIRA INTERIDR
Covind | Portusgsl

Sumario: Introduccion al tema: Viajes por Espafia;
Los tipos de viajes y sus referentes;
Espafia cultural y gecgrafica: resolucion y correccion de la ficha de trabajo | need spain;

Las oraciones causales.
Paso n® TE Adhvidad del Profesor Actividad de los alumi Agrupamiento ML L Contenidos
estimado Apoyos
1 2 min. Saludaralos alumnos y pasarlista | Verbahizarsu presenaa Individual Lista de los alumnos Teoncos
Proyectarlaimagen. Prededreltemade la Individual/ gran Fower point m
2 5 minutos dase. grupo (veranexcs, pagina 20)  Yerbalizar sobre el
Proyectar los contenidos Hacerregistro delresumen t'p? de ViaJes, los
propuestos para esta clase. 2nsus cuadernos. Cuadernos objetos, los medios de
transporte
Escribir en la pizarra “Viajes™ y Indicar en lengua esparida Gran grupo Comentar alunos
proceder a la lluvia deideas, los tipos deviajes, Pizarra aspecos
10 min. hadendoelregistro del alojamiento, los objetos, (puesta en comuin) sodoaulturales que se
3 vocabularo en la pizarra. los lugares y los medios de dan en la Espafia
transporte; plural;
Ampliar los
4 Proyectarelvideo Ineed spain Observarelvideo Individual / Gran Anundo peed spain | conodmientos de la
8 min. sin somido. Erupo (veranexos, pagina 20}  otra alturm y los
Ordenador/Pantalla | conodmientos
Cuestionar a los alumnaos Prededrel productto que geograficos;
oralmente sobreeltemay las seanundaj
imagenes quese presemtanenel | Reconocer/ idertincar Lexico
video; algunoslugares quese Ampliarellexicon
presentanenelvideo. mentalatraves de
Proyedtarelanundolneedspain | Interpretary comprender Individual/ Anundo I need spain | vocabulario
con sonido elvideo; Gran grupo reladonado con el
5 40 min. Ficha de trabajo: lneed temaviajes;
Entregarlaficha de trabajo a los spain
alumnos; {veranexos, pagina 17- Funcionales

Indicara los alumnosla
resoludondel primer ejerddo
de comprension auditiva,
ejerddo | {primera columnal;

Corregir las formas sefialadas por
los alumnos;

Indicar a los alumnos la
resoludondel primer ejerddo
de comprension auditiva,
ejerddo| (segunda columna);

Corregirlas formas sefialadas por
los alumnos;

Indicara los alumnosla
resoludiondel primer ejerddo
de comprension auditiva,
ejerddo | {tercera columna);

Explicarlafundén delas
conjundones y locudonss
causales;

Resolver los ejerdidos de
comprension auditiva:
Rellenar la primera
Columna, completando la
informadan;

Corregir o comprobar las
formas serialadas.

Rellenar la segunda
columna, identificandolos
lugares;

Corregir o comprobar las
formas serialadas.

Rellenar latercera
columna, indicando una
posible causa porla
cualha dicho aquello el
personaje;

Reconocery comparar con
lalenguamaternalaforma
v eluso de las oraciones
causales;

19)

Ordenador;

Pantalia

Power Point
{veranexos, pagina 21-

33)

Expresarla opinion
{reo que, pienso que,
parami, en mi
opinion._.)

Expresarla causa
{porque, pussto que,
dado que, ya que,
pues)

Gramaticales
Reconocer diferendas
de estructurascon
reladon alalengua
materna eneluso del
verbo necesitar;

Practicar la expresion
de causa;
ioculturales
Espana culturaly
geografica: identificar
y reconocer distintos
paisajesy
monumentos
situdndolaos
geograficamente;

Corregir [as formas senaladas por
los alumnos; (ver anexos, pagina
21)

Indicar a los alumnos la
resoludondel ejerddo numero |l

Corregir las formas sefialadas por
los alumnos; (ver anexos, pagina
23)

Cuestionaralos alumnossobre la
estructura delverbo “necesitar”

Indicara los alumnos la
resoludion del ejerdco numero |l

Corregirlas formas sefialadas par
los alumnos; (ver anexos, pagina
22-23)

Comentar conlos alumnos
algunos aspectos sodoculturales
que sedanenalgunas
comunidades. {Fste actividadsera
tomada endiferentes momentos
de la clase)

Corregir o comprobar las
formas sefialadas

Reladionar las diferentes
frases extractadas del
video a los personajes;

Corregir o comprobar las
formas serialadas

Reconocer diferendas en
la estructura con
“necesito” cuando
reladonadoconlalengua
materna, porla ausenda
dela preposidon “de™;

Reladionarlos nombres de
monumentos a las
imagenes, situandolas
geograficaments;

Corregir o comprobar las
formas sefialadas

Comentar enclasesobre
sus conodmientos dela
otra culturay compartir
algunos lugares o
momentos vividos durante
su estanda en Espafia;

Localizar las
comunidades en el
mapa.

Actitudinales
Participar en clase
Aceptarelerror como
parte delproceso de
aprendizaje
Desarrollarla

capaddad de autoy
hetero-correcddn
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LAS CARTAS TAROT

Nombre: ne: Fecha: 29/11/2012
TABLA DE SIGNIFICADOS
N° nombre significado Nociones especificas
I El mago creatividad Inteligencia, creatividad, actividad...
mentira Torpeza, mentira, fracaso, traicion ...
Il La sacerdotisa misterio Misterio, soledad, sabiduria, maternidad...
mentira Maldad, intrigas...
[ La emperatriz poder Poder, empresas, embarazo...
ambicion Maldad, falsedad, esterilidad...
v El emperador proteccion Poder, buen matrimonio, autoridad...
despotismo Tirania, ambicion, mal matrimonio ...
v El sumo sacerdote sabiduria Sabiduria, maestro, diplomacia, religion...
manipulacion  Manipulacién, conspiracion, hipocresia...
Vi Los enamorados Amor Amor, relacion, sociedad (socio/a), amistad, felicidad...
infidelidad Infidelidad, problemas de pareja, traicion
Vil El carro Viaje Exito, poder, progreso, viajes cortos, coche...
accidente Retraso, problemas con el coche...
Vil La fuerza poder Fuerza, éxito, salud, autoestima...
fragilidad Indecision, cobardia...
IX El ermitano soledad Prudencia, paciencia, austeridad...
solitario Soledad, timidez, fanatismo...
X La rueda de la suerte Suerte, triunfo, oportunidad, loteria, cambio positivo...
fortuna
peligro Mala suerte, caida, inestabilidad, inseguridad
Xl La justicia justicia Justicia favorable, buen contrato, buen matrimonio,
equilibrio...
injusticia Fraude, ilegalidad, mafia, despido, divorcio...
Xl El colgado sufrimiento Sacrificio, arrepentimiento, amor inalcanzable,
traicion oculta...
liberacion Amor, comprension...
Xl La muerte cambio Cambio, nueva etapa, renovacion, fin de una relacion...
estancamiento Monotonia, rutina, depresion...
XIv La templanza serenidad Armonia, tolerancia, serenidad...
inquietud Desorden, bebida, drogas, alteracion...
XV El diablo éxito Exito material, sexo, riqueza, poder, libertad...
fracaso Falsa amistad, traicion, engafo, violencia, vicio
XVI La torre hogar Convivencia en pareja, buena familia, buena casa...
Ruina Ruina, adversidad, imprudencia, mal proyecto...
XVIl | La estrella oportunidad Esperanza, buena suerte, salir del tinel, guia, ayuda,
éxito
desilusion Desesperanza, fracaso, depresion...
XVIll | La luna precaucion Peligro, secretos, engano, falsedad, locura...
engano Culpa, estafa, melancolia...
XIX El sol felicidad Exito, abundancia, amistad, amor, alegria...
infelicidad Problemas, insatisfaccion...
XX El juicio prueba Ascenso, curacion, justicia, fama...
fracaso Mal fama, condena, despido, injusticia...
XXI El mundo libertad Fiesta, popularidad, fama, éxito, viaje
cadenas Inseguridad, rutina, miedo...
0 El loco genialidad Originalidad, romanticismo, pasion...
confusion Inestabilidad, depresion, locura
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TAREA FINAL

En el proximo ejercicio vas a aprender a construir el futuro con las
cartas del Tarot, pero, antes, debes conocer algunas cosas de estos
curiosos naipes.

Ab 07 = X =

La ESTRELLA El MAG La TEMPLANZA

El tarot es una baraja con poderes adivinatorios cuyos confusos origenes se remontan al siglo
XIV, en Alemania y Francia. Tiene 78 cartas divididas en arcanos mayores (22) y menores (56). Arcano,
del latin arcanum, quiere decir misterio o secreto. Cada naipe posee dos significados segin sea la
posicion de salida, derecha o invertida. Una de ellas, la 13, representa La MUERTE y no
necesariamente significa eso. El LOCO que es la ultima carta no tiene nimero.

del Tarot, entre ellas la espaiola, la mas famosa en el mundo es el Tarot de Marsella. Con los 22

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
! Algunas teorias atribuyen a los gitanos su extension por toda Europa. De todas las versiones
1
1
1 arcanos mayores de esta modalidad, estds a punto de conocer el futuro...

1

1

1

1

1

—

---------------------------------------------- ¢Sabias que Salvador Dali, el
genial pintor espanol, creo su
propia baraja del Tarot?
iDesclbrala en internet!
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¢Listos?

Pide a tu compaiero que elija 3 naipes. Con ellos, deberas consultar la tabla de
significados e interpretar el porvenir de tu companero. Escribe lo que has descubierto y haz
sugerencias para prevenir o seguir el destino que le reserva.

Naipe n®

Posicion
DERECHA/INVERTIDA

Significados

Naipe n®

Posicion
DERECHA/INVERTIDA

Significados

Naipe n®

Posicion
DERECHA/INVERTIDA

Significados

En el futuro, seras, tendras,...

Yo que tu, haria, cambiaria, compartiria...
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Com a leitura deste conto, e depois de fazeres uma apreciacdo pessoal 8
sobre ele, vais consolidar as categorias da narrativa.

Teolinda Gersao

Escritora portuguesa, nascida em 1940, formada em Filologia
Germanica em Coimbra. Autora de varios trabalhos de critica lite-
réria, recebeu duas vezes o prémio de ficcdo PEN Clube, atribuido
ao seu livro de estreia, O Siléncio, em 1981. Foi também galar-
doada com o Grande Prémio da Associacdo Portuguesa de Escri-
tores em 1995 e, na Roménia, com o Prémio de Teatro Marele do
Festival de Bucareste (adaptacdo da obra ao teatro) com o
romance A Casa da Cabeca de Cavalo.

Lé o conto em siléncio.

1.7 O quesentiste @ medida que 1as lendo 0 conto?
2. Lerias outro conto da mesma autora? Porqué?

3. Localiza no texto
a) asituacdo inicial;
b) a perturbacao;
¢) asituacao final.

3.1. Reconta, sucintamente, cada momento.
4. Relé o texto da linha 99 a linha 105.

4.1.  Esta sequéncia remete para um tempo anterior aquele em que decorre a acao.
a) Identifica as palavras ou os segmentos que comprovam a afirmacao.
b) Explica a razdo da inclusao desta sequéncia neste momento da narrativa.
¢) Como se designa este processo de contar um acontecimento recuando no
tempo?
5. A acdo decorre em dois espacos e num determinado momento.
5.1. Indica os espacos em que decorre a acao. Justifica com expressoes textuais.

5.2. Podemos estabelecer uma relacdo entre os espacos interior e exterior e os dife-
rentes momentos da acao? Justifica, apresentando duas razoes.
5.3. Apresenta expressoes temporais que permitem estabelecer a relacdo com a divi-

sdo da narrativa em trés momentos (situacao de equilibrio/perturbacao/restabele-
cimento do equilibrio inicial).
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6.2.

7l

Identifica as personagens principais do conto.

Caracteriza-as por palavras tuas tendo em conta a sua evolucdo psicoldgica.
Completa a tabela. @y

i Personagem Personagem
Acao g g

16}

Lé os segmentos textuais e associa cada um a uma das personagens do conto.
a) "o seu coracdo cantava” ......

b) “era ainda suficientemente forte para ter alguém por quem olhar.” ......
¢) “gostava de protegé-la contra os medos” ......

d) “Nao tinha medo de nada” ......

e) “tinha a sensacéo de entrar para dentro de fotografias, tiradas nos mesmos
lugares, muitos anos antes.” ......

f) “tinha a sensacao de entender tudo” ......
g) “era muito pesado” ......

6.2.1. Explica por palavras tuas as expressoes a), c), e) e f).
6.2.2. lIdentifica o tropo presente na expressao a).

Transcreve duas frases que comprovem o tipo de narrador quanto & presenca na
acao.

O narrador revela um conhecimento pormenorizado sobre a historia. Comprova
a afirmacao com dois argumentos.
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LOS ESTEREOTIPOS

A los habitantes de algunas zonas de Espafia se les suelen atribuir ciertas cualidades

y defectos que seria bueno conocer.

Lee la descripcion que te damos y, de acuerdo con ella, busca en la lista los

adjetivos que podrian usarse para definir a la gente de cada pueblo.
ANDALUCES (Andalucia)

Tienen fama de estar siempre de fiesta y de hacer reir a los demas. Ofrecen todo lo
que tienen sin pensarselo dos veces. Les cuesta trabajar. Cuando hablan de las cosas suelen

deformar la realidad, aumentandola. Lo suyo no es estar tristes.
ARAGONESES (Aragon)

Es dificil que cambien de opinidn. A veces se empefan en hacer cosas que van contra la
logica y la prudencia, o que pueden ofender a los demas. No son nada perezosos. No mienten

ni enganan, siempre dicen lo que piensan.
CASTELLANOS (Castilla)

No derrochan, les gusta conformarse con lo estrictamente necesario. Tienen mucho
amor propio, llegando incluso a ser altivos. Son poco dados a la risa. Son tradicionales en sus

ideas y costumbres.
CATALANES (Catalufia)

No son nada generosos. Sienten satisfaccion por lo propio y a veces lo consideran
superior a lo de los demas. Tienen iniciativa y decision para acometer negocios y empresas.

Les gusta lo que es Gtil y provechoso.
GALLEGOS

Estan apegados a creencias antiguas sin fundamento racional. No se fian de nada ni de
nadie. Son reacios a aceptar lo que es distinto o nuevo. Son diligentes y no hacen ascos al
trabajo. Dan rodeos para expresar sus ideas u opiniones. Demuestran el amor y el afecto con
facilidad.

MADRILENOS

Son insolentes y presumidos . Se consideran mas poderosos y con mas derechos que los

demas. Acogen bien a los de fuera. Gastan demasiado.
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VASCOS

Les gusta comer mucho y bueno. Estan muy apegados a su zona y a sus gentes. Tienen
ideas muy fijas. Son robustos. No tienen término medio. Son francos, pero asperos, sin

delicadeza. Tampoco se rien mucho. Este pueblo habla cantando.

ADJETIVOS DE CARACTER

, alegres desconfiados practicos

1

i amantes de su tierra emprendedores prepotentes
E austeros exagerados rudos

i brutos extremistas Secos

1

E carinosos fuertes serios

E cerrados generosos sinceros

E chistosos honrados supersticiosos
E chulos hospitalarios tacanos

1

i comilones juerguistas testarudos

E conservadores orgullosos tradicionales
i derrochadores poco directos vagos

|

|

Adaptado de Materia Prima

177



Cortometraie  El barco Pirata _ =
http://vimeo.com/20520056

1. Selecciona la respuesta correcta:

_ La profesion de David es
a. guarda de un centro comercial.
b. guarda forestal de un parque natural.
c. instructor de esqui en la estacién de esqui cubierta.
d. el director del centro comercial.

>

~_El préximo aiio los regalos de Navidad los traera/n
a. Los Reyes Magos.
b. el Raton Pérez.
c. Papa Noel.
d. la abuela.

2. Define a los personajes que aparecen en el cortometraje usando los adjetivos

 tienes en el cuadro. Tienes que colocar dos por cada personaje.

David (el padre): - envidioso/a
- protector/a
Tomas (el compaiiero de trabajo): - malintencionado/a
La abuela: - complaciente
- autoritario/a
David (el hijo): - inteligente
i . - observador/a
José Antonio (el rey Baltasar) y el loton
otro amigo(el rey Gaspar): gloto
. -luchador/a
\

\\ - tonto/a
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La mala suerte para él es que su companfiero David se despierta con el ruido, despertandose
después el resto de la familia.

ha decidido contribuir al regalo con los pocos ahorros que tiene. Su compaiiero de trabajo,
Tomds, se ha enterado de que su compafiero David le va a regalar el barco pirata a su hijo,

y como él siempre ha sofiado con tener uno, decide ir por la noche a casa de su compafiero con
otros dos amigos mas para robar el barco pirata disfrazados de Reyes Magos.

Después de una serie de incidentes y de lucha, el barco pirata termina destruido, pero la familia
continua unida y los falsos Reyes Magos presos.

Es 5 de enero y David les ha pedido a los Reyes Magos un barco pirata. Su padre, un hombre
separado que vive en casa de su madre, y a punto de quedarse en paro,

Expresidn escrita

s

H
<B,¢‘T\Lb PiRdit

-~
-

Usando las expresiones que tienes abajo, redacta una critica, positiva o negativa sobre el corto para
el periddico de la escuela. También di si lo recomendarias o no. Hazlo en una hoja aparte con tu
nombre para entregarsela a tu profesora.

iEs de primera!

iEs irritante/ un

0=

Y ahora ponle nota a la pelicula.
0 = mala/horrible

1 =un rollo/pesada/aburrida

2 = no esta mal/pasable
3 = buena/interesante

4 = muy buena/ un peliculén

K 5 = imprescindible/ no se la pierda j
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Tapas e sobremesas espanholas

180






