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RESUMO

A elaboracao deste relatorio pretende descrever as atividades desenvolvidas ao longo
do Estagio Pedagogico, realizado no Agrupamento de Escolas de Tortosendo, Escola Basica do
2° e 3° Ciclos de Tortosendo no ano letivo 2012/2013, inserido no segundo ano de Mestrado
em Ensino do Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e de Espanhol nos
Ensinos Basico e Secundario (2.° Ciclo de Estudos), da Universidade da Beira Interior.

Apos o término do Estagio Pedagogico, € importante realizar uma reflexao e um
balanco critico evidenciados neste documento. Todo este ano foi repleto de novas
experiéncias e de momentos que marcaram a minha vida enquanto estagiaria. Assim, o
presente documento sera composto por uma introducao onde se abordara a importancia do
estagio pedagodgico, bem como as expectativas e razdes para a realizacdo do mesmo, a
escolha da escola e o grupo de trabalho. Neste ponto realca-se a capacidade de escrever dos
alunos e as competéncias em escrita e multicompeténcias. Seguidamente descrevo e
caracterizo o meio escolar e todas as ferramentas utilizadas para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem. Vao ser abordadas as varias dimensoes pedagdgicas inerentes
ao estagio, como o planeamento, a realizacdo e a avaliacdo. Em suma, sera feita uma
descricao do trabalho realizado ao longo do ano letivo e uma reflexao sobre o desempenho
que tive enquanto professora estagiaria.

Posteriormente, é realizada uma profunda analise reflexiva de todo o processo de
formacao, enquadrando os objetivos, enunciando as atividades desenvolvidas, dificuldades
encontradas e formas de resolucdo. Por fim, é apresentada uma conclusdo, onde realco a
motivacao que deve ser prestada aos alunos, o papel do professor e do orientador e uma
reflexao do trabalho desenvolvido, também se faz referéncia a bibliografia e aos anexos onde
se encontram todos os materiais didaticos desenvolvidos ao longo do estagio pedagogico.

Desta forma, espero que este documento revele de uma forma clara e objetiva todo o

conjunto de aprendizagens realizadas e as dificuldades vividas ao longo do ano de estagio.

Palavras-chave: Formacéo, Ensino, Aprendizagem e Competéncias
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RESUMEN

La elaboracion del presente informe pretende describir las actividades desarrolladas
al largo de las practicas pedagogicas, realizado en el Agrupamento de Escuelas de
Tortosendo, Escuela Primaria del 2° y 3° Ciclos de Tortosendo en el ano lectivo 2012/2013,
insertado en el segundo afo de Maestria en Ensefianza de Portugués en el 3° Ciclo de
Ensenanza Primaria y Ensefianza Secundaria y de Espanol en la Ensefanza Primaria y
Secundaria (2° Ciclo de Estudios), de la Universidade da Beira Interior.

Después del término de la practica pedagodgica, es importante realizar una reflexion y
una valoracion critica reflejadas en este documento. Todo este afo ha estado lleno de nuevas
experiencias y de momentos que han marcado mi vida como profesora en practicas. Asi, el
presente documento tendra una introduccion donde se abordara la importancia de las
practicas pedagogicas, asi como las expectativas y razones para su realizacion, la eleccion de
la escuela y del grupo de trabajo. En este punto se realza la capacidad de escribir de los
alumnos y las competencias en escritura y multicompetencias. Seguidamente describo y
caracterizo el medio escolar y todas las herramientas utilizadas para el desarrollo del proceso
de ensefnanza-aprendizaje. Se abordara las diversas dimensiones pedagogicas inherentes a las
practicas, como la planificacion, la realizacion y la evaluacion. En suma, haré una
descripcion del trabajo realizado durante el afo lectivo y una reflexion sobre el trabajo
desarrollado como profesora en practicas.

Posteriormente, se realizara un profundo analisis reflexivo de todo el proceso de
formacion, encuadrando los objetivos, enunciando las actividades desarrolladas, exponiendo
las dificultades encontradas y revelando las formas de resolucion. Al final, se realiza una
conclusion de todas las practicas, donde se realza la motivacion que debe ser prestada a los
alumnos, el papel del profesor y del orientador y una reflexion del trabajo desarrollado,
también se hace referencia a la bibliografia y a los anexos donde se encuentran todos los
materiales didacticos desarrollados a lo largo de las practicas pedagogicas.

De esta forma, espero que este documento revele de una manera clara y objetiva el

conjunto de los aprendizajes realizados y las dificultades vividas durante el afio de practicas.

Palabras clave: Formacion, Enseiianza, Aprendizaje y Competencias
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INTRODUCAO

0.Estagio Pedagogico

O Estagio Pedagogico, disciplina inserida no ultimo ano do Mestrado em Ensino do
Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico
e Secundario (2.° Ciclo de Estudos), da Universidade da Beira Interior, assume-se como a
conclusdao de todo um processo de formacdo e também como uma etapa fundamental e
indispensavel de aprendizagem.

Ao longo de todo o meu percurso académico, mais concretamente ao longo do
primeiro ano curricular deste mestrado, foram-me transmitidos conhecimentos e experiéncias
fundamentais, ao nivel do Espanhol, que assumem, agora, muito mais sentido, dada a
aplicacdo pratica e aperfeicoamento de todos os conteldos tedricos que o estagio
proporciona. Julgo que um modelo de formacao apenas se revela realmente proveitoso, tanto
para o formando como para a propria sociedade, na medida em que possa dar a oportunidade,
neste caso aos estagiarios, de terem alguma autonomia e testarem as suas capacidades, bem
como melhorar as principais dificuldades.

Terminada esta etapa de formacao pessoal, torna-se importante realizar uma sintese
geral acerca daquilo que foi realmente o estagio, quais os aspetos mais positivos € os menos
positivos. E no fundo um confronto entre as expectativas criadas e a realidade encontrada,
assim como um balanco relativo ao grau de consecucao dos objetivos que a disciplina encerra
e a que me propus a alcancar. Desta forma, este relatério procura fazer uma interligacao
entre tudo aquilo que foi organizado, planeado e realizado no decorrer do estagio, em forma
de reflexao.

Neste sentido, o estagio pedagogico obriga a uma maior cumplicidade nao s6 entre os
estagiarios de um mesmo nlcleo mas entre estes e o seu orientador pedagdgico. Assim,
devido ao facto de os estagiarios ndo terem uma turma, mas lecionarem a(s) turma(s) do
orientador, pelas quais o segundo é responsavel, convida a uma maior participacdo do
orientador em todas as atividades letivas do estagiario, ndo so6 nas suas aulas mas também na
planificacao e preparacao das mesmas. Por outro lado, muitas vezes as turmas sao partilhadas
por dois ou mais estagiarios, o que obriga a um trabalho conjunto entre eles, de forma a
facilitar a sequéncia logica das matérias e uniformidade das avaliacdes.

Antes do inicio do ano letivo foram formados nlcleos de estagio, distribuidos por
varias escolas. O nlcleo de estagio constituido por mim, Angela Luisa, e pelas colegas Ana
Rute Fonseca, Guida Lopes e Mafalda Lemos ficou na Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de
Tortosendo, pertencente ao Agrupamento de Escolas de Tortosendo. Considero que apesar de
termos personalidades bem diferentes, fomos sempre unidas e conseguimos criar um clima

positivo e de respeito mltuo. Todos os debates que tivemos e criticas que referimos, acerca
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de cada colega, foram sempre diretas e sinceras em prol do grupo. Em certos momentos, as
nossas opinides divergiram, contudo, apos dialogar, acabamos sempre por alcancar um juizo
consensual, a fim de melhorar a nossa postura quer em atividades letivas, quer nao letivas.

Aquando da escolha da escola para realizar o estagio pedagogico, ndo tinha uma ideia
formada acerca da realidade da mesma. Fiz a minha escolha, tendo em conta que a escola se
situava nas proximidades da cidade de Covilha, local que eu ja conheco e onde poderia ficar
alojada, se necessario, pois a localidade onde habito fica a alguns largos quildmetros da
mesma.

Comecei o estagio pedagogico com enorme expectativa, particularmente no que diz
respeito a ideia de profissionalizacdo e competéncia, pois esperava que o estagio servisse
fundamentalmente como um aspeto fundamental de formacao, para que eu pudesse evoluir e
adquirir todas as competéncias especificas para um futuro desempenho profissional. Um dos
aspetos que se assumia como um grande desafio era o de colocar em pratica os
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do primeiro ano de formacao, através da pratica
docente, com a ajuda da orientadora de estagio, colegas de nlcleo e restante grupo docente.
Evoluir e melhorar no decorrer do processo de ensino-aprendizagem era a maior de todas as
minhas expectativas.

Para além dos aspetos pedagogicos, enfrentei o estagio e planeei o meu trabalho para
que esta experiéncia me proporcionasse, através da integracao numa escola, um determinado
grau de autonomia na realizacdo de inUmeras tarefas, ndo s6 no ambito da lecionacdo mas
também em outras vertentes como a organizacao de atividades ou relacionamento com outros
professores e com os proprios alunos. Assim, esperava também ficar a conhecer melhor o
funcionamento interno do agrupamento e compreender melhor a escola enquanto organizacao
hierarquizada.

Quanto ao corpo docente o Agrupamento de Escolas de Tortosendo, este possui um
grande numero de professores com uma vasta experiéncia profissional, aos quais reconheco
largamente competéncia e profissionalismo, o que lhes concede um estatuto e uma postura
muito recetiva, que acolhem com facilidade a insercao de elementos mais novos.

Em suma, o estagio pedagogico consiste na pratica pedagogica supervisionada, o qual
tem como objetivos:

a) Contribuir para a formacao integral do estagiario;

b) Debater principios e orientacées da Didatica da Lingua Materna e da Lingua

Estrangeira (Espanhol);
c) Proceder a reflexdo sobre praticas de ensino de linguas;
d) Permitir a construcao de uma identidade pessoal e profissional;

e) Refletir sobre e para a acao.

Neste sentido, acredito que em muito € necessario trabalhar para superar a maior
dificuldade dos alunos, a qual se faz sentir principalmente ao nivel da escrita. Nesta

perspetiva o presente estudo ira aprofundar aspetos relevantes no campo da expressao
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escrita, area transversal a todas as areas do conhecimento e com uma expressao enorme no

relatorio que aqui se desenvolve.
0.1.A capacidade de escrever dos alunos

Atualmente existe, por parte dos alunos, um grande problema quando se escreve, ou
seja, comecam logo a escrever sem planificarem, isto €, nao selecionam e organizam a
informacéo. De facto, ha varios anos que professores do Ensino Secundario se vém queixando
da “dificuldade de expressao” manifestada pelos seus alunos. Inicialmente o desabafo
limitava-se aos professores de Portugués, mas com a democratizacdo do ensino também
professores de outras disciplinas puseram em causa a preparacao dos alunos na lingua
materna. Este aspeto verificou-se devido aos alunos nao responderem as questdes dos testes
porque nao entendiam as perguntas ou entao porque nao sabiam elaborar as respostas. Assim,
sera “imprescindivel a qualquer cidaddo do mundo de hoje dominar as técnicas da escrita
(...), pois saber escrever bem representa um estatuto socialmente reconhecido”, segundo
Sardinha (2005: 16). Um bom escrevente tera maior aproveitamento escolar nas diversas
areas, visto que a escrita esta sempre presente na realizacao de varias tarefas.

Sabendo que uma tal hipotese podia constituir uma desculpa que encobrisse erros de
preparacao cientifica dos alunos nas outras disciplinas, nao se pode ignorar essa
problematica.

Verifica-se uma dificuldade de expressao dos adolescentes e jovens em Portugal; e em
analise das aulas que foram lecionadas, notou-se logo que as turmas revelam pobreza de
expressao dos alunos, erros ortograficos, incorrecées gramaticais e dificuldade para construir
pequenos textos.

Notam-se algumas deficiéncias no dominio da escrita que se podem atribuir ao
imediatismo em que se vive, como por exemplo as novas tecnologias e a ma preparacao de
alguns educadores. Normalmente, quando se pede aos alunos que escrevam, estes apenas
tentam preencher o numero de paginas que lhes é solicitado sem se preocuparem em
planificar.

Como objetivos principais das disciplinas de Portugués e de Espanhol deve-se considerar
a prioridade para o desenvolvimento da capacidade de controlar o uso da lingua portuguesa e
espanhola de modo a garantir:

w A adequacao das modalidades de compreensao e expressao ao contexto de

comunicacao e aos objetivos comunicativos e, simultaneamente,

= A intervencao critica, tanto pela compreensao como pela expressao, em diversas

situacdes comunicativas.

Neste sentido, deve-se ter em atencao dois tipos de objetivos, nomeadamente de
dominio mais abrangente, chamados de gerais e, de dominio especifico. Dai que possamos

elencar alguns objetivos:
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= Objetivos Gerais:

1. Favorecer o desenvolvimento do raciocinio e da capacidade de reflexao;

2. Contribuir para a formagao do espirito critico;

3. Enriquecer a competéncia e facilitar a realizacao;

4, Desenvolver, de acordo com o nimero anterior, o poder de comunicacdao quer
escrita, quer oral, tendo em vista: a compreensao da mensagem alheia, o uso
correto do codigo linguistico, a propriedade vocabular;

5. Estimular e aperfeicoar a sensibilidade do texto literario;

6. Auxiliar a formacéo e o desenvolvimento criticos do gosto estético;

7. Proporcionar o estimulo do sentido da inovacéo e da criatividade;
8.

Contribuir para o pleno desenvolvimento da personalidade.

»  Objetivos Especificos:
E importante favorecer, de acordo com o que se enuncia atrds, a compreensdo das
estruturas da lingua e das regras do seu funcionamento. Para tal importa:
1.Consolidar e aprofundar, dia-a-dia, ocasionalmente, no decurso da analise de
textos, rubricas ja estudadas;
Enriquecer o vocabulario;
Conhecer as regras ortograficas e de pontuacéo;
Dar atencao ao aspeto verbal;
Distinguir e usar diferentes niveis de lingua conforme as circunstancias;

Interpretar a mensagem de outrem;

Ny ok wbd

Comunicar oralmente, e por escrito com correcao e elegancia.

Esta formulacao de objetivos pressupde um entendimento da linguagem verbal como
forma privilegiada de compreensao, expressao e transformacao do Eu, do Mundo e das suas

inter-relacoes.

A faixa etaria, alunos de 12/13 anos até 15/16 anos, deve-se a fase inicial da
adolescéncia, talvez a Ultima oportunidade para o sistema escolar se impor ao aluno
proporcionando-lhe um alargamento de horizontes que transferem o centro de interesses do
jovem dos universos restritos da familia e escola para os do mundo exterior. Quanto aos anos
de escolaridade, terceiro ciclo, também parece ser a Ultima oportunidade concedida aos
professores de Portugués e de Espanhol para desenvolverem a capacidade linguistica dos
alunos na sua dupla vertente de comunicacao e expressao.

O codigo linguistico das tarefas a que os alunos serdo submetidos ira restringir-se
maioritariamente a escrita, porque segundo a metodologia linguistica estabelecida por
Chomsky, ainda vigente nos programas adotados, a linguagem escrita é sistematizada e
facilmente decomponivel; ao contrario, a linguagem oral é ambigua, incompleta e, muitas

vezes, incorreta gramaticalmente (Albuquerque, 1992: 6).
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Halliday, segundo Albuquerque (1992: 8), resume com extrema perspicacia as pressoes
exercidas sobre os alunos pelo sistema educacional e o seu reflexo na sala de aula, mas uma

outra presenca se faz constantemente sentir: o mundo exterior.

E este é especialmente visivel na producdo escrita ja que o aluno, liberto das
pressdes imediatas da fala, deixara que imagens vindas da memoria, ou situacdes do

presente intervenham na composicao. (Albuquerque, 1992: 8)

De acordo com Gannon (C.f. Albuquerque, 1992: 8) a “escrita € «um sistema visual» com
uma profunda ligacao a imagem”.

Assume-se, assim, que a escrita na situacdao escolar € uma atividade nao-espontanea,
imposta por adultos. Pode-se mesmo afirmar que durante anos se considerou que o
desenvolvimento da capacidade de escrever se reduzia a convencer os alunos a fazerem
menos erros ortograficos.

Segundo Wilkinson (de acordo com Albuquerque, 1992: 9) a progressao para a maturidade
escrita far-se-ia em quatro planos simultaneos: o cognitivo, o afetivo, o moral e o estilistico,
havendo uma vaga tentativa de ligar diferentes caracteristicas da escrita a diferentes
momentos do desenvolvimento humano. Britton (segundo Albuquerque, 1992: 10) também
descreve o desenvolvimento da escrita em termos cognitivos associando-o a capacidade pelo
adolescente de ir respondendo com temas cada vez mais latos e mais abstratos. Nesta linha
de pensamento também Piaget defende que é nesta fase que o sujeito passa gradualmente do
pensamento concreto para o pensamento formal. Segundo Sardinha (2005: 19) “é nesta fase
que o adolescente desenvolve a capacidade de pensar sobre o que é real”. Erikson (Melo,
2009), por sua vez, defende oito estadios psicossociais, desde o nascimento até a morte,
tendo em conta aspetos bioldgicos, individuais e sociais. Para este autor é nos estadios quatro
e cinco que também se desenvolvem competéncias. Assim tem-se no estadio quatro -
Industria versus Inferioridade (6-12 anos): industria no sentido de produtividade, de
desenvolvimento de competéncias (intelectuais, sociais, fisicas, escolares). A partir de
estudos antropoldgicos, conclui-se que, nesta fase, em varias culturas, se fazem importantes
aprendizagens sociais (instrucdo sistematica). E uma fase de grande atividade que a
diferencia da laténcia descrita por Freud. Esta idade inicia-se com a entrada da crianca para
a escola, o que lhe vai permitir um grande nimero de experiéncias. A escola tem por funcao
ensinar o “padrao de acdo da sua sociedade”. O versus negativo € o sentimento de
inferioridade e de inadequacao que lhe advém de nao se sentir segura nas suas capacidades
ou de nao se sentir reconhecida nem segura no seu papel dentro do grupo social a que
pertence. Erikson considerava que cabe aos professores uma grande responsabilidade:
favorecer o desenvolvimento da “indistria” nas criancas. Segundo este autor os professores
deveriam, “de forma suave, mas firme, obrigar as criancas a aventura de descobrir que se
pode aprender a realizar coisas que, cada um sozinho, nunca teria pensado atingir” (C.f.
Monteiro; Santos, 1999: 179). O estadio cinco - Identidade versus Difusao/Confusao (12-18/20
anos) € a idade onde, na vertente positiva, o adolescente vai adquirir uma identidade

psicossocial, isto é, entende a sua singularidade, o seu papel no mundo. E neste estadio que
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os adolescentes exploram, ensaiam varios estatutos e papéis sociais. A sociedade permite ao
adolescente este espaco de experimentacdo. Embora a construcao da identidade se realize ao
longo do ciclo de vida, constitui uma tarefa especifica desta idade. O versus negativo refere
os aspetos de confusdo de quem ainda ndo se encontrou a si proprio, nao sabe o que quer e
tem dificuldade em fazer opcdes. E na parte final da adolescéncia que se obtém uma
“identidade realizada”. A grande virtude adquirida nesta idade é a fidelidade: fidelidade aos
investimentos, compromissos e ideais.

Em concluséo, este tipo de analise torna-se complexa pois ndo se resume a uma mera
aprendizagem de competéncias, porque o desenvolvimento da escrita esta dependente do
amadurecimento do jovem, quer a nivel cognitivo quer a nivel afetivo, e exige novos modos
de expressao tal como outras condicionantes, estas relacionadas com os intervenientes no
processo da escola como outros alunos, professores, familia, entre outros. Nesta perspetiva

Barbeiro (1994: 111) defende:

A situacdo de comunicacéo escrita é resultado das condicdes de producéo e das
condicoes de rececao em que decorre. Na producao, tornam-se relevantes, podendo
influenciar o texto produzido, elementos e relagbes como o escritor, as relacoes
escritor/leitor(es), as relacoes escritor/leitor(es) e documento, as relacoes
escritor/documento e mundo extralinguistico. O escritor surge na situacdo de escrita
como uma entidade com o seu estatuto social, os papéis que desempenha, as suas
atitudes, a sua historia e aspiracoes; as relacoes escritor/leitor(es) podem decorrer
de um contacto noutras situacdes, mesmo que esse contacto ndo exista, o escritor
constroi uma representacao do(s) seu(s) leitor(res); as relacdes escritor/leitor(es) e
documento resultam do facto de o texto constituir o instrumento de realizacao da
intencao do escritor, a linguagem surge como o meio de o escritor obter determinado
efeito; as relagdes escritor/ documento e mundo extralinguistico manifestam-se pela
influéncia sobre a forma linguistica do documento de fatores como objetos
extralinguisticos referidos, o lugar e o momento em que a situacdo de escrita se
desenrola. (Barbeiro, 1994: 111)

Neste sentido, a pratica letiva circunscreve-se principalmente ao desenvolvimento de
sessoes de grupo (sala de aula) e individuais de reconhecimento de competéncias. Mas,
cremos, apesar de tudo, que o facto de os alunos revelarem lacunas no ambito da expressao
escrita € uma falha ao nivel de outras competéncias porque, como diz Sardinha (2005), o
escrevente capaz tera mais probabilidades de desenvolver outras competéncias quer em
leitura, quer inclusivamente na capacidade de se expressar, argumentar, etc.

Assim sendo, tratamos seguidamente a nocao de competéncia por apresentar um

caracter transversal no presente relatorio.

0.2.Competéncias em escrita e multicompeténcias

E pertinente referir neste trabalho a definicdo de competéncia, pois € um alicerce na

busca de qualidade. A nocdo de competéncia é de dificil definicao, pois ndo se encontra
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nenhuma definicdo concreta e definitiva. No entanto, é frequentemente mobilizada a todos
os niveis de reflexao sobre o ensino (aprendizagem de linguas).

A nocao do termo “competéncia”, cuja origem é latina, remonta a Idade Média, pois
era usado em linguagem juridica, prendendo-se com a ideia de juizo de valor e de
reconhecimento, conceito que chega até ao presente sem grandes alteracdes (Morgado, 2008:
25).

No senso comum, o termo “competéncia” compreende-se como a capacidade de
realizar alguma coisa, o ser bom naquilo que se faz, através de conhecimentos, habilidades e
experiéncias que o credenciam a exercer determinada funcao. Semanticamente, ainda hoje,
0 vocabulo competéncia é usado como sinonimo de outros, por exemplo, “qualificacdao”,

”

“aptidao” “conhecimento”, “saber”, “capacidade”, “qualidade”, entre outros. Segundo o
conceito chomskyano, é uma idealizacao das capacidades inatas que um individuo tem desde
0 seu nascimento para a aprendizagem da linguagem, o qual se acerca do conceito de
“capacidade”. Esta nocdo de compétence linguistique, introduzida pela gramatica generativa
de Chomsky, esta associada a todo o sujeito falante que possui um conhecimento da lingua
que lhe permite produzir e interpretar frases gramaticalmente corretas (Albuguerque, 1992:
15).

Segundo Perrenoud, competéncia é definida como a “faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes, entre outros) para
solucionar uma série de situagoes. Localizar-se numa cidade desconhecida, por exemplo,
mobiliza as capacidades de ler um mapa, pedir informacdes; mais os saberes de referéncia
geograficos e de escola.” (Gentile, P. & Bencini, R., 2000: 19-31).

Hymes (1984), segundo Morgado (2008), aponta o conceito de compétence
communicative como um conjunto de aptidées que permitem comunicar, de forma
desbloqueada e eficaz, com qualquer sujeito, independentemente do contexto sociocultural e
internacional. Esta nocdo aponta para abordagens direcionadas para atos ilocutorios e
discursivos, no ambito da didatica das linguas.

Verifica-se que, segundo Véronique Castellotti (2002) in Morgado (2008: 26), tanto
Chomsky como Hymes, apresentam a definicao de competéncia, sendo que o primeiro contém

uma visao mental e o segundo uma visao comunicativa.

Segundo Amor (2003: 18) e devido a inUmeras alteracées nas modalidades de
intervencao pedagogica, principalmente de ampla teorizacao, alargamento de perspetivas e
areas de investigacao, que nas ultimas décadas marcaram a evolucao dos estudos linguisticos,
ganham relevo alguns conceitos no campo da Didatica da Lingua Materna (DLM) e da Didatica
da Lingua Estrangeira (DLE). Neste sentido, o conceito de competéncia, a partir de diversos
autores como Hymes e Munby (Amor: 2003) passa a ser estabelecido no plano da
performance, como competéncia comunicativa. E importante salientar a dicotomia
conceptual entre compétence e performance, conceitos ingleses da gramatica generativa.

Esta distincao foi introduzida por Chomsky e teve o mesmo efeito que outra célebre
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dicotomia proposta por Saussurre, lingua e fala. A competéncia traduz ndo sO um
conhecimento interiorizado e implantado culturalmente, mas indica a intuicdo do falante
para se poder pronunciar sobre a validade dos enunciados produzidos numa dada lingua, pelo
que a competéncia é também gramatical. Chomsky opde a competéncia o conceito de
performance, cujo termo € de dificil traducédo, significando literalmente “desempenho”,
“realizacao”, sendo esse conhecimento linguistico aplicado e geralmente traduzido em atos
de linguagem ou de fala. Nos seus trabalhos mais recentes, como Knowledge of Language
(1986), este autor usa expressoes como “sistema de conhecimento” (system of knowlegde) ou

language em substituicao do conceito de competéncia.

Tal alteracéo de perspetiva implicou uma extensdao do conceito ao dominio dos
fatores extralinguisticos - isto é, dos codigos psicologicos, sociais e culturais - que
constituem condicao de utilizacao do sistema linguistico e lhe dao sentido: o que esta
em causa nédo é a capacidade de conceber uma infinidade de frases gramaticalmente
corretas, mas a possibilidade de utilizar, de modo coerente e adequado, uma

infinidade de enunciados num nimero também infinito de situacoes. (Amor, 2003: 18)

Bachman (in Amor: 2003) apresenta, como sintese das varias componentes da

competéncia linguistica e das relacdes hierarquicas, o seguinte diagrama:

Quadro 1 - Componentes da competéncia linguistica

COMPETENCIA DE LINGUAGEM

(Language competence)

COMPETENCIA ORGANIZACIONAL COMPETENCIA PRAGMATICA
COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA
GRAMATICAL TEXTUAL ELOCUCIONARIA SOCIOLINGUISTICA

Funcao Ideativa
registo

Vocabulario
Morfologia
Sintaxe
Fonologia
Coesao
Organizacao Retorica
Funcao Manipulatoria
Funcao Heuristica
Funcao Imagética
Sensibilidade as diferencas de
dialecto ou variedade
Sensibilidade as diferencas de
Sensibilidade a autenticidade
Interpretacao de referéncias
culturais e linguagem figurada

Realca-se a definicao apresentada pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
linguas, que define competéncias como o “conjunto dos conhecimentos, capacidades e
caracteristicas que permitem a realizacdo de acoes” (QECR, 2002: 29) e faz referéncia a trés
componentes: a linguistica, a sociolinguistica e a pragmatica. A primeira componente
estabelece a distincdo entre lexical, gramatical, semantica, fonologica, ortografica e
ortoépica. A segunda diz respeito ao conhecimento e as capacidades necessarias para lidar

com a dimensao social da lingua. A terceira e Gltima componente integra as competéncias
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discursiva, funcional e de concecdo. Neste sentido, nao se pode falar de “competéncia” mas
de “competéncias”, sendo que a ideia inicial de que nao foi encontrada uma definicao
concreta e definitiva se comprova.

O Ministério da Educacdo no que concerne ao Decreto-Lei 6/2001 explicita qual o
sentido em que é utilizado o termo competéncia, o qual é bastante amplo, pressupondo a
aquisicdio de um conjunto de conhecimentos e de processos que conduzem o aluno a
compreensao, interpretacdo e resolucao de problemas, desenvolvendo a sua capacidade de
pensamento e de atitudes favoraveis a aprendizagem. Neste contexto, pode dizer-se que
competéncia se pode definir através da integracdao de varias dimensdes, nomeadamente:
conhecimento sobre algo (compreender conceitos, tecnologia, padroes de trabalho,
metodologias, entre outros.); habilidade para realizar uma tarefa e atitude de quem a

realiza, como se pode verificar na figura 1 (EDC 2007.2).

| INFORMAGAO l Saber o que e porque
fazer

Querer
Fazer

Saber
Fazer

PO—-—Z0m-

Moo mm a2

Figura 1 - Competéncia como a integracao de habilidades, atitudes e conhecimento

No que respeita as disciplinas de Portugués sao igualmente transcritas as diversas
competéncias que o aluno deve desenvolver ao longo do ensino basico nos diversos dominios.

Segundo o documento “Ensino e Aprendizagem do Portugués na Transicdo do Milénio -
Projeto Portugués 2002” (Lobo et al, 2001), publicado pela Associacdao de Professores de
Portugués (APP), o mesmo aponta sete “mandamentos” a enquadrar o percurso pedagogico do
professor, sendo que se podera adaptar a professores de lingua estrangeira:

1. Conhecer e dominar a lingua;

. Estimular as competéncias comunicativas;
. Praticar metodologias ativas e diversificadas;
Regular o processo de ensino e aprendizagem;

Gerir a(s) diversidade(s) e a(s) diferenca(s);

Envolver-se em dinamicas de grupo;

\IO\LH:hWN

. Promover a mudanca.
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De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR: 2001) para as Linguas:
Aprendizagem, Ensino, Avaliacdo, documento elaborado no ambito do Projecto Politicas
Linguisticas para uma Europa Plurilingue e Multicultural, o mesmo define seis niveis comuns
de referéncia, para trés grandes tipos de utilizador: o utilizador elementar, o utilizador
independente e o utilizador proficiente. Os seis niveis de referéncia, desde A1 a C2, estao
definidos para as varias subcompeténcias em que se desdobra a competéncia comunicativa,
nomeadamente:

a) Compreender: Compreensao do oral e Leitura;

b) Falar: Interacao oral e Producao oral e Escrever.

Com base neste documento, pretende-se fomentar a criacao de ambientes
propiciadores de uma aprendizagem motivadora e proxima de contextos reais de
comunicacao.

Assim, e partindo do esquema apresentado acima refere-se os dois grandes grupos de
competéncias, de acordo com o QECR (2001: 31), equivalendo a um total de sete
competéncias, nomeadamente:

e As competéncias gerais individuais (4);

e Competéncia comunicativa em lingua (3).

O primeiro grupo inclui competéncias que nao sdao as especificas da lingua mas
aquelas a que o falante recorre para realizar as mais diversas atividades, mesmo as
linguisticas. Fazem parte deste grupo o conhecimento declarativo (saber), a competéncia de
realizacao (saber-fazer), a competéncia existencial (saber-ser e saber-estar) e a competéncia

de aprendizagem (saber - aprender).

a) Conhecimento declarativo (saber/ saber - aprender)
Este conhecimento é entendido como um conhecimento que resulta da
experiéncia (saber empirico) e de uma aprendizagem mais formal (conhecimento
académico). Sendo um conhecimento partilhado no mundo no que se refere a
comunicacao humana, nao se encontra exclusivamente relacionado com a lingua e
a cultura. O conhecimento que o individuo adquiriu € relevante para a
aprendizagem das linguas, onde é o individuo que constréi os seus conhecimentos
de acordo com os seus interesses e por isso € variavel de pessoa para pessoa. Um
conhecimento novo pode modificar, remodelar e até reestruturar o anterior e nao

€ apenas acrescentado aos anteriores.

b) Competéncia de realizacdo / execucao (saber - fazer)
Esta é a primeira competéncia por ordem de prioridades, pois muitas vezes ligada
as capacidades, depende mais da aptidao de por em pratica os procedimentos do

que os conhecimentos declarativos. Pode-se dizer que nunca se adquire

10
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d)

totalmente esta competéncia porque as realizacdes ndo dependem

exclusivamente de quem as programa.

Competéncia existencial (saber ser e saber estar)

Esta competéncia pode ser entendida como a soma das caracteristicas individuais,
tracos de personalidade e atitudes que dizem respeito a visdo do individuo sobre
si e sobre os outros e a vontade de estabelecer um relacionamento social com
eles, por exemplo. Este tipo de competéncia inclui fatores que sao o produto de
varios tipos de aculturacdo e que podem ser modificados, nao sendo vista

simplesmente como resultado de caracteristicas de personalidade imutaveis.

Competéncia de aprendizagem (saber - aprender)

Esta competéncia mobiliza as anteriores e apoia-se em competéncias de
diferentes tipos. Assim, pode ser concebida como “saber como ou estar disposto a
descobrir o outro”. O outro pode ser uma lingua, uma cultura ou outras pessoas.
Dependendo dos aprendentes, esta competéncia pode implicar varios graus e

combinacdes dos aspetos das outras trés competéncias.

No referente ao segundo grupo, competéncia comunicativa em lingua, esta abarca

trés componentes: linguistica, sociolinguistica e pragmatica.

e)

f)

g)

Competéncia linguistica

Esta competéncia inclui os conhecimentos e as capacidades lexicais, fonologicas e
sintaticas, bem como outras dimensdes da lingua enquanto sistema,
independentemente do valor sociolinguistico da sua variacdo e das fungoes
pragmaticas e suas realizagcbes. Esta componente relaciona-se ndao sé6 com a
extensdao e a qualidade dos conhecimentos, mas também com a organizacédo
cognitiva e o modo como este conhecimento é armazenado e com a sua

acessibilidade.

Competéncia(s) sociolinguistica(s)

Refere-se as condigdes socioculturais do uso da lingua, sendo sensivel as
convencoes sociais, afetando toda a comunicacgao linguistica entre representantes
de varias culturas, embora os interlocutores possam nao ter consciéncia desse

facto.

Competéncia pragmatica
Esta competéncia diz respeito ao uso funcional dos recursos linguisticos e cria um

argumento ou guido de trocas interaccionais. Diz também respeito ao dominio do

11
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discurso, da coesao e da coeréncia, a identificacdo de tipos e formas de texto, a

ironia e a parodia.

Acrescenta-se ainda que, a competéncia comunicativa em lingua do
aprendente/utilizador da lingua é ativada no desempenho de varias atividades linguisticas
como a rececao, a producao, a interacdo ou a mediacao. Cada um destes tipos de atividade

pode realizar-se na oralidade, na escrita, ou em ambas.

Apos diferentes conceitos e reflexao sobre os mesmos, pode-se apresentar o seguinte
esquema (figura 2) que pode ser um indicador das etapas a ultrapassar para a aquisicao de

competéncias inerentes a um desempenho de qualidade maxima.

Organizagao
em
aprendizagem

Criagdo de
competéncias
coletivas

Inovagdo/
Qualidade/
Mudanga

Oqueseieo
que preciso
de saber

Partilhade

saberes Competéncias

Criagdo de Aquisicaode

competéncias novos saberes

Reflexdoe

maturagao

Figura 2 - Esquema - sintese de competéncias intrinsecas a um desempenho com qualidade.

Neste sentido, torna-se importante estabelecer as fases de formacado no inicio do

processo, as quais se podem enumerar da seguinte forma: planear; executar; verificar e agir.

Definido em termos gerais, a importancia da escrita, no contexto de sala de aula,
embora ndo desvalorizando a oralidade, e a relevancia do termo competéncia, falta
igualmente referir como esta organizado este relatorio. Sobre este, pode dizer-se que
primeiramente se caracterizara o contexto educativo, local onde se efetuou o estagio
pedagogico, a escola, e as turmas envolvidas. Seguir-se-a a atividade letiva, nomeadamente

ao nivel das disciplinas de Portugués e de Espanhol, Capitulo I, onde se fara uma reflexao das
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aulas lecionadas bem como uma analise critica dos materiais de trabalho. Devido a existéncia
de diversas atividades extracurriculares, na segunda parte, Capitulo lll, abordar-se-a este
tema e a sua importancia. No capitulo seguinte, Capitulo IV, refletir-se-a sobre o interesse
das acdes de formacao e descrever-se-a as frequentadas.

Por fim, nas conclusdes, expor-se-ao as limitacoes deste relatorio e os contributos

para o conhecimento originados pelo trabalho através das conclusdes propriamente ditas.
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CAPITULO | - CARACTERIZACAO DO
CONTEXTO EDUCATIVO

1.1.A escola

A Escola Basica onde se realizou a atividade letiva funciona em regime de
Agrupamento, sendo que a caracterizacao deste contexto educativo tem por base o Projeto

Educativo da Escola, atualizado em 2011 e em vigor até 2014.

1.1.1.Contexto fisico e social
Situado na encosta sul do macico central da Serra da Estrela, o Agrupamento de

Escolas de Tortosendo foi constituido em 2002, por decisdo conjunta dos docentes, pais e
encarregados de educacao e o6rgédos autarquicos, das localidades de Tortosendo, Dominguiso,
Vales do Rio, Peso, Coutada, Cortes do Meio e Bouca. Em 2003 foi, pela Direcdo Geral dos
Recursos Humanos da Educacao, atribuido o respetivo codigo de Agrupamento e homologado
em 05/07/2003. Foi assim inicialmente constituido por seis Jardins de Infancia (J.l.'s “Os
Loureiros”, “Ovo Magico”, Dominguiso, Vales do Rio, Peso, Coutada), seis escolas do 1° Ciclo
do Ensino Basico (E.B.1's de Montes Herminios, Largo da Feira, Dominguiso, Vales do Rio, Peso
e Coutada), e Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Tortosendo. No ano seguinte sao integrados
no Agrupamento os Jardins-de-infancia de Cortes e Bouga, assim como as Escolas Basicas do
1° ciclo das mesmas localidades, ficando o Agrupamento constituido por dezassete
estabelecimentos de ensino. Como escola sede do Agrupamento, foi desde o inicio

considerada a EB 2/3 de Tortosendo.

Figura 3 - Simbolo do Tortosendo

Face a diminuicdo da populacdo escolar da aldeia de Bouca, em 2006/7, por decisao
superior foi suspensa a E.B.1, sendo os alunos deslocados para a E.B.1 da localidade de Cortes
do Meio. No ano letivo de 2008/9, por decisdo do Conselho Executivo do Agrupamento, apds
conversacoes com os Encarregados de Educacao e Junta de Freguesia, foi suspenso o Jardim-
de-Infancia da localidade de Bouca, sendo as criancas deslocadas para o J.l. de Cortes do

Meio.
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O Tortosendo € a vila mais populosa do concelho da Covilhd, com 5602 habitantes.
Encontra-se a uma altitude de 570 metros, a 5 Km da Covilha, sede do concelho. A terra dos
teares e das fiadeiras, nos ultimos anos passou por um periodo conturbado, com o
encerramento da quase totalidade das fabricas de lanificios, sua principal e Unica atividade
economica. Contudo nos Ultimos anos, mercé da implantacao do Parque Industrial onde se
encontra ja um leque diversificado de atividades comerciais e industriais, o Tortosendo tem
superado as dificuldades de emprego da sua populacao; O Dominguiso, com uma populacao de
1114 habitantes apresenta como atividades econémicas o comércio, indUstria de confecoes,
construcao civil e reciclagem de trapos; Vales do Rio com uma populacao de 674 habitantes,
vive da Indistria téxtil e confecdo, vestuario, construcao civil, madeiras, marmores,
panificacdo e comércio de cereais; Peso, 736 habitantes que se empregam na industria de
confecao, agricultura, plasticos, serracdo de madeiras, panificacdo, serralharia civil,
construcao civil, distribuicdao de produtos alimentares e pequeno comércio; Coutada com 406
habitantes com as atividades econémicas: agricultura, industria, construcao civil e pequeno
comércio; Cortes do Meio e Bouca, 892 habitantes que se dedicam a agricultura, pecuaria,

serralharia, serracao, lanificios, construcédo civil, pequeno comércio, turismo de habitacdo e

= g —
abocs Canhase Costanhei Mgy ..
O p 02 Sema = de Cima ]i i
[¢ 3] ~ N
. | :
e Covilha A ‘ Satélts |
es &
Ouinta da|  TrANSito
EE " Riseira hd o
e Refugio [Ea2]
Unhais. Ws07 e Quintas das
daSerma e ! B Lemeiras Peraboa
Terra da Cortes  doMelo Ladeira
0] Stihora de Baixo Grande Casal do
o Catanas
Calgadinha  Espertim = 505
Esapio de o]
Tortodendo | Caminhos
de Fero | I Rena
Quinta da ]
Quintada g mroes
Eraid W3 Castanhsira ' 0
M510,  Taliscas
Dominguiza Em
Pero Viseu
i
£ - 1 Estreitinho ez |
aul ales da Rio
Hiaria [Es0s] ] Vales de
IR Peso Pero Viseu
Coutada
7
Rasa A
agas ] g
513 [z
w512 (IF2 | Insuas
2km
= Virzes
Eem Relvas [n343]

Do cartogidficss 62013 Gaogle - Informar um problam

Figura 4 - Mapa do Tortosendo'

De acordo com o exposto em cima, os grupos sociais tém interesses, expectativas
manifestacoes e comportamentos sociais diferentes, cujo contexto se reflete na escola, onde
se encontram criancas que além de dificuldades socioecondmicas sdo oriundas de familias

desajustadas, com caréncias afetivas, refletindo-se no seu nivel de aprendizagem.

' Mapa consultado em http://maps.google.pt/maps?hl=pt-PT&tab=wl, a 30/05/2013.
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Ha um grupo significativo de alunos com necessidades educativas especiais (NEE), no

ambito do Decreto-lei (D.L.) n.° 319/91, com categorias de deficiéncias diversas, possuindo,

na sua maioria, dificuldades de aprendizagem, revelando défices cognitivos, problemas

emocionais e problemas de comunicacao/fala.

No sentido de dar resposta credivel aos alunos com maiores dificuldades cognitivas a

escola tem diversificado as suas ofertas educativas. Esta € a razdo pela qual a escola tem

criado algumas turmas de Curriculos Alternativos, visando desta forma minorar o insucesso e o

abandono escolar e posterior insercao dos alunos na vida ativa.

O contexto onde decorreu a pratica letiva é heterogéneo e multifacetado, como se

pode comprovar através da caracterizacdo das quatro turmas, uma de sétimo, duas de nono

que estavam agrupadas e uma de oitavo ano. Tal evidéncia permitiu tornar a pratica letiva

ainda mais enriquecedora pelas realidades distintas.

1.2.As turmas

1.2.1.Caracterizacao da turma do 7.° A

o Idade Profissao Escolaridade
N° Nome Localidade | &
I | Pai/Mae Pai Mae Pai Mae
1 Alexandra Dominguiso | 13 -/ Desempregado | Desempregado | 3.° ciclo | 2.° ciclo
Serra a)
2 | Analsabel | Tortosendo | 12 -/ Desempregado ’;\:Jéléar centro 2.° ciclo | 2.°ciclo
André Auxiliar
3 Rodri Tortosendo | 12 -/-- Desempregado | cuidados de Sec. Sec.
odrigues crianca
Andreia Operador de Operador de o s o s
4 Ferreira Tortosendo | 12 -/ méquinas méquinas 2.°ciclo | 1.°ciclo
5 Bernardo Dominguiso | 12 -/-- Comerciante Desempregado Sec. Sec.
Gaspar
6 Celina Dominguiso -/ Desempregado | Cozinheira 2.° ciclo | 1.° ciclo
Morao a) 13 ’ ’
Claudio Lo e Operador de Operador de o o
7 Raposo Dominguiso | 12 / contabilidade méquinas 3.°ciclo | 2.°ciclo
Daniel Profissao o s o s
8 Gaspar Tortosendo | 13 -/ Desempregado desconhecida 2.° ciclo | 2.°ciclo
Erica 0 i
9 Padinha Tortosendo | 13 -/ Desempregado | Desempregada | 3.° ciclo Sec.
Frederico Trab. Artigos . o .
10 Duarte Erada 13 -/ texteis Enfermeira 3.°ciclo Lic.
Guilherme . Técnico Costura, o s
11 D. a) Pesinho 13 -/ juridico bordados Sec. 3.°ciclo
Joao Prof. Costura, o s o s
12 Matos a) Tortosendo | 14 -/ desconhecida bordados 2.° ciclo | 2.°ciclo
14 N.uno. Tortosendo | 14 -/-- Falecido Desempregada -- 1.° ciclo
Figueira
15 | Sabrina Tortosendo | 12 -/ Trab. floresta Desempregada | 1.° ciclo | 3.° ciclo
. Situacao I __ o
16 | Wellington | Tortosendo | 13 -/ desconhecida Cozinheira 3.°ciclo

17




Relatério de Mestrado em Ensino do Portugués e do Espanhol

O nivel socioeconomico da turma A do sétimo ano situa-se entre o fraco e o médio,
sendo que a maioria dos alunos pertence a classe média-baixa, verificando-se tal situacao no
numero de alunos com escaldo, oito alunos. A nivel sociocultural, sdao alunos de poucas
aspiracoes profissionais, ndao revelando grande vontade de investimento na construcao da sua
identidade de um ponto de vista cultural. Todos revelaram gostar pouco da escola e revelam
algumas dificuldades ao nivel do conhecimento.

A média de idades situa-se nos treze anos, havendo, porém, ha alunos com doze e

catorze anos.

1.2.2.Caracterizacao das turmas do 9.° A/B

o Idade Profissao Escolaridade
Nome Localidade | 3
i Pai/Mae Pai Mae Pai Mae
André . . o o
Pinto Dominguiso | 17 49/44 Reformado | Desempregada | 4.°ano | 12.° ano
Claudio Operario
Nunes Tortosendo | 15 31/34 Especializad Costureira 12.°ano | 9.°ano
0]
Cristiana Peso 15 37/37 Pedreiro Hoteleira 9.° ano 6.° ano
Ramalho
H.elena Bouca 43/40 Cozinheiro Cozinheira 12.°ano | 9.°ano
Silva ; 15
Turma: 9.° A

A nivel sociocultural, sdo alunos de aspiracdes profissionais, revelando alguma
vontade de investimento na construcao da sua identidade de um ponto de vista cultural.
Todos revelaram gostar da escola e vontade de obter uma carreira de sucesso. A turma é
composta por 15 alunos, mas so 4 tém a disciplina de espanhol.

A média de idades situa-se nos quinze anos, porém ha um aluno com dezassete anos,

dos quatro que tém a disciplina de espanhol.
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o Idade Profissao Escolaridade
N° Nome Localidade | B
D | Pai/Mae Pai Mae Pai Mae
Beatriz . Empresaria R R
2 Ruano Tortosendo | 14 | 44/44 Empresario Churrasqueira 9°ano | 9°ano
3 Crlstlna Tortosendo | 14 | 48/46 Padeiro Costureira 12° ano 12
Pinto ano
Diogo . Educ de . .
4 Baltazar Tortosendo | 14 | 47/47 Economista Infancia Lic. Lic.
5 Fabiana Tortosendo | 16 | 43/41 Operario Desempregada 5°ano | 6°ano
Francisco | Cortes do Prof. de . .
6 Pina Meio 13 | 44/41 Gestor Matematica Lic. Lic.
Henrique Assistente . o 12°
7 Vaz Peso 14 55/53 Operacional Prenseira 12° ano ano
Joao Diretor , . . .
8 Barata Tortosendo 14 41/42 Comercial Secretaria Lic. Lic.
Joao Treinador de | Empregada de o o
9 Trindade Tortosendo 13 42/39 futebol balcao 9 ano 9 ano
Jose Peso 50/43 Professor Desempregada Lic 12°
10 | Simoes 14 ’ ano
Laura Dominguiso 44/41 Emp.. Pe. Comerciante 12° ano 12
11 15 escritorio ano
Maria Dominguiso 45/46 Policia Escrituraria 9° ano 12
12 14 ano
Marufma Tortosendo 46/40 Tgcmgo d? Costureira 9° ano 9° ano
13 | Baptista 14 climatizacao
Mariana . .
14 | Fernandes Tortosendo 14 52/47 Professor Professora Lic. Lic.
Pedro Operario Toma conta de o 12°
15 | Gongalves Tortosendo 14 35/32 fabril duas idosas 9% ano ano
. Auxiliar de o
18 Victor Tortosendo 15 36 _ cozinha 6° ano
Turma: 9.°B

0 nivel socioeconomico da turma B do nono ano situa-se entre o bom e o muito bom,

sendo que a maioria dos alunos pertence a classe média. A nivel sociocultural, sdo alunos de

aspiracoes profissionais, revelando vontade de investimento na construcdo da sua identidade

de um ponto de vista cultural. Todos revelaram gostar da escola e vontade de obter uma

carreira de sucesso.

A média de idades situa-se nos catorze anos, porém ha alunos com quinze, treze e

dezasseis anos.
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1.2.3.Caracterizacao da turma do 8.°C

) Idade Profissao Escolaridade
N° Nome Localidade | 2
2 | Pai/Mae Pai Mae Pai Mae
Ass.
1 Be.rnardo Corte§ do 13 ?/45 Desempregado| Operacional Ens. 12.° ano
Mingote Meio Sec.
temp.
2 Dan.l ela Peso 13 44/- Desempregado Falecida 9.°ano | Falecida
Rodrigues
4 Franc.lsco Tortosendo | 14 38/36 Cons.trfJgao Costureira 2.° ciclo | 2.°ciclo
Reis civil
5 | Cuilherme | poco | 13 | 40/43 | TECMIO Enfermeira Lic. Lic.
Pires comercial
6 Ines. Tortosendo | 13 46/43 Med1.a‘cllo‘r Professora En::ur?o Ensm.o
Craveiro Imobiliario medio | superior
7 Jodo Dominguiso 37/40 Ope,radpr de Op. Téxtil 6.°ano | 6.°ano
Santos 13 maquinas
Jodo Vaz | Tortosendo 45/44 Gestor Advogada En,s. ".10 Ensm.o
8 13 médio | superior
Jodo Dominguiso 41/44 Tecnico d~e Enfermeira Ensino Ensm.o
9 Paulo G. 13 manutencao sec. superior
Jodo
? ? ] o o
10 Simao Peso 16 2/39 ? Costureira 9.°ano | 9.°ano
Luis Operario . o o
11 Ferreira Peso 13 50/39 taxtil Costureira 6.°ano | 9.°ano
Maria Educadora de Ensino
? o
12 Machado Tortosendo 13 25/49 ) Infancia 12.% ano médio
Maria Manobrador de
. Dominguiso 50/44 magquinas de Costureira 9.°ano | 9.°ano
13 | Rodrigues 13
terraplanagem
14 Matilde Peso 13 40/42 Empresario Professora Lic. Lic.
Nun? Peso 47/47 Jardineiro Costureira 12.°ano | 9.°ano
15 Ferreira 13
Rita Oficial de Funcionaria o o
17 | Abrantes Tortosendo 13 49/47 justica forense 12. 12.° ano
Rodrigo | o) sendo 40747 | Empregado | Assistente 12.° | 12.°ano
18 Moreira 13 de escritorio operacional
Tiago Tortosendo ?/30 Eletricista Empregada de 2.° ciclo | 2.° ciclo
19 Duarte 14 limpeza
Gongalo Construcao . o o
21 Rocha Peso 14 46/39 civil Costureira 2.° ciclo | 2.° ciclo

0 nivel socioecondémico da turma C do oitavo ano situa-se no bom, visto que a maioria

dos alunos pertence a classe média, sendo que apenas cinco alunos usufruem de escaldo. A

nivel sociocultural, sdo alunos de ambicdes profissionais, revelando determinacdo na
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estruturacdo da sua identidade de um ponto de vista cultural. Todos revelaram gostar da
escola.
A média de idades situa-se nos treze anos, porém ha alunos com catorze e apenas um

com dezasseis anos.
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CAPITULO Il - ATIVIDADE LETIVA

A atividade letiva refere-se ao periodo do ano no qual sdo desenvolvidas as atividades
escolares efetivas, distribuida por trés periodos entre setembro e junho, com férias escolares
entre eles, coincidindo as primeiras com a época do Natal e Ano Novo e as Ultimas com a
época da Pascoa’.

Neste sentido, no ambito da atividade docente existem dois momentos relevantes,
nomeadamente planificar e avaliar. Quanto a planificacdo a mesma deve possibilitar um
trabalho consciente, uma distribuicao eficaz do tempo, do espaco e das tarefas e uma
coordenacao interdisciplinar. Por isso, o docente deve organizar o trabalho em funcao do
papel formativo; refletir sobre os contelidos e métodos de trabalho e materiais adequados a
aprendizagem; adaptar o programa de acordo com a necessidade e interesse dos alunos e
distribuir o tempo letivo de acordo com as metas de aprendizagem a atingir. Deste modo,
cabe ao aluno saber o que esta a fazer, porqué e para qué; adquirir habitos de organizacao e
participar ativamente na realizacao do trabalho, refletindo, discutindo e propondo solucées
do trabalho programado.

Mas, tal trabalho s6 sera possivel devido ao acompanhamento dos pais e/ou
encarregados de educacédo, devendo saber o que os seus filhos aprendem, porqué e para qué;
acompanhar o trabalho dos filhos; participar nas atividades que a escola organiza e contribuir
para a relacao familia escola.

No que se refere a avaliacdo, esta permite observar o desenvolvimento individual e
coletivo do(s) aluno(s), sensivelmente ao nivel da aprendizagem, da necessidade de
intervencao e das estratégias educativas a desenvolver para que o aluno possa ter consciéncia
do seu proprio progresso e autoavaliar-se comparando o que realiza e o que estava
programado, possibilitando aos pais conhecer o progresso educativo do seu filho, ao nivel do
aproveitamento e do comportamento (Cardoso, sd).

Coloca-se uma questdo pertinente, porqué planificar?, de acordo com Serafini (1986)
como citado em Sardinha (2005: 51).

A planificacao fornece pistas, estimulando a monitorizacao e incitando a verificacao,
permitindo ainda organizar a informacao, sendo que tem uma ligacao estreita com a
aprendizagem da escrita. A mesma autora (Serafini) responde: “Para poupar tempo e para
distribuir o tempo”. Contudo, planificar serve para podermos prevenir, intervir, concluir ou
dinamizar, sendo que serve essencialmente para nao se esquecermos nada de essencial, nao
nos repetirmos e sobretudo nos organizarmos (Sardinha, 2005:51). Mas, para planificar é
necessario ter um plano. Deste modo, convém clarificar a definicdo de plano, sendo que para

uns é uma sequéncia de atividades com vista a execucdo das mesmas, para outros & um

2 Informacéo consultada em http://pt.wikipedia.org/wiki/Ano_letivo, a 05/03/2013.
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projeto que se deve realizar para alcancar metas validas. Sardinha (2005) apresenta-nos uma

definicdo de plano sintetizando as varias definicoes dadas por varios autores.

O plano é uma concegao geral do que pretendemos realizar, sintetizando uma
situacao concreta a partir da qual se fixam os objetivos, se estabelecem relacgoes, se
determinam os meios e os recursos disponiveis, se consideram os prazos e se estudam

as possibilidades reais para alcancar metas e objetivos concretos (Sardinha, 2005: 52).

Quanto a planificacao, também tém sido dadas varias definicdes, sendo que alguns
autores defendem que é o antecipar o futuro de algo, tendo em conta o objetivo que
qgueremos atingir. Assim, planificar implica uma tomada de decisbes, € uma previsao e o
plano é o produto do processo de planificacéo.

Neste sentido, antes de planificarmos algo primeiramente temos de prever, ou seja,
antecipar resultados de determinada tarefa e, no final, verificar e monitorizar, que serve
para averiguar os resultados da execucao da tarefa. Assim, planificar serve para colocar a
prova a finalidade da tarefa.

Segundo Ashman e Conway (1993) como citado em Sardinha (2005:53), a planificacao
possibilita a intencionalidade e a direccionalidade do comportamento, o controle do meio e
de si proprio, e a descontextualizacado, possibilidade de representar mentalmente os
acontecimentos e assim transcender o contexto imediato das acoes.

A planificacao desenvolve também a linguagem, a compreensao objetiva do tempo,
sequencial e cronoldgica e a possibilidade de antecipacdo, aumentando a autoconfianca e a
motivacao intrinseca. Neste sentido, a planificacdo permite integrar estimulos do meio,
transformando informacdo visual em pensamento, por exemplo, permitindo organizar
informacao.

Para Amor (2003: 112) a planificacao é a mobilizacdo de conhecimentos visando néo
sO a construcao de um plano, no sentido tradicional, mas a representacao de um destinatario
e de um objetivo de comunicacdo. Esta autora subdivide a planificacao em macroplanificacao
(concecao de um esquema organizativo) e microplanificacdo (conducente ao discurso na sua
forma final, isto é, a producao de texto).

Tendo por base Flower e Hayes (1981) e Humes (1983) como citados em Sardinha
(2005: 56), o processo de planificar € composto por trés fases distintas:

1) “Geracao de ideias”;
2) “Organizacao das ideias”;
3) Definicao de objetivos.

Em suma, planificacdo é a construcdo, tendo em conta o numero infindavel de
percursos que as diferentes combinacoes podem oferecer (Amor, 2003:44). De seguida
colocar-se-ao as planificagcdes elaboradas ao longo do estagio pedagogico no ambito das

disciplinas de Portugués e Espanhol.
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2.1.Portugués

Ao longo do ano letivo foram elaboradas planificaces para seis aulas, para o sétimo
ano de escolaridade, visando essencialmente, de acordo, com o programa em vigor, O
conteldo programatico da unidade 2 que corresponde a Narrativas Prodigiosas. Escolheu-se
lecionar a obra Bichos de Miguel Torga e dentro desta apenas trés contos considerados
fundamentais para a percecao geral da obra em si, os quais sao: “Nero”, “Jesus” e “Vicente”.
Abordou-se as tematicas ou linhas orientadoras torguianas e a relacdo das mesmas com os
contos estudados. No funcionamento da lingua ou gramatica recordou-se a relacao entre
palavras bem como a classe de palavras e abordou-se algumas subclasses. Pretendeu-se
distinguir discurso direto de indireto e analisar sintaticamente algumas frases, dando especial
importancia, nesta abordagem, ao sujeito (tipos), predicado, vocativo, complemento direto,
complemento indireto, complemento obliquo e modificador do grupo verbal.

Nas planificacdes teve-se sempre em atencao as metas de aprendizagem vigentes de
acordo com o sétimo ano de escolaridade. Neste sentido, destacam-se os seguintes dominios:

A. Compreender discursos orais e cooperar em situacao de interacao;
Exprimir oralmente ideias e conhecimentos;
Compreender e interpretar textos;

Elaborar e divulgar textos;

moow®

Reconhecer e produzir diferentes géneros e tipos de textos.

O ponto seguinte retrata a planificacao de duas aulas, uma vez que as mesmas se
encontram agrupadas num bloco de noventa minutos. As restantes planificacoes encontram-se
em anexo (Anexo |), sendo também de extrema importancia, pois o facto de no presente

relatorio estar esta planificacao e ndo outra deve-se a uma escolha aleatéria.

2.1.1.Planificacoes
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grupamento
/%.;‘;gg Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Ano letivo: 2012/2013

Professora estagiaria: Angela Luisa

\

Lingua Portuguesa: 7. ° ano
Tempo: 90 minutos

Unidade didatica 2 — Narrativas prodigiosas

Sumario: Visionamento de um excerto do filme “Marley & Eu” de John Grogan. As

categorias da narrativa — revisdo. Inicio do estudo do conto “Nero” in BICHOS, de Miguel

Torga.

Descricao da aula

Destrezas que se
tendem em aula

* Os alunos entrardo na sala, como habitualmente, e se sentardo nos seus
lugares, havera saudag¢des e comegara a aula.

* Assim que todos estejam sentados e tenham os seus cadernos abertos,
escreverei a licdo e o sumario no quadro.

* Havera um pequeno didlogo com os alunos para a explicagio do

visionamento de um excerto do filme “Marley & Eu” — A vida e o amor do pior cdo do
mundo de John Grogan.

* A professora explica aos alunos que irdo ver apenas alguns excertos do filme
para fazerem intertextualidade com o texto que irdo estudar. Desta forma, salienta
uma forte liga¢do na parte respeitante ao contetudo do filme relativamente ao cachorro
amado por ambas as partes e ao mesmo tempo as terriveis peripécias feitas pelo
cachorrinho adoravel que depressa se transforma num enorme cdo. Sendo que, o
mesmo se passa no conto mas, a medida que o cdo cresce também passa a existir um
distanciamento por parte das personagens, ao contrdrio do que acontece no filme.

* Visionamento de um excerto do filme.
* Sintese do filme:

Historia enternecedora de uma familia e do seu cdo malcomportado que
ensina o que realmente importa na vida. As personagens principais chamam-se John e
Jenny, sdo jovens, apaixonados e estdo a comegar a sua vida juntos, sem grandes
preocupacdes, até ao momento em que levam para casa Marley, "um bola de pelo
amarelo em forma de cachorro"”, que, rapidamente, se transformou num labrador
enorme e encorpado de 43 quilos. Era um cdo como ndo havia outro nas redondezas,
pois arrombava portas, esgadanhava paredes, babava-se todo para cima das visitas,
entre outras coisas. Andou na “escola de boas maneiras", de onde, alias, foi expulso,

Interagdo oral

Compreensdo
audiovisual

Interagdo oral
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sendo que de nada lhe valeram os tranquilizantes receitados pelo veterinario.

Pode dizer-se que Marley apesar do seu feitio tinha um coragdo puro e a sua
lealdade era incondicional, conquistando a familia Grogan, que compreendeu que o
amor se manifesta de vdrias maneiras e feitios.

*A professora faz varias questdes aos alunos para perceber se os mesmos
leram o conto que ird ser estudado, fazendo interligagdao com o filme:

wldentifica o tema/assunto do filme “Marley & Eu” e do conto a estudar
“Nero”.

= Reconhece a importancia do quintal tanto no filme como no conto.

= Relaciona o comportamento das personagens do filme com as do conto.

* Por falarmos em personagens e antes de iniciarmos o estudo do conto vamos
rever as categorias da narrativa para poder aplica-las corretamente.

* Revisdo das categorias da narrativa em PowerPoint (manual, pagina 108).
* Preenchimento de uma ficha para poder assimilar as categorias da narrativa.
* Inicio do estudo do conto:

=>Reconhece o autor do conto — Miguel Torga (breve referéncia ao autor em
PowerPoint).

A professora explica aos alunos o significado do termo Modernismo, visto que
Miguel Torga a partir de 1927 associa-se a alguns camaradas como José Régio, que
através da revista Presenga aderiram a Revolugdo Modernista. Chama-se Modernismo
(inicio século XX até 1970) ao conjunto de movimentos culturais, escolas e estilos que
permearam as artes e o design da primeira metade do século XX. O movimento
moderno baseou-se na ideia de que as formas “tradicionais” das artes plasticas,
literatura, design, organizac¢do social e da vida quotidiana se tornaram ultrapassadas, e
que era fundamental deixa-las de lado e criar lugar numa nova cultura, para se chegar
ao “progresso”.

Em esséncia, o movimento moderno argumentava que as novas realidades do
século XX eram permanentes e eminentes, e que as pessoas se deveriam adaptar a
visdes do mundo a fim de aceitar que o que era novo, era também bom e belo, ou seja,
passou a existir critica politica, social e clerical.

Nas paginas da revista Orpheu, esta geragao publicou uma poesia complexa, de
dificil acesso, que causou um grande escandalo naquela época. Mas a
revista Orpheu teve uma curta duragao publicando-se apenas mais um nimero e, ndo
tornaram a haver novas edigdes da mesma. S3o caracteristicas de estilo deste
movimento: o rompimento com o passado, o caracter anarquico, o sentido demolidor
e irreverente, o nacionalismo com multiplas facetas - o nacionalismo critico, que
retoma o nacionalismo numa postura critica, irénica e questiona a situagdao social e
cultural do pais, e o nacionalismo ufanista (conservador), ligado principalmente as

Interagdo oral

Compreensao oral
e escrita

Expressdo escrita

Expressdo oral

Interagdo oral
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posturas da extrema-direita.
Este periodo apresentava-se dividido em trés partes:

v Orfismo (escritores responsaveis pela revista Orpheu, e por trazer Portugal
de volta as discussdes culturais na Europa);

v" Presencismo (integrada por aqueles que ficaram de fora do orfismo, que
fundaram a revista Presencga e que buscavam, sem romper com as ideias da
geragao anterior, aprofundar em Portugal a discussdo sobre teoria da
literatura e sobre novas formas de expressao que continuavam surgindo pelo
mundo);

v" Neorrealismo (movimento que combateu o fascismo, e que defendeu uma
literatura como critica/denuncia social, combativa, reformadora, a servico da
sociedade, dai advindo a nomenclatura “neorrealismo”, um novo realismo

para “alertar” as pessoas e tira-las da passividade).

* Exploragdo do livro “BICHOS”. Formulagdo de questdes na tentativa de
perceber que género textual se estudard e organizagao do livro em si. Informagao dos
contos a estudar: Nero, Jesus e Vicente.

* Observacdo o titulo do conto “Nero” e identificagdo da classe gramatical.

A professora explica que existem diferentes classes gramaticais e, dentro
destas, subclasses.

* Inicio da leitura do conto e elaborag¢do de um campo semantico da palavra:
CALMO.

Exemplo:
Pacifico Sereno
< CALMO
Sossegado Tranquilo

Escolheu-se esta palavra e ndo outra, pois é o sentido oposto da mente do
protagonista e a que, na opinido da professora, dard mais azo a imaginagao dos alunos.

* Marcagdo de trabalho de casa: levantamento de diferentes classes de
palavras: nome, adjetivo, verbo, quantificador, conjungdo e sua classificagdo (primeiro
paragrafo do texto).

Interagdo oral

Compreensdo
escrita

Expressdo oral

Compreensao
escrita

Expressdo escrita
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Plano de aula

Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Lingua Portuguesa

Unidade 2: Narrativas prodigiosas

Tempo: 90 minutos Ano: 79 Ano letivo: 2012/2013
A professora estagidria: Angela Luisa
Conteudos Atividades / . . .
jeti — - — — . Materiais Avaliagao
SlalEiiee Léxicos Culturais Funcionais Gramaticais Metodologias ¢
. *Caderno do .
Motiva os alunos v Estrutura do Ler e apreender Classe de *Pontualidade

para o tema do
conto a estudar
“Nero”;

Recorda as
categorias da
narrativa:
narrador;
narratario; agdo;
personagens;
espago; tempo;

Assimila as
categorias da
narrativa;

Reconhece o
autor do conto;

Identifica o titulo
do conto.

conto literario.

v’ As categorias
da narrativa.

v Articulagdo
das sequéncias
narrativas.

v'Modos de
expressao
literaria.

v'Tema/assunto
do conto.

v’ Recursos
expressivos.

Diferengas nos
costumes e
tradigdes: raga;
modos de
viver/usos e
costumes;
patriménio
cultural e
artistico; religido;
lingua.

mentalmente o
significado de um
texto (literario e
nao literario).

Conhecer chaves
linguisticas e
textuais que
permitam
desfazer
ambiguidades e
deduzir sentidos
implicitos.

Refletir sobre o
conteudo e a
intencionalidade
do texto literério
e ndo literario.

Utilizar
naturalmente as

palavras: nome;
adjetivo; verbo;
quantificador;
conjungdo.

Relagdes entre
palavras:
sinonimia;
antonimia;
polissemia.

*Apds breve saudagdo, a
professora escreve o sumdrio
no quadro.

*Introdugdo ao tema
“Narrativas prodigiosas”
(unidade 2).

* Didlogo com os alunos para
a explicagdo do visionamento
de um excerto do filme
“Marley & Eu” —Avidaeo
amor do pior cdo do mundo
de John Grogan.

*Relacionamento do assunto
do filme com o conto “Nero”.
*Formulagdo de questdes na
tentativa de perceber se os

alunos leram o texto que vai
ser estudado, “Nero”.

*Revisdo das categorias da
narrativa: narrador,

aluno

*Ficha de
trabalho.

*Manual:
(Para)Textos —
Porto Editora.

*Caderno de
atividades:
(Para)Textos —
Porto Editora.

*Bichos,
Miguel Torga.

*Projetor
*Computador
*Radio

+CD Audio

+Quadro

*Assiduidade
¢*Comportamento

*Participagdo nas
atividades
desenvolvidas na
aula:

-Espontanea;
-Solicitada;
-Ordenada;

-Pertinente.
¢Interesse

¢Autonomia
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técnicas de
construgdo de
texto.

Conhecer os
géneros textuais,
tendo em vista
estabelecer uma
comunicagdo
correta.

Organizar textos
recorrendo as
técnicas
fundamentais de
aperfeicoamento
do processo de
escrita.

Refletir
linguisticamente
e aplicar o
conhecimento
sistematizado
relativo ao
funcionamento
da lingua.

narratario, agao,
personagens, espaco, tempo,
em PowerPoint.

*Preenchimento de uma
ficha com as categorias da
narrativa.

*Reconhecimento do autor
do conto: Miguel Torga.

*|dentificagdo do titulo do
conto: “Nero”.

*Inicio da leitura e analise do
conto.

*Marcagdo de trabalho de
casa (levantamento de
diferentes classes de
palavras: nome, adjetivo,
verbo, quantificador,
conjungao).

*Giz
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| - Apresentagdao em PowerPoint

Yy Yy '--'-' ViYL R RYER B JRpR E PN

™

R ﬁe}'
\ A\

Naalar

E a entidade responsdvel pelo discurso narrativo, através do
qual uma "histéria" é contada. O narrador nunca se identifica com o
autor: este é um ser real, enquanto aquele é um ser de ficgdo, uma

Posicao \

Narrador Objetivo

Ndo toma posicdo face aos
acontecimentos —*imparcial

Narrador Subjetivo

Narra acontecimentos, declarando ou
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A0

Por agdo, entendemos o conjunto de acontecimentos que se
desenrolam em determinados espagos e ao longo de um periodo de
tempo mais ou menos extenso.

Sendo a agdo um conjunto de sequéncias narrativas, existem
vdrios possibilidades de articulagto dessas sequéncias.

Encadeamento - As sequéncias sucedem-se segundo a ordem
cronolégica dos acontecimentos:

Pe 1S

As personagens suportam a agdo, visto que é através delas que a agdo
se concretiza. Elas vdo adquirindo "forma" & medida que a narragdo
evolui, num processo designado por caraterizagdo.
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Relevo
Assume um papel central no desenrolar da agéo e por isso
Personagem principal A
ou protagonista ocupa maior espago textual.

Participa na agdo, sem no entanto desempenhar um papel
decisivo.

Personagem secundaria

Eclice
<

g e
E o espago real, exterior ou interior, onde as personagens se
movem.

Espago fisico

Designa o ambiente social em que as personagens se integram. A
Espago social | caraterizagéo deste espago é feita principaimente pelo recurso aos
figurantes.
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Il - As categorias da narrativa (manual)

Ficha Informativa

15 | Categorias da narrativa

No texto narrativo um narrador conta uma histéria em que participam personagens que se
envolvem numa acéo, situada num determinado tempo e num determinado espaco.

[/ ACAO - é o conjunto de peripécias ou acontecimentos que constituem uma narrativa e
i que podem, ou nao, levar a um desenlace.

A acdo pode ser dividida em varios momentos:
® situacao inicial (introducao);

® peripécias (desenvolvimento);

® desenlace (conclusao).

E possivel classificar a acao, tendo em conta:

a) o relevo

® acado principal: acao constituida pelos acontecimentos mais relevantes;

® acdo secundaria: acao constituida pelos acontecimentos de menor importancia.
b) a delimitacdo

#® acao aberta: quando a narrativa ndo tem um desfecho e o autor deixa a imaginacao
do leitor a continuacdo da histéria e o destino das personagens;

® acao fechada: quando a intriga tem um desenlace.

¢) a organizacao das sequéncias narrativas

#® encadeamento: quando as sequéncias surgem ordenadas cronologicamente, ou seja,
qguando o final de uma histéria coincide com o comeco de outra;

# alternancia: quando as historias surgem intercaladas na narracao, ou seja, uma delas €
interrompida para dar lugar a outra e assim sucessivamente;

® encaixe: guando uma ou mais acdes secundérias surgem dentro da agao principal.

ESPACO - lugar ou lugares onde decorre a acdo. Podemos considerar:
a) espaco fisico: o lugar onde a acao se realiza;
b) espaco social: meio social em que se movem as personagens;

) espago psicolégico: espaco, atmosfera que evidencia e revela as reflexdes de uma perso-
nagem e por onde divaga o seu pensamento.

TEMPO - momento em que decorre a acao. O tempo pode ter a seguinte classificagao:
a) tempo histérico: referente histérico que serve de enquadramento a agao;

b) tempo cronolégico: sucessao cronolégica de acontecimentos que podem ser datados de
forma mais ou menos precisa.

Analepse/prolepse — recuo ou avan¢o no tempo da histéria, relativamente ao
momento da narragdo ou tempo do discurso.

108

35



Relatorio de Mestrado em Ensino do Portugués e do Espanhol

Categorias da narrativa

NARRADOR - entidade ficticia que narra os acontecimentos. O narrador pode ser \
ificado quanto a sua presenca na agdo e quanto a sua posicao em relagao aos factos que |
marra: ‘

a) quanto a presenca na acao

® narrador presente ou participante: estd presente na acdo como personagem; no
discurso usa pronomes, determinantes e formas verbais da 1.2 pessoa gramatical (ey,
noés, meu, nosso);
|
® narrador ausente ou ndo participante: ndo desempenha qualquer papel na acio, |
narrando os acontecimentos sem neles intervir; no discurso usa pronomes, determinan-

tes e formas verbais da 3.7 pessoa gramatical (efe, seus, eles).
b) quanto & posicao 1
# narrador objetivo: narrador que apresenta e enuncia os factos de forma imparcial; |

#» narrador subjetivo: narrador que, para além de enunciar os factos, os comenta.

PERSONAGENS - agentes ou intervenientes na acao; podem ser classificadas quanto
20 seu relevo na agao e quanto ao modo como sao caracterizadas:

a) quanto ao relevo
® personagem principal ou protagonista: personagem em torno da qual gira a acao;

# personagem secundaria: personagem com quem se relaciona o protagonista ao longo
da acao; pode ser adjuvante, se atuar como agente favoravel, ou oponente, se dificul-
tar o caminho e os objetivos do protagonista;

= figurante: personagem normalmente irrelevante para o desenrolar da histéria, mas
importante como elemento caracterizador do espaco social.

b) processos/modos de caracterizacao

# caracterizacdo direta: processo através do qual as caracteristicas sao fornecidas pelo
narrador ou pela fala das personagens; o narrador e/ou as personagens apresentam o
aspeto fisico (retrato fisico) e personalidade (retrato psicol6gico) da personagem;

# caracterizacdo indireta: processo através do qual as caracteristicas sao deduzidas pelo
leitor a partir das atitudes, comportamentos, gestos e falas da personagem.

MODOS DE REPRESENTAGCAO DO DISCURSO

» Narragdo: relato de acdes e de acontecimentos reais ou imaginarios que representa um
momento de avango na agao;

# Descricdo: momento da narrativa destinado & apresentacdo, com algum pormenor, das
personagens, dos objetos, dos ambientes. Integra-se na narracao e, normalmente, repre-
senta um momento de pausa na agao; ( Consulta a FICHA INFORMATIVA N.2 17, p. 120. || ||

» Dialogo: conversa entre as personagens que contribuem para o dinamismo da narrativa;

#» Mondlogo: reproducdo da linha de pensamento de uma personagem, eventualmente da
sua fala consigo prépria.
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Ill - Ficha: As categorias da narrativa

Aﬁ?ﬂ'&"ﬁ"m Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Lingua Portuguesa — 72 ano

Ano letivo 2012/2013

Professora estagiaria: Angela Luisa

O conto literario — As categorias da narrativa

Nome: Nr. Turma Data:

1. O Narrador é um ser de ficgdo. Classifica-o através das defini¢cdes apresentadas

guanto a presenga:

NARRADOR PARTICIPANTE

O narrador identifica-se com a personagem

principal. A narragdo é feita na 12 pessoa

O narrador identifica-se com uma

personagem secunddria. A narragdo é feita na 12

pessoa.

NARRADOR

O narrador ¢é totalmente alheio aos
acontecimentos que narra. A narragdo é feita na 32

pessoa.

2. Faz a correspondéncia entre colunas.
O conjunto de acontecimentos que se desenrolam em determinados espagos, e ao
longo de um periodo de tempo, mais ou menos extenso, designa-se de agao.

A agdo pode ser:

Quando ¢é constituida por sequéncias
narrativas consideradas marginais, relativamente a
L. acao principal, embora geralmente se articulem com
Principal
ela. Permitem caraterizar melhor os contextos
sociais, culturais, ideolégicos em que a agdo se

insere.

. Quando é constituida pelo conjunto das
Secundaria

sequéncias narrativas que assumem maior relevo.
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2.1. A acdo é um conjunto de sequéncias narrativas, logo existem varias

possibilidades de articulagdo dessas sequéncias. Faz a correspondéncia entre as colunas:

Encadeamento

Alternancia

Encaixe

As sequéncias sucedem-se segundo a ordem

cronoldgica dos acontecimentos.

Uma acgdo é introduzida no meio de outra,
cuja narragdao é interrompida, para ser retomada

mais tarde.

Duas ou mais ag¢des vao sendo narradas

alternadamente.

3. As personagens suportam a a¢do, visto que é através delas que a agdo se concretiza.

Elas vao adquirindo "forma" a medida que a narragao evolui, num processo designado por

caraterizagdo. Assim temos:

Caracterizagao direta

Caracterizagao indireta

Os tragos caracteristicos da personagem s3o
deduzidos a partir das suas atitudes e
comportamentos. E observando as personagens em
acao que o leitor constréi o seu retrato fisico e

psicolégico.

Os tragos fisicos e/ou psicolégicos da
personagem sdo fornecidos explicitamente, quer
pela prépria personagem (autocaraterizagdo), quer
pelo narrador ou por outras personagens

(heterocaraterizagdo).

3.1. Quanto ao relevo as personagens podem ser:

Faz a correspondéncia entre colunas.

Personagem principal ou

protagonista

Personagem secundaria

Figurante

Participa na agdo, sem no entanto

desempenhar um papel decisivo.

N3do tem qualquer participagdio no
desenrolar da agdo, cabendo-lhe apenas ajudar a

compor um ambiente ou espago social.

Assume um papel central no desenrolar da

acdo e por isso ocupa maior espaco textual.
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4. Espaco. Faz a correspondéncia entre as colunas.

Espaco social

Espaco psicologico

E 0 espaco real, exterior ou interior, onde as

personagens se movem.

Espaco fisico

Desigha o ambiente social em que as
personagens se integram. A caraterizagdo deste
espaco é feita principalmente pelo recurso aos

figurantes.

E o espaco interior da personagem, o
conjunto das suas vivéncias, emogdes e

pensamentos.

5. Tempo. Faz a correspondéncia entre as colunas.

Tempo psicolégico

Tempo da histdria ou

cronoldgico

Aquele ao longo do qual decorrem os

acontecimentos narrados.

Tempo do discurso

Resulta do modo como o narrador encara o
tempo da histéria. O narrador pode respeitar a
ordem cronoldgica ou alterar essa ordem, recuando
no tempo (analepse) ou antecipando acontecimentos
futuros (prolepse). Pode ainda narrar ao ritmo dos
acontecimentos, recorrendo ao didlogo (isocronia),
fazer uma narragdo abreviada (resumo ou sumario),

ou até omitir alguns acontecimentos (elipse)

E de natureza subjetiva; designa o modo

como a personagem sente o fluir do tempo.

Bom Trabalho!

©

Ficha elaborada pela professora estagiaria.
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Aﬂﬂ'&mm Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Lingua Portuguesa — 72 ano

Ano letivo 2012/2013

Professora estagiaria: Angela Luisa

O conto literdrio — As categorias da narrativa - Solucao

Nome: Nr. Turma Data:

1. O Narrador é um ser de ficgdo. Classifica-o através das defini¢cdes apresentadas

guanto a presenca:

NARRADOR PARTICIPANTE

Como personagem O narrador identifica-se com a personagem

principal. A narragao é feita na 12 pessoa

Como observador O narrador identifica-se com uma

personagem secunddria. A narragdo é feita na 12

pessoa.

NARRADOR

O narrador é totalmente alheio aos

N3o participante acontecimentos que narra. A narragdo é feita na 32

pessoa.

2. Faz a correspondéncia entre colunas.
O conjunto de acontecimentos que se desenrolam em determinados espagos, e ao
longo de um periodo de tempo, mais ou menos extenso, designa-se de agao.

A agdo pode ser:

Quando ¢é constituida por sequéncias
narrativas consideradas marginais, relativamente a
L acao principal, embora geralmente se articulem com
Principal
ela. Permitem caraterizar melhor os contextos
sociais, culturais, ideolégicos em que a agdo se

insere.

Quando é constituida pelo conjunto das

Secundaria
sequencias narrativas que assumem maior relevo.
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2.1. A acdo é um conjunto de sequéncias narrativas, logo existem varias

possibilidades de articulagdo dessas sequéncias. Faz a correspondéncia entre as colunas:

Encadeamento

Alternancia

Encaixe

As sequéncias sucedem-se segundo a ordem

cronoldgica dos acontecimentos.

Uma acgdo é introduzida no meio de outra,
cuja narragdao é interrompida, para ser retomada

mais tarde.

Duas ou mais ag¢des vao sendo narradas

alternadamente.

3. As personagens suportam a a¢do, visto que é através delas que a agdo se concretiza.

Elas vao adquirindo "forma" a medida que a narragao evolui, num processo designado por

caraterizagdo. Assim temos:

Caracterizagao direta

Caracterizagao indireta

Os tragos carateristicos da personagem s3ao
deduzidos a partir das suas atitudes e
comportamentos. E observando as personagens em
acao que o leitor constréi o seu retrato fisico e

psicolégico.

Os tragos fisicos e/ou psicolégicos da
personagem sdo fornecidos explicitamente, quer
pela prépria personagem (autocaraterizagdo), quer
pelo narrador ou por outras personagens

(heterocaraterizagdo).

3.1. Quanto ao relevo as personagens podem ser:

Faz a correspondéncia entre colunas.

Personagem principal ou

protagonista

Personagem secundaria

Figurante

Participa na agdo, sem no entanto

desempenhar um papel decisivo.

N3do tem qualquer participagdo no
desenrolar da agdo, cabendo-lhe apenas ajudar a

compor um ambiente ou espago social.

Assume um papel central no desenrolar da

acdo e por isso ocupa maior espago textual.
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4. Espaco. Faz a correspondéncia entre as colunas.

Espaco social

Espaco psicolégico

E o espaco real, exterior ou interior, onde as

personagens se movem.

X

Espaco fisico

Desigha o ambiente social em que as
personagens se integram. A caracterizagdo deste
espaco é feita principalmente pelo recurso aos

figurantes.

E o espaco interior da personagem, o
conjunto das suas vivéncias, emogdes e

pensamentos.

5. Tempo. Faz a correspondéncia entre as colunas.

Tempo psicolégico

Tempo da histdria ou

cronoldgico

Aquele ao longo do qual decorrem os

acontecimentos narrados.

Tempo do discurso

Resulta do modo como o narrador encara o
tempo da histéria. O narrador pode respeitar a
ordem cronoldgica ou alterar essa ordem, recuando
no tempo (analepse) ou antecipando acontecimentos
futuros (prolepse). Pode ainda narrar ao ritmo dos
acontecimentos, recorrendo ao didlogo (isocronia),
fazer uma narragdo abreviada (resumo ou sumario),

ou até omitir alguns acontecimentos (elipse)

§

E de natureza subjetiva; designa o modo

como a personagem sente o fluir do tempo.

Bom Trabalho!

©

Ficha elaborada pela professora estagidria.
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IV - Apresentacao em PowerPoint: Miguel Torga
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2.1.1.1. Miguel Torga: Vida e Obra

Miguel Torga nasceu em 12 de agosto de 1907 em Sdo Martinho de Anta, Tras-os-
Montes, e faleceu em 17 de janeiro de 1995, sendo o pseudonimo do escritor Adolfo Correia
da Rocha, presencista que se afasta para fundar as revistas Sinal (1930) e Manifesto (1936-
1938), isolando-se posteriormente de correntes literarias para seguir um caminho literario
pessoal. Filho de agricultores e ex-seminarista, a sua obra estd perpassada de referentes
telUricos, ligados a ambientes transmontanos, agrarios e pastoris, e de simbolismo biblico. E
autor de muitos livros de contos: Bichos (1940); Montanha (1941); Novos Contos da Montanha
(1944), de romances como Pdo Azimo (1931) e de pecas de teatro (Sinfonia - 1974 e O Paraiso
- 1949). A sua poesia reparte-se por diversos livros, sendo que muitas poesias estao contidas
no Didrio (mais de dez volumes, comecados em 1941), segundo FGP - Editores, Lda. (1998:
256).

Miguel Torga formou-se em Medicina, em 1933, pela Universidade de Coimbra e
colaborou com a revista Presenca (Torga, 1999).

Quanto a sua obra, a mesma banha-se, segundo Saraiva e Lopes (1987), num ambiente
de mitos agrarios e pastoris que da sua origem aldea trasmontana remontam aos simbolos
biblicos. A semente, a seiva, a colheita, a agua, a terra, o vento, o pao, o parto, o pastoreio,
Adao e Eva, por exemplo, recorrem nos seus livros, nao como simples ideias mas como
imagens irradiantes. Numerosos pequenos contos de que é autor ddo, por vezes de uma forma
tensamente dramatica, a dura e simples coragem da vida humana rural, e animal, despindo os
casos de toda a intencdo alheia ao ambiente simbdlico referido. A sua poesia exprime as
mesmas intuicbes agrario-pastoris, mas de um modo simultaneamente mais genérico e mais
pessoalista, e € percorrida por apostrofes e reptos ao Criador do «<homem de carne e osso». A
poesia reflete ainda as apreensdes, esperancas e angUstias das Ultimas décadas, dentro de um
angulo individualista e, no fundo, religioso de visdo, e sdao também notaveis a sua pureza e

originalidade ritmicas e a coeréncia organica das suas imagens.

Quanto a época de vivéncia de Miguel Torga, importa fazer referéncia ao século XX
em Portugal (FGP - Editores, 1998). Este século comeca por uma reacao contra anos
anteriores onde, ao longo das cinco primeiras décadas, houve um percurso constante de
criacdo e dissolucdo de movimentos literarios. Contudo, a segunda metade do século
caracteriza-se pela perda de enquadramentos programaticos e teoricos bem definidos. A
literatura de grupos da lugar a criacao literaria de autores. As tendéncias observadas foram o
saudosismo, consequéncia do nacionalismo neorromantico e do simbolismo-decadentismo. No
primeiro modernismo destaca-se a revista Orpheu, em 1915, marcado por um tom
provocatorio e turbulento, prevalecendo a poesia de vanguarda devido a um mundo de crise (|
Grande Guerra), perspetiva otimista da vida e progresso na tecnologia.

No segundo modernismo destaca-se a revista Presenca, evidenciando-se o

sentimentalismo amoroso e historicismo filtrados principalmente pelo gosto decadentista e
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saudosista. E em 1927, em Coimbra, que se inicia o segundo modernismo (Buescu, 1991: 92),
cujos fundadores foram José Régio (1901-1969), Joao Gaspar Simodes (1903-1987), Antonio
Branquinho da Fonseca (1905-1974), Edmundo de Bettencourt (1899-1973) e Antonio de
Navarro (1902-1980). Posteriormente vém a participar Adolfo Casais Monteiro (1908-1972) e
Miguel Torga (1907-1995). Mas, em 1930 ocorre uma primeira cisdo com o afastamento de
Miguel Torga, bem como Branquinho da Fonseca e Edmundo Bettencourt e em 1936 uma
segunda dissidéncia, que leva ao postulado que a arte tem que estar ao servico de um ideal
politico e social. Aproximando-se os dissidentes de um neorrealismo, os mesmos imprimem
uma consciencializacdo no campo politico e ideoldgico, em ligacdo com o pensamento do
materialismo dialético.

A Presenca é o 6rgao da renovacao das letras portuguesas e a defesa da liberdade
criadora, manifestando-se na sua acao de divulgacdo, sendo a consciéncia critica a marca
primordial. No ambito do texto literario enquanto projecao de carga humana destacam-se
José Régio e Miguel Torga (FGP - Editores, 1998: 256).

Por falar em Miguel Torga, € relevante abordar as linhas tematicas torguianas pois
mostram-nos o autor em si mesmo. Assim, as principais tematicas® sao:

= A problematica religiosa;

= Desespero humanista;
= O sentimento telurico;
=

0 drama da criacao poética.

A primeira tematica revela a recusa do Deus castigador, terrivel, intolerante da
religiao judaico-crista. Torga sempre foi um permanente lutador pela liberdade humana, logo
ndo poderia aceitar as imposicdes prepotentes das convencdes catolicas. Ele ndao nega a
existéncia de Deus, mas, corre o risco de o recusar substituindo-o, com frequéncia, pela
religido da Terra, principio de coeréncia e de ordem da vida. Quem lé Torga da-se conta de
um permanente confronto entre o “além” e o “aqui”, do desejo de conciliar o sagrado e o
profano, humanizando Deus e mitificando o Homem e a vida. Neste sentido, para Torga,
nenhum deus é digno de louvor, pois tudo lhe é facil e possivel, no entanto, o homem,
limitado e finito, exposto a doenca, a miséria e a morte também é capaz de criar e sobretudo
capaz de se impor a Natureza, por exemplo, semeando terras bravias. Assim, o que perturba
o autor é o facto de nao existir um Deus humano e iminente que possa sentir e ter e
sobretudo que responda as questoes do Homem. Sobre esta tematica pode-se dizer que Torga
nao recusa totalmente Deus, mas, sim, que revela trés atitudes face a Deus, nomeadamente
um conflito pessoal, um desafio e uma acusacao a um Deus mudo e ausente. O que ele nos

tenta mostrar, no fundo, da sua recusa € a perversao dos principios basicos do Cristianismo

3 Informacao consultada em sites da internet:
http://www.prof2000.pt/users/jsafonso/port/torga.htm e
http://jbo.no.sapo.pt/torga/tematicas/torga_temas_main.htm, a 30/05/2013.
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pela Civilizacdo que criou a imagem de um Deus - pai terrivel, distribuidor de aniquilacao e
morte.

Quanto a segunda tematica, existe um apego aos limites carnais, terrenos e a revolta
espontanea contra esses limites, bem como um sentimento de soliddo e experiéncia do
sofrimento, rebeldia contra os limites do homem e busca do caminho da esperanca e da
liberdade. O humanista surge devido a sua constante procura, do verdadeiro sentido da
existéncia humana, que nao consegue atingir na sua plenitude, o que lhe traz, uma certa,
angUstia. Torga nao se limita a conhecer o que lhe esta proximo, mas sim tudo o que lhe esta
destinado. O desespero humanista é o sentimento doloroso pela condicdo do Homem (mito de
Orpheu), segundo Torga, «O homem continua a ser a minha grande aposta. / Sem acreditar
nele, como poderia acreditar em mim?» (Torga, Diario, 1982). Neste sentido, o que o autor
(poeta) procura verdadeiramente é o sentido da existéncia humana que nao consegue atingir
na sua plenitude, trazendo-lhe uma certa angUlstia, sendo que o desespero humanista se pode
apresentar sob trés formas: protesto, revolta e inconformismo. E, € por essa razdao que Torga
invoca com ternura o povo, especialmente o das aldeias que devido a sua pobreza isolada
permanece guardido das raizes da Vida.

A terceira tematica é a apologia de um sentido terreno, instintivo, a terra, a qual é
vista como um local concreto e natural do homem. O mito de Anteu revé-se nesta tematica.

A obsessao tellrica, segundo o préoprio Miguel Torga, tem a ver com o facto de o
homem dever unir-se a Terra, ser-lhe fiel, pois para o poeta, a terra surge como a base da
vida, chegando mesmo a considera-la como um ventre materno. Torga, de certa forma,
personifica a Terra como uma mulher disposta para a fecundacdo. Em suma, esta tematica
exprime-se no apego a terra, na fidelidade ao povo, a consciéncia de portugués e de ibérico.

Quanto a ultima tematica, a mesma poder-se-ia inserir dentro da segunda. Esta
tematica aborda a incapacidade de exprimir totalmente aquilo que verdadeiramente o poeta
sente e que dessa forma lhe provoca um sentimento incrivel, estando presente o mito de
Sisifo.

Em suma, ha um sentido classico em Torga devido a referéncias mitologicas, por
exemplo, mito de Orpheu, mito de Anteu e mito de Sisifo. Além disso, € o poeta da angUstia e
da esperanca. Por um lado, sente angUstia devido a auséncia do absoluto, de Deus e, por
outro, esperanca da vida que continua no Homem, de um mundo melhor (Marque & Ribeiro,

s.d.), neste sentido pode-se dizer que Torga € um poeta de dicotomias.

2.1.1.2. A narrativa e o processo narrativo

A narrativa normalmente apresenta-se em forma de prosa, sendo que pode aparecer
em verso. Sucintamente, o texto narrativo € um processo de exteriorizacdo, uma atitude
objetiva baseada na sucessividade. A partir do século XX com o estruturalismo surge uma

espécie de teoria semidtica da narrativa (ou narratologia) que propde estudar a narratividade
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em geral como romances e contos. Neste sentido, convém esclarecer o que é narrativa, esta é
originaria do latim e significa “conhecer”, “transmitir informacdes”. A mesma cerca as
pessoas desde o momento que consegue compreender a fala e fornece aos individuos uma
ferramenta para aprender e ensinar uns aos outros, assim, estamos constantemente narrando
acontecimentos, eventos que assistimos ou participamos ou sobre os quais ouvimos falar.

A narrativa tem como seu principal defensor Roland Barthes o qual afirmava que a
mesma esta presente em todos os tempos®. No prefacio de “O Prazer do Texto” de Roland
Barthes (2001: 23) é-nos colocada uma questao “Que é texto?”, sendo o mesmo definido como
“... determinada pratica significante que se isenta das condicbes normais de comunicacao e
significacao e institui um espaco especifico onde se redistribui a ordem da lingua e se produz

”

uma determinada significancia.” Esta significancia é vista como a producdo de texto,
rejeitando uma significacao Unica e o impede de transformar numa estrutura. Neste sentido,
convém clarificar o conceito de texto semiodtico, o qual tem suscitado muitas dividas e
dificuldades (Aguiar e Silva, 2002). Contudo, como entidade semiodtica e translinguistica o
mesmo se pode definir como “um conjunto permanente de elementos ordenados, cujas co-
presenca, interacao e funcao sao consideradas por um codificador e /ou por um decodificador
como regulados por um determinado sistema signico”. Assim, pode-se afirmar que o texto se
carateriza por um certo nimero de propriedades formais, independentemente da natureza
dos signos que o configuram e da substancia da expressao dos veiculos signicos utilizada pelo
sistema semiotico. As propriedades formais sao as seguintes: expressividade; delimitacdo e
estruturalidade. No entanto, é o conceito de texto literario que mais importa, sendo o mesmo

definido como:

O texto literario constitui uma unidade semantica, dotada de uma certa
intencionalidade pragmatica, que um emissor /autor realiza através de um ato de
enunciacao regulado pelas normas e convencdes do sistema semiotico literario e que
os seus recetores / leitores decodifiquem, utilizando cddigos apropriados (Aguiar e
Silva, 2002: 574).

Dentro do texto literario existem varios modos de o representar, nomeadamente o
modo narrativo, o dramatico e o lirico (Aguiar e Silva, 2002: 389). Destacaremos o conceito
de texto narrativo, o qual nao pode ser considerado hiperénimo de texto literario ao contrario
dos outros, pois € um texto que conta, relata sequéncias de eventos em que o autor foi
agente e /ou paciente ou testemunha presencial. O mesmo se especifica por nele existir uma
instancia enunciadora que relata eventos reais ou ficticios que se sucedem no tempo e, ao
representar eventos, que constituem a passagem de um estado a outro, estamos a situar
estados no espaco. Estes conceitos fazem parte da narratologia, os quais se podem verificar
no capitulo 10 (O Romance) em Teoria da Literatura (Aguiar e Silva, 2002), o qual aborda o
conceito de romance e os elementos basicos que nele fazem parte como: tempo, acdo,
personagens, entre outros. Quanto aos tipos de narrativa, temos, por exemplo, contos,

romances e novelas.

* Informacéo consultada em http://www.significados.com.br/narrativa/, a 30/05/2013.

47



Relatério de Mestrado em Ensino do Portugués e do Espanhol

Uma vez abordada, ainda que sucintamente, a narrativa, é notorio para um bom
entendimento e compreensao do texto clarificar a teoria da comunicacao de Jakobson, onde
segundo o mesmo a comunicacao verbal pressupbe necessariamente a interacao de seis

fatores inalienaveis, os quais se podem representar da seguinte forma:

CONTEXTO

EMISSOR................... MENSAGEM ...................DESTINATARIO
CONTATO
CODIGO

Figura 5 - Esquema proposto por Jakobson

Fazendo referéncia a seis fungdes, nomeadamente: expressiva, conativa, referencial,
fatica, metalinguistica e poética (C.f., Aguiar e Silva, 2002: 58/59). Tanto os fatores como as
fungdes servem ao autor (emissor) para expor o que pretende e ao recetor (destinatario)
entendé-lo.

Sobre o conto, segundo Traca (1998), sdo montados espetaculos sob formas vivas de
um imaginario e também tecidos através do “fio da memoria”. Em primeiro lugar existe um
motivo de encantamento, depois uma mistura de vida e contos desde a infancia. Pode-se,
inclusive, afirmar que os contos estado relacionados com a Historia da Humanidade e que as
pessoas que contam contos sao denominadas de transmissores ativos, pois contam e mudam a
historia. A mesma autora coloca-nos uma questao, “Contar € igual a viver?” (Traca, 1998: 17),
a qual podera ser analisada pormenorizadamente e dessa forma veremos que sim, pois quem
conta vive e nesse sentido forma a sua propria personalidade, sobre esta existem elementos
de resposta a questoes sobre a causa das coisas, 0s quais podem ser vistos como receitas para
crescer.

Os contos podem ser utilizados no dia-a-dia, por exemplo através da publicidade. No

entanto, o conto pode levantar algumas questoes nomeadamente:

O conto levanta questées com as quais todo o individuo que vive em sociedade se
vé confrontado: rivalidade de geracdes, integracdo dos mais novos no mundo adulto,
tabu do incesto, antagonismo dos sexos. Lida com aspetos da vida social e do
comportamento humano, com etapas fundamentais da vida como o nascimento...
(Traga, 1998: 28).

Nos contos pode-se apontar, também, uma estreita relacdo com o mito (Traca, 1998:
65), pois este também € uma histéria do maravilhoso, embora existam varios tipos de mitos
ligados as historias dos antepassados, sendo que no fundo ha uma distancia entre um e outro.
Pode-se ainda dizer que os contos arrastam o jovem ouvinte para um jovem leitor e mais
tarde para um “contador”, estimulando-o para a fantasia, suscitando a imaginacao na crianca

e sobretudo adaptando os contos a sociedade.
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2.1.3. Analise critica dos materiais de trabalho

2.1.3.1. Os programas

Os programas de portugués sao recentes, no entanto, parece ébvio que esta
na altura de reformular os programas de lingua portuguesa do ensino basico, pois os
mesmos repetem-se ao longo de varios anos de escolaridade. Salienta-se que houve
varias tentativas de reforma de programa mas sempre inadequadas.

No caso do programa do ano escolar escolhido, sétimo ano de escolaridade
(Anexo 1l), realca-se que o mesmo deveria de dar mais importancia a escrita do que a
expressao oral, pois quem mais escreve desenvolve a capacidade de guardar uma
ideia na mente, enquanto esta a formula-la em palavras e em frases, bem como a
competéncia para planificar de forma grafica correta cada letra ou palavra e

desenvolve a memodria visual.

2.1.3.2. Os manuais

Segundo Sardinha (2005: 36), os manuais escolares sao uma fonte de informacao que
nos permite observar de que modo ¢ feita a abordagem a aprendizagem. Sobre a consciente
escolha do manual, referente a sua presenca em sala de aula, é de salientar como a escola
ensina em determinada época, pois a capacidade de aprendizagem dos alunos esta sempre em
mudanca. Por outro lado, o manual serve de apoio ao professor e é elaborado de acordo com
0S programas em vigor, 0s quais como vimos, nem sempre satisfatorios.

Constata-se que a maioria dos manuais pouco ensinam a escrever, sendo o professor

que deve colmatar essas falhas.

De acordo com Cunha (1999) em Cabral (2005: 9), no manual especificam-se os
objetivos, operacionaliza-se a selecdo, sequencializacdo e organizacdo dos conteudos,
incluem-se as atividades mais adequadas, bem como os critérios prioritarios para a avaliacao
das aprendizagens. O manual também pode ser visto como o formar a ideia do que é o
conhecimento e a sua utilidade no ambito cientifico. Neste sentido, o manual, de acordo com
o programa em vigor, deve sugerir varias experiéncias de aprendizagem (Cabral, 2005: 135)
que visem:

e No modo oral, levar o aprendente a: reter informacao; exprimir-se;
formular questées/duvidas; narrar.

e Por meio da leitura, incentiva-lo a: reconhecer; localizar; selecionar;
extrair informacao; decifrar; apreender; deduzir.

e No modo escrito devera o mesmo saber: reconstruir; narrar; formular
questdes/hipoteses; produzir textos variados; elaborar/criar materiais

diversos.
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Estas experiéncias de aprendizagem podem observar-se no seguinte esquema (Cabral,
2005: 136):

COMPETENCIA COMUNICATIVA EM LINGUA PORTUGUESA

MODO ORAL

Compreensao | Expressao

= Seleccionar * Exprimir-se de

* Extrair forma clara e

* Reter informa- audivel;

cao * Utilizar recursos

prosodicos,
pragmdticos, ex-
pressivos (lin-
guisticos/
nao-linguisticos)

CONHECIMENTO: vocabulirio,
estruturas gramaticais, chayes lin-
guisticas, estratégias linguisticas ¢
nao-linguisticas.

Figura 6 - Descritores da competéncia comunicativa em Lingua Portuguesa

Ao analisar o manual adotado constata-se que o mesmo contém varios textos sempre
com perguntas de interpretacdo, funcionamento da lingua e sugestdes de expressdo escrita.
No entanto, os dois ultimos devem ser orientados pelo professor, uma vez que a gramatica
pode estar implicita ou explicita, dependendo dos conteldos que se queiram trabalhar em
determinado momento. Na minha opinido o manual esta bastante apelativo, tem muitas
imagens e esta bem organizado, mas dever-se-ia reforcar a expressao escrita no mesmo.
Quanto ao indice, os contelidos programaticos surgem de igual forma, ndo se destacando

nenhum.
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2.2.Espanhol

Ao longo do ano letivo foram elaboradas planificacdes, seis para cada ano curricular,
nomeadamente seis planificacdes para o sétimo ano, seis para o nono e seis para o oitavo
ano. Nesse sentido, este capitulo centrar-se-a na apresentacdao de uma planificacdo e do
respetivo plano de aula inerente ao primeiro, segundo e terceiro periodos, cuja lecionacao
ocorreu nas turmas do 7.° A, 9.° A/B e 8.° C. As restantes planificacoes e planos de aulas
encontram-se no Anexo Il deste Relatorio de Estagio.

E de salientar que todos os documentos foram analisados e corrigidos pela Professora
Orientadora de Espanhol, Ana Gabriela Luis Baptista que, com toda a disponibilidade fez a sua
supervisao/orientacdo para que eu melhorasse a minha pratica pedagogica. Destaco ainda a
presenca do Professor Doutor Francisco José Fidalgo Enriquez, da Universidade da Beira
Interior, na supervisdo de algumas aulas durante o segundo e terceiro periodos. A sua
presenca, bem como os seus comentarios e as suas orientacoes sempre se revelaram
pertinentes na medida em que me permitiram refletir e dessa forma melhorar determinados
aspetos relativos ao meu desempenho.

E ainda de referir neste ponto que as unidades didaticas apresentadas foram
planeadas de acordo com a planificagcao anual, o Programa de Lingua Espanhola para o Ensino
Basico, o manual dos alunos e o Marco Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (MCER),
foi ainda consultado o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL) e o

Plano Curricular do Instituto Cervantes (niveis de referéncia para o espanhol).

2.2.1. Planificacées
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Agrupamento de Escolas de Tortosendo

Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Nucleo de Estagio da UBI
Mestrado em Ensino do Portugués e do Espanhol

Clase de espainiol nivel 1
Grupo: 7.°A  Aula: 23

Unidad didactica 2: ;Cémo eres?
Aspecto fisico y caracter

Fecha: 6 de noviembre de 2012

La profesora en practicas: Angela Luisa
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/g% o
as
ortosendo

Curso: 2012/2013

Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Profesora en practicas: Angela Luisa

/

Espariol 1
Grupo: 7.° A Hora: 10:30
Tiempo: 90 minutos Aula: 23

Unidad didactica 2 - ; Coémo eres?
Leccion n.° 21y 22

Sumario: Unidad 2 - ;Como eres? La caracterizacién fisica. Adquisicidon
de vocabulario. La formacién del género y numero de los adjetivos. Ejercicios

de aplicacion.

Fecha: martes, 6 de noviembre de 2012

Destrezas que se

Descripcion de la clase . Tiempo
atienden en clase
* Los alumnos entraran en clase, como habitualmente, y se
sentaran en sus lugares, habra saludos y empezara la clase. Interaccion oral
3 min.
* Después de que todos estén sentados y tengan sus cuadernos | Expresion escrita
abiertos, escribiré la leccion y el sumario en la pizarra. Comprension
escrita
* Seguiremos con el trabajo de la clase, introduciré la unidad 2 a
través de una diapositiva con personalidades o personajes. Les
preguntaré: Interaccién oral
Expresion oral 8 min.
- ¢Coémo eres? / §Cémo son?
- ¢Qué caracteristicas fisicas tienes?
- ¢Todas las personas son iguales?
- ¢Qué diferencias encuentras mas visibles? .,
. o Comprensién oral
Después de las respuestas de los alumnos, les pediré que Expresion oral
observen la imagen en la diapositiva y que la comenten (Anexo ),
sabiendo desde pronto que ni todos somos iguales. Los alumnos deben 9 min.
intentar utilizar vocabulario correcto en espafiol por tentativas,
buscando primero las palabras que sepan o que sean idénticas en las dos ..
| Comprension
enguas. escrita
* Después de interaccionar, haré un asociograma en el centro de | Expresion escrita
. g . 5 min.
la pizarra (Anexo Il), donde escribiré las palabras dichas por los alumnos
de acuerdo con la imagen (caracterizacion fisica).
* Los alumnos registraran el esquema en sus cuadernos con el fin 9 min.

de recoger vocabulario.

* A continuacidn, presentaré un PowerPoint: Descripcion Fisica.
Esta actividad pretende hacer el puente entre aspectos peculiares, como

Comprensién oral

Expresidn oral

53




Relatério de Mestrado em Ensino do Portugués e do Espanhol

la observacién del rostro y la estatura. Esta presentacién serd
acompafiada por cuestiones para que los alumnos lleguen a la
informacién presentada y hagan comparaciones con su pais de origen.
Les daré la misma imagen para pegar en sus cuadernos y completar la
misma. Seguidamente se verificara las respuestas. La diapositiva se
intitula “Las Partes del Rostro”, en la que los alumnos tendrdn que
descubrir la palabra que le corresponde y que no estd presentada. Haré
preguntas como, por ejemplo, éCédmo se llama lo que sirve para
escuchar?; éLo que sirve para oler?; entre otras, siempre utilizando
lenguaje gestual.

* Pediré a los alumnos que observen una diapositiva con varias
imagenes de ojos e intenten identificar los colores de los mismos. Les
haré preguntas:

-éQué color es éste?; iLo conocéis?; éCoOmo se dice en
portugués?; é¢Hay alguna diferencia entre portugués y espafiol?

- ¢Y éste?; éDe qué color es?

- El color de este ojo es mds comun entre nosotros, pero ¢Sabéis
como se di en espaiol?

- iNos falta uno mas!, ¢Qué color es éste?, {Como se escribe en
espanol?, éEs igual al portugués?

- Ademads de estos colores en los ojos puede haber otro, pero no
es muy comun, ésabéis de qué color estoy hablando? En portugués se
Ilama “cinzento”, écdmo se di en espafiol?

Sirve este ejercicio para introducir algunos colores. Ademas
verdn también una diapositiva con variados tipos de pelo y colores. En
esta diapositiva aparecera primeramente uno pelo negro, que los
alumnos deberdn identificar, después uno rubio, uno marrén y, por
ultimo, uno pelirrojo, por ser, tal vez, lo mas dificil de adivinar su color. A
medida que las imdgenes van apareciendo también les haré algunas
preguntas:

- ¢Qué color es éste? Ya lo conocéis, jDime!

-iY éste?, ¢Alguien sabe cdmo se dice?, una ayudita, en
portugués es “louro”, pero la palabra en espafiol no se parece nada,
empieza con una ere (r) y termina con una o.

- Este también sabéis su color. éQué color es éste? jDime!

- Este lo dejaré para Ultimo, porque no sé si conocéis este color,
éLo conocéis?, éCédmo se dice en portugués?, ¢Y en espanol?, éQuerréis
una ayuda mas?, empieza por una pe (p) y una y termina con una jota y
una o. ¢Ya sabes?

Después de adivinar los colores de los pelos hablaremos de los
tamafios. Empezaré por el negro.

- ¢Qué tamafio tiene el pelo negro? ¢Es corto o largo
(comprido)? ¢Tiene algo mas? é¢Sabes como se dice?
- Pasamos al lado izquierdo, el rubio, ¢éste te parece corto o

Comprension
escrita

Expresidn escrita

Comprensién oral

Expresidn oral

Comprensién oral

Expresidn oral

Comprensién oral

Expresidn oral

Comprensién oral

Expresidn escrita

6 min.

6 min.

7 min.

4 min.
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largo?, ¢ Qué otra caracteristica tiene? ¢Es liso?

- Y el pelirrojo, éitambién es corto?; ¢Qué caracteristicas tiene
este pelo? ¢Es idéntico al marrén? éPor qué?

* Les diré que abran el libro en la pagina 26 y que escuchen con
atencion el ejercicio uno (1). Después van a completarlo.

* Durante la correccion del ejercicio comentaremos algunas

caracteristicas como estatura, el color de los ojos y del pelo.
Seguidamente, uno de los alumnos va a leer la tabla “Describir

fisicamente”, en la pagina 27 del manual.

* A continuacidn, les diré que miren la imagen de la diapositiva.
En ese momento les daré una ficha (Anexo lll) con informacién sobre
caracterizacién fisica y a partir de ella deberdn ser capaces de describir lo
que ven. El objetivo es que reflexionen un poco y que describan
oralmente la imagen con vocabulario dado. Podran consultar la ficha y el
manual (pagina 27).

* Haré una tabla en la pizarra (Anexo 1V) y los alumnos la van a
pasar para sus cuadernos con el fin de poder completarla, escogiendo
una pareja de los “Flintstones”, o Fred y Wilma Flintstone o Betty y
Barney Rubble. A partir de su observacidn tienen de colocar palabras que
los caractericen adecuadamente, o bien que masculinas como bajo,
gordo, o bien que femeninas como alta, delgada.

* Les preguntaré a qué clase gramatical pertenecen las palabras
utilizadas por ellos y les diré para que sirven, o sea, deberan reconocer
su definicion. Les pondré otra diapositiva para que la observen. Un
alumno leera la tabla de la diapositiva y los otros descubrirdn las reglas
de formacién de género y numero. Después les entregaré una ficha de
trabajo (Anexo V) sobre los adjetivos (igual a la de la diapositiva) para,
después de la explicacion y su lectura, completarla de acuerdo con
masculino o femenino. Lo mismo se pasara con la diapositiva de la
formacidon de numero del adjetivo. Por fin, los alumnos van a pasar la
definicién de la clase gramatical para la ficha, una vez que la han definido
oralmente.

* Si nos da tiempo haremos algunos ejercicios (Anexo VI) sobre
género y numero de los adjetivos.

* Los deberes seran de la pagina 12 del libro Ahora actividades,
ejercicio uno (1) y libro jAhora diviértete! pagina 8 y 9.

* La clase termina cuando suena el timbre y los ejercicios que no
hardn en esta clase seran para trabajo de casa y los corregiremos en la
clase siguiente.

Comprension
escrita

Expresidn oral
Comprension
escrita

Expresidn oral

Comprension
escrita

Expresidn escrita

Comprensién oral

Expresidn oral

Comprension

escrita

Expresidn escrita

Expresidn escrita

7 min.

6 min.

6 min.

8 min.

6 min.
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Plan de clase

gml:;asrnentn

Tiempo: 90 minutos

Sumario: Unidad 2 - ¢ Cémo eres? La caracterizacidn fisica. Adquisicidn de vocabulario.

Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Espafiol 1

Grupo: 7°A

Unidad 2: ¢COmo eres?

Leccién n221y 22

La formacién del género y numero de los adjetivos. Ejercicios de aplicacién.

Curso: 2012/2013

Fecha: 6 de noviembre de 2012

La profesora en practicas: Angela Luisa

o Contenidos Actividades / . -
Objetivos — - - . Materiales | Evaluacion
] Léxicos Culturales Funcionales | Gramaticales Metodologias
- ., *Cuaderno :
Desarrollar la | Caracteristicas Hablar de | Formacion  del | *\etodologia comunicativa. del alumno *Puntualidad
comprensién/expresion | fisicas: Diferencias en la | caracteristicas género y numero | -
o . I Introduccion del tema de Sy
| v' Estatur | caracterizacion | fisicas: rostro y | en los adjetivos o . *Ficha de | *Asiduidad
oral. . la caracterizaciéon fisica
a (alto/a; fisica entre la | estatura. (reglas). (unidad 2): trabajo.
Identificar bajo/a...); lengua _ ¢*Comportamiento
caracteristicas fisicas. portuguesa y el | Hacer el | El uso del verbo '—Coment.alrlo .de la | *Manual:
v' Aspect | espafiol. contraste de los | ser para definir o | INterrogacion que introduce | jAhora +Participacién en
Comprender preguntas 0s rasgos fisicos de | caracterizar la unidad: Espafioll 1, | |as  actividades
e instrucciones particulares la cara, del pelo, | personasy cosas. “¢COmo eres?” Areal desarrolladas en
sencillas. delacara de los ojos. -Observacién y comentario Editores. clase:

' ﬁ'ra'sgos . de personajes. + Libro del -Espontdanea;
Inter.zlalccnonar de forma nISIrC.O_S' olos; - Apuntamiento en sus | alumno: -Solicitada:
sencifia. y IZ” _ cuadernos a través de un | iAhora

, : g]oij;.a' asociograma disefiado en la | Espafioll 1 — | -Ordenada;
Ampliar vocabulario. ’ pizarra con palabras llave. Ahora -Pertinente.
renton; - Audicién y comentario del | Actividades,
Describir fisicamente. dientes; pucdielon ¥ - Areal . 4
frente; pelo; ejercicio de la pagina 26 del ; Interés

. ! ’ manual Editores.

Caracterizar pestaiias ...) : AUt )

fisicamente. - Presentacion vy lectura de | ¢Tarjetas con utonomia
una ficha informativa con | imagenes

Identificar rasgos vocabulario de rasgos op

fisicos. fisicos royector
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- Visualizacién/observacién | ¢*Ordenador

Producir pequefios de imdgenes para identificar +Radio
enunciados escritos. rasgos del cuerpo.

-Verificacién/anotacion del | *CD Audio
Comprender pequefios vocabulario adquirido en los +Pizarra
enunciados escritos. cuadernos.

— Ejercicios practicos con la | *Tiza
Expresar opiniones. formacién del género vy
numero de los adjetivos.
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| - Apresentacdao em PowerPoint

Como eres?
Descripcion Fisica

Unidad didAactica 2
¢Coémo eres?

El menton

Descubre |a palabra en falta.

Los Ojos - colores A
El Pelo - colores y tamanos

Ve,

A k-
< ey 3
LA

Largo
Rayaallado
Rizado
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Los Flintstones

Betty
Rubble

Fiercicio
1. Colocalos adjetivos en femenino.
a) grande >
b) andaluz >
c) grueso >
d) joven >
e) antipatico >

Definicion:
I adjetivo tiene el géneroy elmimero dela palabraa que serefiere:
ST adietioos e domatner i o S g ettt saasitoa
N i

Fontes:
PACHECO, Luisa; BARBOSA, Maria José (20m): Flascards, ;Ahora Espatiol! 1, Areal Editores.

oogle.pt/seaschThlpt-PTRg-ros:
on qf Shpcl

oogle.pr/seazchThl-pt-PTRg-clhos+
2 of Bbpel

MORENQ, Canchz; Hernandez,
préticos— Nivel Elementar A1 — A2, ANAKA, Porto Editora

hos-+verd es il
6015348 biv—na!
=isch sourcemog Bxa=N &rab=ikei=]
PTérlz=iR2ADFA |

FTPT778zhy

Il - Asociograma

Descripcion
Fisica
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Il - Ficha informativa

Espariol 1

7° Curso

Grupo A

/2 Como eres? - Descripcion Fisica

Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo
2012/2013

Nombre: Apellido: 9;
Descripcion fisica
LA EDAD EL CUERPO EL COLOR DE PIEL LA FORMA
o DE LA CARA
¢ Nino(a) e Flaco e Moreno/morena
e Pequeno(a) e Delgado e Palido/a e Redonda
e Adolescente e Gordo e Muy blanco de piel e Llarga
e Joven o Fuerte e Con hoyuelos
e Adulto o Alto
e Mayor e Bajo
e Anciano(a) e De estatura mediana
LA LA NARIZ LOS OJOS LAS CEJAS
BOCA/LOS LABIOS Color: e Pobladas
e Rectaofina e Claros e Finas
e Grande e Aguilefia e Oscuros o Cejijuntas
e Pequena e Ancha o Azules
e labios finos e Puntiaguda e Negros
e Labios e Chata o Castanos/Marrones
gruesos e Respingona e Verdes
e Grises
Forma:
e Rasgados
e Hundidos
e Saltones
e Juntos
e Separados
EL COLOR FORMAY TIPO FORMAY TIPO DEL SENALES EN
DEL PELO DEL PELO PELO Il LA CARA
e Negro e Corto e Bigote o OQOjeras
¢ Rubio e largo e Barba e Arrugas
¢ Pelirrojo e Melena corta o o Perilla o Cicatriz
e Marrén/Castaino larga o Patillas e Pecas
e Con canas e De punta e Sin afeitar e Lunares
e Con mechones e Rizado o Afeitado e Manchas
e Con mechas e Lacio e Cola e Verrugas
e Raya al lado/ al o Coleta(s)
medio e Trenzas
e Flequillo
e Calvo

e Con entradas

Elaborado por la profesora en précticas: Angela Luisa
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IV - Tabla
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V - Ficha de trabajo

-

%m Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Espariol 1 7° Curso Grupo A 2012/2013

K /2 Como eres? - Descripcion Fisica

Nombre: Apellido: N.2:

Ficha de trabajo

trabajadora

-ana,

' aleman
-ina, -ona

inteligente

espafol

pesimista

amable, marroqui,
belga, facil, joven,
feliz...

Son invariables los adjetivos terminados en
—e, -i, -a (poco frecuentes), -, -n, -z.
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LA FORMACION DE NUMERO DEL ADJETIVO

.. Género ,
Terminaciones SINGULAR Género PLURAL
Vocal Guapo/a
Consonante (I, n, r...) Trabajadores/oras
jAtencion! Ejemplos
Los adjetivos terminados -z hacen el : ,
feliz - felices

plural en —ces.

[ DEFINICION:

J

Elaborado por la profesora en précticas: Angela Luisa
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/
%ﬂm Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Espariol 1 7° Curso Grupo A 2012/2013

/2 Como eres? - Descripcion Fisica

-

Nombre: Apellido: N.2:

Ficha de trabajo - Clave

guapo guapa
trabajador trabajadora
-ana, - aleman alemana
ina, -ona
inteligente inteligente
espafiol espanola
pesimista pesimista

Son invariables los adjetivos terminados en | amable, marroqui,
—e, -i, -a (poco frecuentes), -, -n, -z. belga, facil, joven,
feliz...
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LA FORMACION DE NUMERO DEL ADJETIVO

Terminaciones Género Género PLURAL
SINGULAR
Vocal Guapo/a Guapos/as
Consonante (I, n, r...) Trabajador/a Trabajadores/oras
jAtencion! Ejemplos
Los adjetivos terminados -z hacen el feliz - felices

plural en —ces.

-

DEFINICION:

~

> El adjetivo tiene el género y el numero de la palabra a que se refiere.

> Los adjetivos se construyen con el verbo ser para definir o

caracterizar personas y cosas.

J

Elaborado por la profesora en précticas: Angela Luisa
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VI
EJERCICIOS:
1. Coloca los adjetivos en femenino.
a) grande >
b) andaluz >
C) grueso -
d) joven »>

e) antipatico >
2. Coloca los adjetivos en plural.
a) pequefio >
b) dormilén >
c) delgada »>
d) luz >

e) dificil >

EJERCICIOS: ciave

1. Coloca los adjetivos en femenino.
a) grande - grande

b) andaluz - andaluza

C) grueso > gruesa

d) joven - joven

e) antipatico > antipatica
2. Coloca los adjetivos en plural.

a) pequeio > pequenos

b) dormilén - dormilones

c) delgada - delgadas

d) luz - luces

e) dificil > dificiles
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Ejercicios — Clave

[.as Partes del Rostro

VERIFICACION
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Agrupamento de Escolas de Tortosendo E
Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Nucleo de Estagio da UBI
Mestrado em Ensino do Portugués e do Espanhol

Universidade da Beira Interior
Coniihi | Portugal

Clase de espanol nivel 3
Grupo: 9.°A/B  Aula: 27

Unidad didactica 6: ¢ El habito hace al monje?
=  Vestuario

Tendencias de moda vy tribus

=
=  Expresar gustos y preferencias
=

Los relativos

Fecha: 22 de enero de 2013

La profesora en practicas: Angela Luisa
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/

Dtz
ortosendo

Curso: 2012/2013

Profesora en practicas: Angela Luisa

Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Espafiol 3
Grupo: 9. °A/B Hora: 12:10
Tiempo: 45 minutos Aula: 27

Fecha: martes, 22 de enero de 2013

Unidad didactica 6 — ¢ El habito hace al monje?

Leccion n. ° 31

Sumario: Las tribus urbanas. Introduccién a los pronombres relativos “que”,

“‘quien/quienes” y “el / la /los / las que”, con y sin preposicion.

Descripcion de la clase

Destrezas que se

atienden en clase Tiempo
* Los alumnos entrardn en clase, como habitualmente, y se sentardn en sus
lugares, habra saludos y empezara la clase. Interaccion oral
* Después de que todos estén sentados y tengan sus cuadernos abiertos, | Expresion escrita 3 min.
escribiré la leccién y el sumario en la pizarra. Comprension
Escrita

* Empezaremos la clase con el refran de la unidad, “¢El habito hace al monje?”
(Unidad 6), lo comentaremos y haremos referencia a la clase anterior, donde | Comprension oral 4 min.
hablamos de los estilos (casual, sexy, deportivo y de fiesta). Expresion oral
* Después los alumnos expresaran su opinion sobre otra frase que estara en otra | Comprensién oral
diapositiva, “La moda es pasajera, el estilo es eterno”, y haré algunas preguntas | Expresion oral 7 min.
como:

v ¢Cudl es la diferencia entre moda y estilo?

v ¢Qué os parece mas importante? éLa moda? ¢El estilo?

v ¢O0s preocupa la moda?

v éTenéis un estilo propio? éAlguien quiere hablar de su estilo?

v ¢Comprais prendas porque te hacen falta o porque te gustan?
* Los alumnos observardn una imagen y la comentaran de acuerdo con la | Comprensién oral 5 min.
pregunta expresada en ella, ¢Estd de moda o tiene estilo?, donde se concluird | Expresion oral
que la moda es aquello que se considera actual. Lo que se esta utilizando en un
periodo determinado. Ademds sobre este contenido, solicitaré cuatro Comprensién oral -
voluntarios, les entregaré (a cada uno) un tubo (cafio) que contendra una frase Expresion oral
dicha por un autor, les daré unos segundos y les pediré que la comenten, dando
su opinién de acuerdo con lo que ha sido dicho anteriormente.
* A continuacion, diré a los alumnos que abran el manual en la pagina 58, donde Comprension 5 min.

van a encontrar un ejercicio (ejercicio 1) para repasar el léxico/vocabulario del
vestuario: prendas de vestir, materiales, colores y tipos. Les diré que miren las

Escrita
Expresidn escrita
Expresidn oral
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imagenes y el vocabulario. Después corregiremos el ejercicio oralmente, que
habia sido para trabajo de casa.

* Terminado el ejercicio y partiendo de la imagen de Pedro en el ejercicio
realizado, hablaré del tema de las tribus urbanas a partir de una diapositiva,
solicitando la intervencion de los alumnos. Les preguntaré:

v éSabéis qué son las tribus urbanas?
v é¢Conocéis alguna? ¢Alguien pertenece a alguna tribu?
v éPor qué pensdis que existen las tribus?

* Después veremos algunas diapositivas con caracteristicas de varias tribus, las
comentaremos, les entregaré una ficha informativa de las tribus visionadas en las
diapositivas y después los alumnos haran el ejercicio 3 de la pagina 59 del
manual. Ademas de hacerse la correspondencia entre las letras y los nimeros, se
comentara las tribus presentes en el manual.

* Aprovechando el tema de las tribus urbanas introduciré el contenido gramatical
de los pronombres relativos, presentandoles algunas frases donde hay nombres
repetidos y sustituyéndolos por pronombres relativos.

v Los goticos hablan de temas oscuros. Los temas oscuros son sus
preferidos.

Los gdticos hablan de temas oscuros que son sus preferidos.

v A los raperos les gusta la musica rap. Ellos bailan con la musica
rap.

A los raperos les gusta la musica rap con la que bailan.

v José estd hablando con un chico. El chico es hippie.

José estd hablando con un chico que es hippie. / El chico con quien José
esta hablando es hippie.

* A continuacion, consultaremos el cuadro de los relativos del manual (pagina 60)
y se completara la informacion con ejemplos en PowerPoint.

* Los deberes de los alumnos seran los ejercicios del manual pagina 60, nimeros
ly2.

* La informacién que no sea impartida en esta clase pasard para la clase
siguiente.

* La clase terminarda cuando suene el timbre.

Expresidn oral

Comprensién oral
Expresidn oral

Comprension

Escrita
Expresidn escrita

Comprensién oral
Expresidn oral

Comprension
Escrita

Expresidn oral

3 min.

6 min.

3 min.

2 min.
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Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Espafiol 3

Grupo: 92A/B

Unidad 6: éEl habito hace al monje?

Leccion n? 31

Curso: 2012/2013

Fecha: 22 de enero de 2013

Sumario: Las tribus urbanas. Los pronombres relativos “que” y “quien/quienes” y “el / la / los / las que”, con y sin preposicion.

La profesora en practicas: Angela Luisa

o Contenidos Actividades /
Objetivos - : : p Materiales | Evaluacion
] Léxicos Culturales | Funcionales Gramaticales Metodologias
Desarrollar la | Prendas  de Hablar  sobre *Metodologia ;C:Jalderno *Puntualidad
comprension / | vestir: Contrastar moda y | Los verbos gustar Y | .omunicativa. €l alumno
expresion oral. abrigo, botas, | realidades diferentes tipos | preferir. " Introduccion *Ficha de | +Asiduidad
bufanda, socioculturales: | de vestuario. comentario del refrény- trabajo.
Comprender diferentes | camiseta, moda;  tribus Pronombres  relativos ‘El hdbito  hace ai *Manual del | *Comportamiento
estilos de moda | chandal, urbanas. Expresar  sus | (con y sin :Tmon'e?" (Unidad 6) alumno:
asociados a gustos | pantalones...; gustos y | preposiciones): . e ) ’ Espafiol 3, | *Participacion en
musicales e ideologias. | materiales: Identificar las | preferencias ¢ Que (cosas) Comentario de wuna | .| las  actividades
la lana, de | tendencias de | sobre ropa. ¢ Quien/quienes frasg: La moc?a €5 | elemental 111, | desarrolladas en
c 4 ‘ algodén  ..; | moda y de (personas) pasajera, el estilo es| . oditora. | clase:
OMPrender preguntas 1 ,lores : rojo, | tribus urbanas. Expresar ¢ El/la/los/ las eterno”. - .
e instrucciones. . " ., ¢ Libro del -Espontanea;
negro, iniones. que Observacion de una
. opiniones . . alumno: . .
Comprender amarillo (cosas/personas) | imagen, comentario de la Espafiol 3 -Solicitada;
° p.ed € it tamafio: largo misma y conclusién de la ni\?el ’ -Ordenada ;
enunciados escritos. o corto, ancho idea-clave de la frase elemental Il Perti
o estrecho ...; abordada anteriormente al 1ll, | -Pertinente.
. | d Porto editora.
Identificar los sobre la moda. Tari eInterés
. ’ . . .
pronombres relativos. Tribus * Expresion de opiniones | a’rJetas con
urbanas: . imagenes
de frases de varios +Autonomia
Utilizar correctamente ‘;ME" autores sobre moda y | *Proyector
los pronombres ¢ u’n', estilo. +Ordenador
. ¢ Goticos; % -
relativos. . Observacion de las | +Radi
¢ Rastafaris; imagenes de la pagina 58 adio
+ Raperos; & pag! a” +CD Audio
Rolli ] del manual y resolucién
# Rollingas; del *Pizarra

ejercicio 1, para
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¢ Hippie;
+ Floggers
..

repasar el
|éxico/vocabulario del
vestuario: prendas de
vestir, materiales, colores
y tipos.

* Introduccidn al tema de
las tribus wurbanas, a
partir del ejercicio.

* Comentario sobre las
diferentes tribus y
entrega de una ficha
informativa.

* Resolucién del ejercicio
3 de la pagina 59 del
manual sobre las tribus
urbanas.

* Introduccién a los
relativos (que;
quien/quienes y el/ la/
los/ las que).

* Visualizacion de
PowerPoint sobre las
tribus urbanas y los
relativos.

*  Deberes: ejercicios
ndmeros 1y 2del manual,
pagina 60.

*Tiza
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| - PowerPoint

“La moda es pasajera,
el estilo es eterno”

sEl hdbito ha
Unidad é

,Qué llevan Charo, Merche, Pedro
y Miguel? (péagina 58 del manual)

© Charo lleva unas zapatilas de deporte (blancas y rojas), unos
vaqgueros anchos con bolsillos y con cordones, una camiseta interior
lisa (gris), una camiseta de manga corfa violeta larga y una gomra
roja. Lleva un collar.

© Merche lleva un jersey de cuello alto de lana naranja, una falda de
moda de color crudo y unos zapatos de tacon.

© Pedro lleva unas botas negras, unos vagqueros oscuros, unos guantes
negros, un cinfurén verde, una cadena, una camiseta violeta rota, un
collar con una calavera y un abrigo de piel negro. Lleva piercings en
el labio, cejas y oreja.

Miguel lleva unas sandalias, unos pantalones cortos de color crudo,
una camiseta de manga corta azul clara, una cazadora verde con
bolsillosy unas gafas de sol.

®

Referencia.a un grupo de personas con un conjunto
distintivo . de:. comportamientos y creencias que las
diferencian de la cultura dominante de la que forman
parte.

Las Tribus Urbanas siguen una ideologia que se origina y
desarrolla en una urbe o ciudad.

Caracteristicas que definen su estilo de vida:
Estetica
Vestimenta
Lenguaije
Musica
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TRIBUS GRBANAS
T

EMO - subcultura o tibu urbana que tiene
sus ofigenes a mediados de la década de
1980 en estados Unidos (Washington D.C.),
como una cultura creada en tomo al
género musical EMO derivado del Hardcore
(sonido mds lentoy melédico).

Be} Emo es también reconocida por su
aparnencia. y asociado a un cardcter
especialmente emotivo/emocional, sensible,
1imido, introvertido; también se ha asociado
conlo depresion.

Suelen tener tendencia a. preguntarse el
sentido de las cosas.

4 ., ) _ _ Termino gue significa cabezas rapadas, es ufilizado para dominar a los
Origen: nacié.en el Reino Unido en los anos 80 de los miembros de un movimiento juvenil originado en Gran Bretafia en los
grupos Punk. anos 60.

Caracteristicas; : . . :

En ‘la: actualidad ‘hay:.una gran variedad de skins con diversas

Visteri: con ropa negra;. preferentemente de ideologias polificas, comUnmente relacionados con el nazismo.

cuero, botas...

Complementos ‘del tipo brazaletes con pinchos,
munequeras, cadenas, rejilos. También:suelen llevar
elementos religiosos como cruces, estrelias de cinco
puntas:

Suelen mostrar atraccion a todo lo relacionado
conlamuerteyelocultismo:

Por lo.general son apoliticos.

No suelen emplear la viclencia y son una tribus
pacifica dentro.delo que cabe,

Surgio en los comienzos:de los afos 1930 en los barmios marginales
de Kingston; Jomaicay enlossectores rurales adyacentes.

cgros.
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Rollingas

@g ['f@ @ V@g emas oscuros son sus preferidos.

Los géticos hablan de temas oscuros gue
‘ e son sus preferidos.

‘ qu en / qUIenes, A los raperos les gusta la musica rap. Ellos
bailan con la mésica rap.

VYel/lal lost las g

A los raperos les gusta la musica rap con la
gque bailan.

© pseterno.blogspot.pt/

® uz.com/lamodaespasajeraelestiloeset

® tribus+urbanas+en+espa%C3%B10l&u
José estd hablando con un chico que es 677 81bm=ischatonid=6aRcUa766Gzy
hlpple / El ChiCO con gulen JOSé eSTéI b.org.mx/category/tradiciones/iribus-
hablando es hippie.

Los skaters fueron al parque. Los vi hacer
giros en el suelo.

Los skaters a quienes vi hacer giros en el 2

suelo fueron al parque. \
b
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Il - Frases de autor

in http://www.belasmensagens.com.br/frases-de-moda.php
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Il - Pagina 58 del manual — ejercicio 1

¢ Qué llevan Charo, Merche, Pedro y Miguel?

¢El habito hace al monje?

PARA EMPEZAR

1. ¢Qué llevan Charo, Merche, Pedro y Miguel? Describelos utilizando el vocabulario

dado.
Charo Merche Pedro N-I.iguel abrigo |
botas I
| bufanda
| calcetines

camiseta interior

camiseta manga
corta

cazadora

chandal

cinturdn
gafas de sol
gorra
guantes

jersey de cuello
alto / vuelto

pantalones cortos
sandalias

traje de falda y
chaqueta

vaqueros

zapatillas de
deporte

~ materiales

de lana claro u oscuro con bolsillos

rojo largo o corto
de algoddn negro naranja ancho o estrecho | con botones
de nailon blanco violeta de moda o clasico | con cremallera
de piel crudo gris estampado o liso | con cordones
de licra amarillo verde de manga largao | arayas, a cuadros,
de seda carta de lunares

Charo lleva unas zapatillas de deporte (blancas y rojas), unos vaqueros anchos con
bolsillos y con cordones, una camiseta interior lisa (gris), una camiseta de manga corta
violeta larga y una gorra roja. Lleva un collar.

Merche lleva un jersey de cuello alto de lana naranja, una falda de moda de color
crudo y unos zapatos de tacon.

Pedro lleva unas botas negras, unos vaqueros oscuros, unos guantes negros, un
cinturén verde, una cadena, una camiseta violeta rota, un collar con una calavera y un
abrigo de piel negro. Lleva piercings en el labio, cejas y oreja.

Miguel lleva unas sandalias, unos pantalones cortos de color crudo, una camiseta de
manga corta azul clara, una cazadora verde con bolsillos y unas gafas de sol.

77



Relatorio de Mestrado em Ensino do Portugués e do Espanhol

IV - Ficha informativa — Tribus Urbanas

Agrupamento de Escolas de Tortosendo

Emo

Espaiiol 3 92 Curso Grupo A/B 2012/2013
Ficha informativa
Tribus Urbanas
Emotional hardcore Heavy metal

EMO — es una subcultura o tribus urbana que tiene
sus origenes a mediados de la década de 1980 en
Estados Unidos (Washington D.C.), como una cultura
creada en torno al género musical EMO derivado del
Hardcore (sonido mds lento y melddico).

La moda Emo es también reconocida por su
apariencia: pelo liso con largos flequillos. Piercings,
zapatillas Converse,
con capucha, camisetas ajustadas (generalmente
negras) y calzoncillos a la vista.

el

as, chapas, as

Son introvertidos, algo pesimistas y se

victimizan con frecuencia. Estdn en contra de la
violencia, los prejuicios sociales, todo lo que
ellos quieren es un mundo mejor.

-~

ﬂoggers

Algunas caracteristicas de los floggers es su gusto
por la moda y por marcas reconocidas.

Ideologia:

Son muy consumistas, mds bien frivolos, les
interesa la moda y estar en los medios.

El estilo se compone principalmente por
pantalones chupines de colores llamativos
(apretados jeans o joggings), remeras amplias con
cuello en V con colores fluorescentes o no.

Los floggers usan como zapatilla las deportivas de
lona o las Converse, el peinado que los distingue
es semi-largo en los varones, y un flequillo en
ambos géneros el cual tapa parcialmente o por
completo los ojos.

A
SkinHeads

Origen: Nacié en Inglaterra a principios de los
setenta como radicalizacion extremista de la
ideologia hippie y conjuncion entre su estética y la
musica rock dura.

Caracteristicas:

- se trata de una de las tribus mds difundidas,
sobre todo en las ciudades de provincia y en las
clases populares.

- Suvestimenta es vaqueros cefiidos, cazadora de
cuero con clavos, camisetas estampadas con
idolos musicales y simbolos de muerte.

- Suideologia es antimilitarista y antiautoritaria.

- la tendencia violenta canalizada hasta la
expresion musical.

- Setrata de una de las subculturas juveniles con
més tradicién y presencia en el escenario
espafiol.

Cabezas rapadas
Término utilizado para dominar a los miembros
de un movimiento juvenil originado en Gran
Bretafia en los afios 60. En la actualidad hay
una gran variedad de skins con diversas
ideologias politicas, cominmente relacionados
con el nazismo.
Tienen algunos cddigos mds secretos para
comunicarse entre ellos. Se percibe una
violenciay un desprecio por los demds en su
lenguaje. Usan muchos insultos.
Tienen insignias celtas, nazis...

'
f

G&cs

Origen: nacié en el Reino Unido en los afios 80 de
los grupos Punk.

Los darks son menos refinados y prolijos que los
géticos.

Caracteristicas:
Sublimacién de la muerte como estado perfecto

» Su punto de encuentro suele ser en bares
propios o mezclados con heavies y punks
» Visten con ropa negra, preferentemente de

los temas oscuros,

cuero, botas...

» Complementos del tipo brazaletes con pinchos,

mufiequeras, cadenas, rejillas. También suelen
llevar elementos religiosos como cruces,
estrellas de cinco puntas.

» Por lo general son apoliticos.

No suelen emplear la violencia y son una tribus
pacifica dentro de lo que cabe.

Se distinguen por su peinado con rastas o dreadlocks y
boina con los colores tipicos (verde, amarillo y rojo).
Surgié en los comienzos de los afios 1930en los
barrios marginales de Kingston, Jamaicay en los
sectores rurales adyacentes, siendo Ia visién social y
cultural de Marcus Garvey que inspiré a los rastafaris,
que incluso lo consideran una reencarnacién de San
Juan Bautista. Y atribuyeron un cardcter mesidnico a
Selassie.

Ideologia: Movimiento mistico — religioso con una
profundidad ideolégica. Creen en Jehovd y en Haile-
Selassie, su profeta. No aceptan la homosexualidad, ni
el feminismo, entre otros valores.

Profesora en précticas: Angela Luisa
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Ro"ingas

Es el nombre con el que se comenzd a
identificar a los fandticos de los Rolling Stones.
Actualmente muchos tienen una mala
concepcién de los rollingas, ya que suelen estar
asociados con la droga o con el consumo
desmedido de alcohol, sobre todo a la hora de
reunirse en grupos para ir a un recital o
simplemente pasar un momento mas.

Reglamento rollinga:

* Lo que no puede faltar es el flequillo recto y
bien cortito.

* Remeras y camisetas con mangas de
distintos largos que se dejan notar.

® Jeans sueltos y gastados, o jardineros con
un tirador desprendido.

« Gorritas con viseras, en todo momento,
haya sol o no.

* Mochilas invadidas de pins.

« Zapatillas de lona, cuanto mds sucias, mejor.

Hippie

Origen: surgen en los afios 60 influidos por las
injusticias de la guerra de Vietnam.

Caracteristicas:

- Se dejan largas melenas y llevan ropa
llamativa con colores intensos, ponchos,
cintas de pelo de colores...

- huyen de la violencia y proclaman la paz
en el mundo y el amor entre las personas
con el pensamiento de que todos somos
iguales. No les gusta la politica y tienen
ideas anarquistas.

- Le gusta el rock, pop... y expresan a través
de sus canciones sus protestas y su
inconformidad con el mundo.

- Ha conseguido dejar impregnadas en gran
parte de la sociedad actual sus ideas
antimilitaristas y revolucionarias.

Origen: Movimiento musical dentro del rock
que emergid a mediados de los afios 1970.

Caracteristicas:

» Actitud independiente y amateur.

PEl término inglés “punk” tiene un
significado despectivo que suele variar,
aplicdndose a objetos (basura) o a personas
(vago, despreciable, basura y escoria).

»Se utiliza de forma irénica como
descripcion del descontento que contiene
esta masica.

» Se desmarcan de la adecuacidn a los roles
y estereotipo sociales., el punk se ha
asociado a actitudes de descuido personal
debido al caracter.

Filosofia:
»  “hazlo td mismo”
»  Transgredir todo lo que rodea
»  No actuar conforme las modas...

Se confiesan anarquistas, tienen una
predisposicién a la violencia y al odio a todo
lo instituido, las normas y la politica.
Parecen no poseer una jerga propia, aunque
utilizan muchos insultos. Son enemigos de
los skinheads y de los darks.

Esta nueva tribu urbana con sus origenes en los
barrios marginales de Nueva York se expande
con una vision cultural propia de la musica, el
baile y el arte.

Sus ropas por lo general, son muy anchas al
igual que sus abalorios, con pantalones caidos,
cadenas colgando de los bolsillos y cuellos,
esclavas en las mufiecas, ropa deportiva,
camisetas por las rodillas, zapatillas anchas con
cordones anchos. Toda su ropa evidentemente
ha de ser de marca.

Los hiphoperos excusan su estética con la
comodidad, ya que utilizan ropa muy ancha.

Cantan rap muchas veces con denuncia social.
Mientras tanto, realizan acrobacias sobre el
asfalto.

Tienen como Ritos:el Graffiti, (que es
perseguido por ayuntamientos de toda Espafia,
ya que es considerado vandalismo); el break-
dance (un baile que ahora estd de moda
caracteristico de esta tribu, donde se admirara
al b-boy (bailarin de breakdance) por sus
piruetas y movimientos, free-style, rifias de
gallos, pinchar discos...

o
Sbtcrs/ Bﬂms/ Parkour

Profesora en précticas: Angela Luisa
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Agrupamento de Escolas de Tortosendo
Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Nucleo de Estagio da UBI
Mestrado em Ensino do Portugués e do Espanhol

Universidade da Beira Interior
Coniihi | Portugal

Clase de espainiol nivel 2
Grupo: 8.°C Aula: 26

Unidad didactica 7:
= Descripcion de habitos y costumbres en pasado

= Pretérito imperfecto: morfologia y usos
= Marcadores temporales: antes/ahora

= La casa: el trabajo doméstico

Fecha: 19 de abril de 2013

La profesora en practicas: Angela Luisa




-

Curso: 2012/2013

Profesora en practicas: Angela Luisa

\_

grupamento
% Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Espaniol 2 Fecha: viernes, 19 de abril de 2013
Grupo: 8.°C Hora: 12.10
Tiempo: 45 minutos Aula: 26

Unidad didactica 7
Leccionn.°___

Sumario: Unidad 7: las labores domésticas. El pretérito imperfecto: morfologia; primer uso
(acciones habituales en pasado) y los marcadores temporales. Ejercicios practicos.

Destrezas que se

Descripcion de la clase . Tiempo
atienden en clase
* Los alumnos entraran en clase, como habitualmente, y se sentaran en sus
lugares, habra saludos y empezara la clase. Interaccion oral
* Después de que todos estén sentados y tengan sus cuadernos abiertos, 6 min.
escribiré la leccion y el sumario en la pizarra.
) ) ) Interaccion oral
* Empezaremos la clase con una parte de un video (mas o menos 03:20 min) Comprension oral-
sobre “Roles sexistas en la familia” tomado de youtube | juditiva
(http://www.youtube.com/watch?v=Ynz8MC-EpR4). Después se hara algunas 10 min.
preguntas a los alumnos para entender el punto de vista presente sobre las | Comprension
tareas domésticas (compartidas o no). escrita
*A continuacidn, los alumnos leeran un texto del manual, pagina 90 (noventa).
Colocaré algunas cuestiones como: Interaccién oral
- ¢De qué nos habla el texto?
- ¢las acciones habituales de las mujeres de antes y ahora son idénticas a las
de los hombres? Anota en tu cuaderno las acciones habituales de las mujeres
de antes y de los hombres y también las de ahora.
- éSabes qué significa la palabra “maruja” en espafiol? Verifica tu respuesta, Expresién oral 15 min.
ejercicio 1.1., pagina 90 del manual.
- “Antes, las mujeres se dedicaban casi exclusivamente a las labores
domésticas”. ¢Y ahora?
- “Los hombres trabajaban fuera de casa para mantener econdmicamente la
familia.” ¢ Ahora también es asi?
) o ) Comprension

*Luego pediré a los alumnos que subrayen las palabras que indican accion | agcrita
habitual e identificar esas palabras gramaticalmente. Después, si nos da
tiempo, haremos el ejercicio 1.1.5.,, completar el cuadro para obtener las | Expresion escrita
formas de pretérito imperfecto. El trabajo de casa va a ser una ficha de trabajo. | Expresion oral 14 min

*La clase termina cuando suena el timbre.
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Escola Basica do 2° e 3° Ciclos de Tortosendo

Plan de clase Espaiiol 2 Unidad didactica 7 Curso: 2012/2013
Tiempo: 45 minutos Grupo: 82C Leccién n? Fecha: 19 de abril de 2013
La profesora en practicas: Angela Luisa
. .- Contenidos . . . ‘.
Objetivos — - - Actividades / Metodologias Materiales | Evaluaciéon
Léxicos Culturales | Funcionales | Gramaticales
Identificar Las labores | El desempefio | Expresar Pretérito * Metodologia comunicativa. *Cuaderno  del | *Puntualidad
/Contrastar  labores | domésticas: de las labores | opiniones sobre | imperfecto: ., L, alumno
- . . . * Introduccién al tema (Las labores domésticas — -
domésticas. v hacerla | domésticas en | problemas y | morfologia y primer . R *Asiduidad
. o . Unidad 7) con la visualizacion de una parte de un . .
cama; la Espafia | cuestiones del | uso (expresar | " " . e *Ficha de trabajo.
. . . . video (“Roles sexistas en la familia”) tomado de .
Contrastar realidades v lavar actual. trabajo acciones habituales A . ¢+Comportamiento
i youtube. Comentario del video por los alumnos y su
de las labores platos, doméstico: en pasado). ) o ¢+Manual del
o . punto de vista sobre las tareas domésticas o L
domésticas (antes y v plancha Las labores | (Yo pienso... / yo . alumno: Prisma. *Participacién en
. (compartidas o no). L
ahora) en los r, domésticas creo.../ Me parece | Contrastar las actividades
hombres y las v fregarel | (antes y ahora) | que). presente/pretérito * Lectura, interpretacién y comentario del texto | +Tarjetas con | desarrolladas en
mujeres. suelo; en los hombres imperfecto. (pagina 90 del manual). imagenes clase:
v quitarla | y las mujeres. Hablar de habitos * Explotacion de palabras que indican accién -Espontanea:
Comprender mesa; y costumbres en | Marcadores habitual e identificaci6n de esas palabras | *Proyector P !
preguntas e v tirar la La palabra | pasado. temporales: gramaticalmente. -Solicitada;
instrucciones. kijsura; . maruja. antes/ahora. * Realizacién de ejercicios, pagina 91, del manual, +Ordenador Ordenada;
cocinar; . ejercicios 1.1.5. y correccién en la pizarra. .
Desarrollar la v barrer; Adverbios y *Radio _Pertinente.
comprension / v pasar la expresiones de
expresion  oral vy aspiradora; frecuencia. +CD Audio *Interés
escrita. v tender
la ropa; *Pizarra +Autonomia
Comprender los usos v’ limpiar .
del pretérito e‘l/polvo; ) *Tiza
imperfecto. "
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Materiais para a Planificacdo

| - PowerPoint

EL IMPERFECTO

&

L)
o Clase de Espafiol

g Las labores domesticas

Ficha de Trabajo =) CIGV Estos verbos expresan
acciones habituales
/ en el pasado.
El papel de las mujeres /C// El papel de los hombres

B las mujeres; 0sas
dedicaban I
——

u flos hombres/maridos

ores| trabajaban fuera de casa para
———

domeésticas. mantener econémicamente a

Ademas tenianfa su cargo la la familia.

educacion y el cuidado de|

sus hijos.

La mujer trabaja, tiene una|® El hombre comparte las tareas|
profesion. del hogar.

El trabajo del ama de casa|® EI hombre participa,
se havuelto a revalorizar, activamente, en la educacién
de los hijos.

m 4z 2>
[

Pretérito Imperfecto - Verbos Regulares

LAVAR BARRER HERVIR
Yo lavaba barria hervia
TG lavabas barrias hervias
El, ella, usted lavaba barria hervia
Nosotros / as lavabamos barriamos herviamos
Vosotros / as lavabais barriais herviais
Eltzst’ezg?s’ lavaban barrian hervian

VERBOS REGULARES: MORFOLOGIA
RAIZ DEL VERBO + DESINENCIAS

-AR -ER ‘ -R
Grupo ABA -
Grupos IA
Yo habl aba Yo beb ia Yo vivia
Ta habl abas Ta beb ias Tu vivias
E/Ela  habl aba E/Ela  beb ia El/Ella  vivia

Nosotros habl &bamos | Nosotros  beb iamos | Nosotros viviamos
Vosotros habl abais Vosotros  beb fais  |Vosotros viviais
Ellos/Ellas habl aban Elos/Ellas beb ian Ellos/Ellas vivian

Observa las formas de pretérito imperfecto

VERBOS IRREGULARES

IR SER VER
Yo iba Yo era Yo veia
TG ibas Tu eras Tu veias
ElElla  iba EVElla  era ElElla veia
Nosotros ibamos Nosotros éramos [ Nosotros veiamos
Vosotros ibais Vosotros érais | Vosotros veiais
Ellos/Ellas iban Ellos/Ellas eran Ellos/Ellas veian

Copia el verbo en falta en tu libro.

FUENTES:

»>Gramatica Escolar de Espanhol, 2.° e 3.° Ciclos - Nivel
A1/A2 - Texto Editores;

»>Moreno, Concha; Hernandez, Carmem; Kondo, Carla
(2007): en Gramatica - ejercicios de espafiol - Teoria y
exercicios praticos, Nivel Elementar A1-A2

> PowerPoint de internet:
www.arletahigh.net/.../IMPERFECTO%20ppt%2...
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Il - Fichas de trabajo

Escola Basica dos 22 e 32 Ciclos de Tortosendo
ﬁmwm Espafiol 2 Curso: 2012/2013
0

La profesora en practicas: Angela Luisa

Unidad didactica 7 — La casa: el trabajo doméstico
7= Ficha de Trabajo referente al texto p. 90 del manual -&

2 Después de leer el texto de la p. 90, toma las informaciones necesarias para completar la
tabla siguiente:

El papel de las mujeres El papel de los hombres

w

> C 4 o >

<

- 2

Elaborado por la profesora en practicas: Angela Luisa
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Escola Basica dos 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Hfm@mﬁ Espafiol 2
1 La profesora en practicas: Angela Luisa

Curso: 2012/2013

Unidad didactica 7 — La casa: el trabajo doméstico

Claves

&= Ficha de Trabajo referente al texto p. 90 del manual -&

2 Después de leer el texto de la p. 90, toma las informaciones necesarias para completar la
tabla siguiente:

El papel de las mujeres

El papel de los hombres

B Las mujeres/esposas se dedicaban
a las labores domésticas.

B Ademas tenian asucargola
educacién vy el cuidado de sus hijos.

B Los hombres/maridos trabajaban
fuera de casa para mantener
econdmicamente a la familia.

B La mujer trabaja, tiene una profesion.

B Eltrabajo del ama de casa se ha vuelto
a revalorizar.

B El hombre comparte las tareas del hogar.

B El hombre participa, activamente, en la
educacién de los hijos.
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Antes
y ahora

[ 1.1, =2 'cSahes qué significa la palabra “maruja” en espaiiol? Aqui tienes tres acepcio-
nes. Discute con tus compaiieros cudl es la mas adecuada y comprueba en el texto de
1.1.1. tu respuesta.

[] Muier dedicada a las labores del hogar.
] Muijer que trabaja fuera de casa.
["] Muijer que sale a faenar al mar.

1.1.1. &) Lee este texto.

Antes, las mujeres/esposas se dedicaban casi exclusi-
vamente a las labores domésticas y tenian también a su
cargo la educacion y el cuidado de sus hijos. Mientras,
los hombres/maridos trabajaban fuera de casa para
mantener econémicamente a la familia. Con la incorpo-
racion de la mujer al mundo laboral, el papel de ama de
casa comenzo a desvalorizarse, apareciendo el término
despectivo “maruja” para nombrar a aquellas mujeres
que seguian manteniendo exclusivamente ese papel.
Sin embargo, en la actualidad, se ha vuelto a revalorizar el trabajo del ama de casa. El hombre poco
a poco, comparte las tareas del hogar y participa activamente en la educacién de los hijos. Algunos
partidos politicos se plantean remunerar el trabajo de las tareas domésticas, considerado funda-
mental para la sociedad.

El término maruja se sigue utilizando despectivamente, e incluso se ha inventado el correspon-
diente masculino, “marujo”.

+ Maruja: del femenino “Maria”. Mujer dedicada a las labores del hogar.
« Marujear: hacer las labores del hogar o contar cotilleos.

11.2. ,.,.. 'o‘.La evolucién en la consideracién de las labores domésticas ha sido igual en tu
pais? Comenta las diferencias con tus compaiieros.

1.1.3. En el texto aparece un nuevo 1.1.4. @ Haz una lista con las tareas
tiempo del pasado que se llama pre- domésticas mas habituales. Puedes

térito imperfecto. Anota las frases consultar el diccionario.

gt g ﬁm-mﬁammg

Sl e s i

UNIDAD 7 = PRISMA

90 ® [noventa]

1.1.5. .. Completaelcuadroparaobtenerlasfonnasdepretéﬁmimperfecm

P VPR W 1OR WY Wt PPN B W W Y W
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Escola Basica dos 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

mento  Espafiol 2 Curso: 2012/2013
Nombre Apellido Ne  82C
Unidad didactica 7 — El Pretérito Imperfecto o=
o—

= Ficha de Trabajo -5

1. Resuelve el crucigrama, conjugando los verbos en pretérito imperfecto, segin las
indicaciones del recuadro.

|2
4 B

Tener, ellos

Cantar, él

Ir, tu

Decir, vosotros

Ver, ustedes

Ser, nosotros

Partir, usted

"llllllllIIIIlllllllllllllllllllllllllllll

@ N O U & W N R

Hacer, tu .

7

a

»

=
.‘

2. Completa la tabla siguiente segun el modelo. L
iOjo! Algunas frases pueden sufrir cambios.

Ahora... Muchas veces, cuando era joven...

[y

. Arreglo mi habitacién. No arreglaba mi habitacion.

. Me levanto a las 7.

. Leo el periédico a menudo.

. Comparto las tareas del hogar.

. Llego temprano a clase.

. No voy a la discoteca.

. Estudio mucho.

. No soy travieso.

O | N| O 1| | W N

. Vuelvo temprano a casa.

10. Veo la tele pocas veces.

Elaborado por la profesora en practicas: Angela Luisa
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2.2.2. Reflexao sobre as aulas

Refletir sobre as aulas é refletir sobre um percurso, sobre a importancia de
desenvolver uma pedagogia dinamica capaz de motivar os alunos para a aprendizagem e o
conhecimento e, sobretudo, refletir sobre as estratégias de operacionalizacdo. Nesse sentido,
sempre foi meu objetivo dotar os alunos de competéncias gerais, essenciais, socioculturais,
comunicativas e gramaticais, usando atividades diversificadas que permitissem ser atrativas
para os mesmos, adequando-as aos seus gostos e necessidades. As atividades de compreensao
audiovisual foram sempre acolhidas com agrado, sendo uma atividade que despertava muito
interesse junto dos alunos, dado o seu caracter ludico.

Ao longo do ano letivo, todas as sessoes reflexivas, feitas apos as aulas lecionadas, ao
longo dos trés periodos letivos, com a professora orientadora Ana Gabriela Luis Baptista e o
Professor Doutor Francisco José Fidalgo Enriquez, foram extremamente proveitosas na medida
em que me permitiram corrigir determinadas lacunas no meu desempenho.

No primeiro periodo, na aula do dia 6 de novembro (90 minutos), com o 7.° A, a
professora orientadora Ana Gabriela Luis Baptista alertou-me essencialmente para certos
erros orais e de articulacdo entre estratégias na sala de aula, considerando que poderia ter
abordado as partes do corpo e que perdi algum tempo com vocabulario. Todavia, valorizou os
diversos materiais e o encadeamento de todas as atividades planificadas, assim como a
sequencialidade dos conteldos. A participacdo e o envolvimento dos alunos foram
excessivamente positivos, destacando o esforco de uma aluna com NEE, para mim
desconhecida esta informacao, s6 o soube aquando da reflexao da aula. Os objetivos foram
alcancados.

No decorrer das diversas sessoes de reflexao e avaliacdao das aulas, acatei sempre as
orientacoes da professora Ana Gabriela, melhorando gradualmente os aspetos que me foram
sendo apontados. Foi evidente a progressao e a professora Ana Gabriela foi-me elogiando
sempre no tocante a motivacdo inicial aquando do inicio das aulas, na selecdo e na
diversidade dos materiais apresentados, destacando ainda o perfeito encadeamento das
atividades e a respetiva sequencialidade ao nivel dos contelidos. No entanto, teria que
esforcar-me mais no sentido de encadear melhor as estratégias em sala de aula.

Das aulas lecionadas, ndao cumpri integralmente duas planificacées, devido a nao
conhecer verdadeiramente o tempo necessario a turma para realizar certas atividades.
Contudo, a professora Ana Gabriela desvalorizou esse aspeto, uma vez que sabia que eu,
posteriormente, na primeira planificacdo ndao cumprida iria retoma-la e, na segunda, como
era um reforco dos conteldos apreendidos, nao havia qualquer problema da atividade nao ter
sido dada a conhecer aos alunos.

Em todas as aulas, os alunos manifestaram interesse e participaram ativamente,

contribuindo e imprimindo uma excelente dinamica nas aulas.
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No segundo periodo, as aulas foram ministradas no 9.° A/B, tratando-se apenas de
aulas de 45 minutos, as mesmas iniciaram-se no dia 10 de janeiro, sendo que o Professor
Doutor Francisco Henriquez assistiu e supervisionou duas aulas, uma no dia 22 de janeiro e
outra no dia 5 de fevereiro.

Na primeira aula supervisionada pelo Professor Doutor Francisco Enriquez, o
nervosismo condicionou-me logo no inicio, ndo o tentando demonstrar, uma vez que a maioria
dos alunos da turma chegou relativamente tarde. No momento de reflexao da referida aula,
as minhas colegas realcaram a minha calma e postura em sala de aula apesar do contratempo
inicial, no entanto, referiram que deveria corrigir certos erros aquando da oralidade e que
poderia ser mais expressiva. Salientaram a escolha dos materiais e a exploracdo dos mesmos.
A Professora Ana Gabriela destacou novamente a excelente motivacdo inicial para a
abordagem da unidade didatica, a qualidade dos materiais selecionados, o perfeito
encadeamento das atividades e a respetiva sequencialidade ao nivel dos conteldos, bem
como os elos de ligacdo estabelecidos com os conteldos programaticos ministrados nas aulas
anteriores. No entanto, considerou que as fichas informativas continham excessiva
informacao e que, apesar do meu esforco, continuava a cometer alguns erros na oralidade.

Segundo o Professor Doutor Francisco Enriquez, o éxito no dominio das competéncias
transversais foi alcancado e também que tinha conseguido despertar o interesse dos alunos.
Porém, deveria evitar e corrigir determinados erros na oralidade, trabalhar o léxico, para que
tal ndo acontecesse. Aquando da exploracao de frases, as mesmas deveriam de constar num
diapositivo visivel para toda a turma e, na utilizacao de fichas informativas deveria de ter
muito cuidado, pois as mesmas continham muita informacao, teria de haver um trabalho
minucioso de selecao de informacao e o mesmo na escolha das tribus abordadas em sala de
aula, pois nao necessitava de abordar tantas. Desta forma, sugeriu que pudesse diversificar
mais as atividades, recorrendo a atividades de léxico, por exemplo.

Apds o parecer de todos os intervenientes, registei e acatei as orientacdes e os
conselhos que me foram dados para evitar que tal acontecesse novamente.

A segunda aula assistida ocorreu no dia 5 de fevereiro, na presenca das minhas
colegas, da professora orientadora Ana Gabriela Baptista e do Professor Doutor Francisco
Enriquez. Na reuniao de avaliacado e de reflexdo da referida aula, as minhas colegas referiram
que tinham apreciado a aula e que tinha efetuado uma boa selecdo da cancao (“Jueves - 11
de marzo” de La oreja de Van Gogh) para abordar a solidariedade, porém, acrescentaram que
deveria ter passado a mesma duas vezes, que os conteldos gramaticais deveriam ter surgido
numa outra aula e apontaram ainda alguns erros na oralidade mas que, houve uma grande
preocupacdao da minha parte em encadear todas as estratégias e em corrigir os alunos
oralmente e incentivar a participacao dos mesmos. Na opinido da professora Ana Gabriela, a
eleicao da cancao foi excelente, pois levava os alunos para o tema da solidariedade. Referiu
que a escolha das imagens foi bem conseguida e que a aula estava bem encadeada, mas que,
mais uma vez, continha excesso de informacao, pois a aula planificada seria concretizavel em

duas. Acrescentou que, tal como as colegas tinham referido, a cancao deveria ter sido ouvida
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duas vezes e a partir dai explorar significados, vendo estrofe a estrofe, que os conteldos
gramaticais deveriam ser lecionados seguidamente mas que percebia o porqué de eu os ter
colocado na planificacdo e de os querer abordar. O Professor Doutor Francisco Enriquez
comecou por dizer que tinha tudo para fazer um brilharete, mas que tal nao foi de todo
conseguido, primeiro devido a audicdo da cancao, que a mesma deveria ter sido ouvida duas
vezes, depois a forma como as questoes foram elaboradas, sendo que primeiro deveria ter
explorado o tema, depois os significados e introduzido a gramatica no fim, continuando a
abordar esta na aula seguinte. O mais importante seria explorar a cancdo ao nivel dos
sentidos, das palavras. Sugeriu ainda que poderia ter escolhido outra imagem para o primeiro
diapositivo e que a questao “;Qué harias tU, si estuvieses en la estacion de Atocha el dia 11
de marzo?” foi algo de macabro, que a mesma nao deveria ter sido feita, pois havia outras
coisas a explorar mais interessantes na cancao, sendo que a passagem para os conteldos
gramaticais nao se encontrou encadeada, uma vez que tentei introduzi-los todos de uma so
vez. Referiu ainda que, deveria trabalhar s6 a forma, ao nivel dos conteldos gramaticais, por
exemplo, através de um jogo. Contudo, acrescentou que o meu nivel de atencao para com os
alunos era continuo, constante no decorrer da aula e que isso ja o tinha observado na aula
transata, que tinha notado alguma evolucao ao nivel linguistico mas, ainda assim, alertou-me
para alguns erros ao nivel do oral, ndo sendo muito preocupantes no seu ponto de vista.

Em relacado ao nao cumprimento integral da planificacdo, considero que,
efetivamente, uma aula de 45 minutos condiciona o tipo de atividades a desenvolver com os
alunos porque, na realidade, é extremamente dificil que uma aula se concretize em 45
minutos, sendo de referir que os alunos nao estao preparados imediatamente para o inicio da
aula assim que entram na sala. Por isso, julgo que estas aulas ndo tém a duracao de 45
minutos para lecionar. No entanto, reconheco que, mais uma vez, acabei por ter informacao
a mais para uma aula de 45 minutos mas, mais que explorar o vocabulario queria “mostrar”,
perante o Professor Doutor Francisco Enriquez, a exploracao de conteldos gramaticais. Sei,
percebi e acatei que o facto de querer fazer tudo numa sé aula ndo da resultado, saindo,
desta forma e na minha opinido, prejudicada, pois além de nao ter cumprido a planificacao,
as estratégias também n&o foram bem encadeadas.

Nas outras aulas, tentei selecionar determinadas atividades em detrimento de outras,
conseguindo melhorar significativamente o aspeto do excesso de informacao. A Professora
Ana Gabriela Baptista, aquando da observacao e da avaliacao das restantes aulas, mencionou
que todas as planificagoes tinham sido cumpridas e que as mesmas tinham decorrido da
melhor forma possivel. Referiu, ainda, que os materiais eram muito bons e sempre
diversificados, que tinha sempre a preocupacao de efetuar o encadeamento de todas as
atividades, assim como sequencializar todos os conteldos e explicitar devidamente os
conteldos programaticos. Para além disso, destacou sempre a participacdo e o envolvimento

dos alunos e a minha postura ao longo das aulas.
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No tocante ao terceiro periodo, a lecionacao ocorreu na turma C do oitavo, sendo que
o Professor Doutor Francisco Enriquez supervisionou uma aula de 45 minutos, no dia 19 de
abril.

Nesta aula e apesar de nao conhecer a turma toda em questdo, nao estava nervosa e
os alunos, talvez pela empatia, ajudaram-me bastante. Senti que mais uma etapa estava a
chegar ao fim e que, sobretudo, tinha superado as minhas dificuldades. A professora Ana
Gabriela Baptista, no momento da reflexdao e avaliacdo da referida aula, comecou por
felicitar-me dizendo que tinha gostado da aula e que, de facto, esta aula tinha sido a prova
da minha evolucao. Contudo, referiu que deveria ter sido mais dinamica, mais expressiva, que
deveria ter passado mais uma vez o video, primeiro para os alunos o verem e depois para
ouvi-lo com atencao, que apesar de ter feito uma boa exploracao do mesmo, poderia té-lo
aprofundado mais e questionado os alunos sobre as diferencas entre as tarefas do homem e
da mulher. Acrescentou ainda que, deveria ter explicado melhor as acdes habituais e que
deveria ter dado mais tempo aos alunos para responderem. O Professor Doutor Francisco
Enriquez, referiu que deveria ter atencao ao uso do vds e do eles, na forma de tratamento em
sala de aula, compreendendo a minha explicacao. De acordo com a professora Ana Gabriela
Baptista, deveria ter passado mais uma vez o video, que poderia ter elaborado uma ficha com
a exploracao de verbos e vocabulario, sendo apenas uma sugestdao. Aquando da escrita de
vocabulario no quadro, antes de fazé-lo deveria pensar para que serve, se é importante ou
nao para os alunos no seu dia-a-dia. Seguidamente, congratulou-me pela progressao que tive
ao longo do ano letivo, que a mesma foi visivel e que isso era devido ao meu esforco e
empenho, mas que em termos futuros deveria de ter atencao ainda a alguns aspetos.

Nas restantes aulas, tentei evitar todos os erros ou falhas apontados até entao,
conseguindo melhorar o meu desempenho. Aquando da observacdao e da avaliacao das
restantes aulas, a Professora Ana Gabriela Baptista, mencionou novamente que os materiais
eram muito bons e sempre diversificados, que tinha sempre a preocupacao de efetuar o
encadeamento de todas as atividades, assim como sequencializar todos os conteldos e
explicitar devidamente os conteldos programaticos. Para além disso, destacou sempre a
participacdo e o envolvimento dos alunos e a minha postura ao longo das aulas, sendo visivel

uma progressao ao nivel do meu desempenho.

Por fim, resta-me afirmar que, de uma maneira geral, os materiais didaticos
constituem um apoio muito atrativo para os alunos, sendo que permitem que a atencao esteja
realmente concentrada naquele momento, naquele conteldo. O recurso a outros meios
audiovisuais, como o Youtube, por exemplo, é de facto um precioso auxilio nas aulas que os
alunos também prezam porque se afasta dos modelos tradicionais de aula. A utilizacdo de
todos estes recursos foi, no meu entender, uma mais-valia para a minha pratica pedagogica
dando-lhe um cariz atrativo, diversificado e essencialmente produtivo. Senti necessidade de
fabricar outros materiais de trabalho para complementar os que se encontram nos manuais,

sendo que todo o material elaborado para a unidade didatica faz jus ao que acabo de
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descrever. Saliento também que a preparacao de todas as minhas atividades letivas foi
pautada pelo rigor cientifico, procurando sempre documentar-me no que se refere aos
aspetos culturais sempre numa perspetiva intercultural.

Foram, no meu modo de ver, evidentes os meus progressos ao longo da minha pratica
pedagogica. De facto, todas as iniciativas estiveram a meu cargo desde a sua planificacao até
a sua execucao.

Deste modo, reforco que as minhas aulas foram o resultado de um trabalho arduo e
exaustivo, trabalhando de forma exigente para alcancar os meus objetivos. Tenho consciéncia
de que executei um bom trabalho e que motivei os alunos para o estudo.

Diversifiquei atividades e, adequei, reformulei e repensei estratégias para conduzir os
alunos ao sucesso almejado. A minha boa relacdo com a comunidade educativa e, com os
alunos em especial, foi outro fator imprescindivel para o sucesso.

Embora por vezes, alguns aspetos fossem menos conseguidos, obrigaram-me a parar
para repensar e reformular, € com estes pequenos contratempos que o profissional cresce,
porque € aqui que se sente que tem mais para aprender, para ter mais para ensinar. Assim,
amadureci como profissional do ensino, numa area adequada a mim e que me deu imenso
prazer.

Por fim, resta referir se manteria os mesmos planos, se houve necessidade de
aprofundar conhecimentos especificos para uma melhor abordagem dos assuntos, se
reformulei ideias e se se registaram progressos, bem como se os alunos sentiram dificuldades.
Neste sentido, manteria na sua maioria os mesmos planos de aula, sendo que os teria de
ajustar noutras turmas, caso fosse necessario, pois foram pensados e repensados de maneira a
que pudessem ser exequiveis. Por vezes, houve necessidade de aprofundar conhecimentos
especificos principalmente na parte gramatical devido a uma certa inseguranca. A nivel
pessoal e profissional, como referi acima, houve progressos pois senti-me mais a-vontade na
parte gramatical, area que geralmente sinto algumas dificuldades.

Quanto as dificuldades dos alunos é claro que as houve, mas foram atempadamente

solucionadas.

2.2.3. Analise critica dos materiais de trabalho

2.2.3.1. Os programas

Sendo um programa visto como um “mapa” das vias de acesso ao conhecimento, o
mesmo permite varias significagdes. Neste sentido, o programa da disciplina de Espanhol para
0 3° ciclo tem como referéncia a Lei de Bases do Sistema Educativo e o Decreto-lei n° 286/89,
cujos objetivos tém como base a educacdo integral do aluno. Como instrumento de
comunicacao fundamental temos a lingua e, ao coloca-la em pratica, apreendemos nao so as

regras que a compdem, mas também a cultura dos grupos linguisticos que a servem. Assim, o
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aluno, que se principia numa lingua estrangeira, encara a realidade que o ajudara a ter uma
visao global da lingua alvo. Desta forma, o programa é integralmente elaborado com base
numa abordagem comunicativa da lingua, onde o aluno se encontra no centro do processo e o
professor é um orientador que facilita ao aluno instrumentos para a descoberta do seu proprio
conhecimento.

O programa é, por sua vez, um documento flexivel e permite a adaptacao a realidade
apresentada, tendo em conta que existem diferentes ritmos de aprendizagem e que as turmas
ndo sao homogéneas. No QECRL estao inscritas competéncias que vao desde adquirir as
competéncias basicas de comunicacao na lingua espanhola, de uma forma simples e sobretudo
ao nivel do quotidiano a outras mais especificas, realizadas de forma autdonoma. Estas
competéncias estao de acordo com os objetivos do programa.

Em relacao a organizagdo dos contelidos, o programa prescreve que a competéncia
comunicativa deve abordar todos os contelidos, sempre em situacdes reais de comunicagao,
cabendo ao professor saber integra-los num conceito global.

Concernente aos métodos de trabalho, o programa da a possibilidade de o professor
optar pelo trabalho de tarefas que consistem em atividades comunicativas que contemplam a
globalidade dos contelGdos. Ao planear, o professor ndo parte dos conteldos linguisticos, e
baseando-se neles estabelece atividades, pelo contrario, organiza tarefas finais e, a partir
destas, aborda as intermédias, os objetivos, os conteldos, a metodologia e a propria
avaliacao.

Resta referir a avaliacao, a qual se processa numa perspetiva de respeito pela
individualidade dos alunos, onde interesses, motivacoes e capacidades de aprendizagens sao
diferentes, existindo, cada vez mais, multiculturalidade nas nossas escolas.

Em anexo (Anexo IV) encontram-se as planificacdes anuais da disciplina de espanhol

de 3.° ciclo (7.°, 8.° e 9.° ano de escolaridade).

2.2.3.2. Os manuais

0 manual, segundo Cabral (2005), € visto como um objeto cuja existéncia € real e
formalizada, pressupondo um discurso igualmente objetivo e sem ambiguidades, mas também
€ um dos temas mais complexos, pois a subjetividade desempenha um papel relevante. O
manual geralmente aparece referenciado quer como recurso quer como programa, hesse
sentido o manual deve ser visto apenas como suporte do fazer didatico, fazendo sobressair o
seu carater instrumental, portatil, que leva a um atuar de acordo com as instrucoes.

E necessario e importante analisar manuais, pois na sua maioria os manuais oferecem
resisténcia a mudanca, esta vista como novos modos de conceber os processos de ensinar e
aprender. Assim, os manuais devem-se adaptar as novas disposi¢cées curriculares, mas
sobretudo aos contextos sociais, nos quais a aprendizagem ganha sentido e sao eles que estao

na base da mudanca. Estes contextos pressupdem a formacdo de cidadaos ativos,
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responsaveis, autonomos e criticos e nao alunos dependentes, a quem o manual “treinou”
para a obediéncia a ordem (responda, preencha, complete, registe, etc.)

Os manuais, segundo Choppin (1992b) em Cabral (2005: 40), atuam em trés areas de
influéncia, nomeadamente: na educacao, na cultura e na sociedade. Todavia, destacam-se
trés dimensbes postas em causa nos manuais, o conteldo, o processo de ensino e o processo

de aprendizagem.

No sentido de perceber que género de manuais tinha perante os alunos, analisei trés
manuais, de acordo com os anos letivos lecionados, focalizando-me essencialmente nas
unidades didaticas abordadas. Para tal, consultei um artigo sugerido pelo Professor Doutor
Francisco Enriquez (Lobato & Gargallo, 2004) juntamente com mais alguns pontos essenciais
de Neuner y Hunfeld (1993), sugeridos pelo mesmo, para analisar manuais e um livro de
Marianela Cabral, Como analisar manuais escolares (2005).

Os manuais em estudo/observacao sao:

e manual de sétimo ano de escolaridade, denominado Ahora espafol 1, das
autoras Luisa Pacheco e Maria José Barbosa, da Areal Editores (Unidade 2);

¢ manual de nono ano de escolaridade, intitulado Espanol 3 - Nivel Elemental
lll, dos autores Manuel del Pino Morgadez, Luisa Moreira e Suzana Meira, da
Porto Editora (Unidades 5,6 e 7);

¢ manual de oitavo ano de escolaridade, cognominado Prisma Continla - Nivel
A2, cujos autores sdao Raquel Blanco, Raquel Gomez, Silvia Nicolas et al, da

editora Edinumen (Unidade 7).

Para uma melhor percecao da analise dos manuais, tendo em conta os cinco pontos
fundamentais de Neuner e Hunfel (1993), decidi elaborar um quadro comparativo, fazendo

posteriormente uma reflexao sobre o mesmo.
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Quadro 2 - Quadro com

parativo de analise de manuais

Ahora espanol 1

(7.° ano)

Espanol 3

(9.° ano)

Prisma Continta

(8.° ano)

Os textos

Textos redigidos
especificamente com fim de
abordar conteldos
gramaticais.

A maioria dos textos sao
documentos auténticos,
embora, por vezes, tenham
sido adaptados.

Para além disso nao tém um
objetivo especificamente
gramatical.

Os textos apresentados nao
sdo documentos auténticos,
foram apenas redigidos com
o intuito de abordar
determinados conteldos,
quer lexicais quer
gramaticais.

A gramatica

E abordada sempre de forma
explicita, na lingua espanhola
com recurso a imagens.

E abordada de forma explicita
em espanhol, recorrendo
sempre a um quadro sintese,
seguida de exercicios.

Os conteudos gramaticais
sao tratados de forma
implicita e os exercicios
surgem de forma adequada,
levando os alunos a refletir
sobre a sua funcionalidade.

Os
exercicios e

a sequéncia

Predominio de exercicios
gramaticais, descurando os
comunicativos.

Os exercicios centralizam-se
apenas em duas competéncias
especificas: a da compreensao
e expressao escrita.

Os exercicios nao estabelecem
qualquer ligacdo com os
conteudos tematicos, surgindo
de forma “repentina” sem

Neste dominio, focalizam-se
exercicios sobre os
conteldos gramaticais,
lexicais e culturais.
Contudo, a destreza
comunicativa nao é

didatica A tipologia de ex_ergicips é haver um elo de ligagao. contemplada de forma
frequentemente idéntica em P
todas as unidades. explicita.
As unidades surgem com Por norma o esquema
Em todos os momentos os imagens a fim de explorar o didatico respeita a seguinte
alunos confrontam-se com a vocabulario e /ou a tematica. | estrutura: texto, embora
apresentacao de imagens, Para além disso, haja uma auséncia total de
O esquema seguida de uma atividade complementam-se com certos | perguntas de interpretacao
da unidade | auditiva ou respetiva exercicios lexicais e atos de relacionadas com o mesmo.
exploracao das imagens. fala. Contudo, constata-se que
didatica Uma das lacunas que se pode | No tocante aos contelidos noutras unidades didaticas,
constatar no manual é a gramaticais, estes sao sempre | os conteldos sao
auséncia de perguntas de iniciados com um esquema apresentados com uma
interpretacao. gramatical e com exercicios imagem ou com um
de aplicacao. conteGdo gramatical.
No indice os contetdos
fprogramaplcos surgem dellgual No indice prevalecem os
orma, pois para cada unidade , L
aparecem compartimentados P S conteucjos. func10nals,.
, S 0 indice privilegia gramaticais e culturais,
em conteudos lexicais, . R ,
0 indice essencialmente a componente | embora estejam incluidos os

funcionais, gramaticais,
finalizando com uma tarefa
final, a qual incide
essencialmente na aplicacao
dos contelidos gramaticais
apreendidos.

pragmatica e vocabular da
lingua estrangeira.

lexicais.

E de referir que nao se
denota uma focalizacao em
determinados conteldos.
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Ao comparar os trés manuais concluo que o mais aceitavel ao nivel dos textos é o do
9.° ano pois opta, na sua maioria, por documentos auténticos. Quanto a gramatica, o manual
do 8.° ano é o que melhor se adequa aos alunos, pois leva os mesmos a refletir sobre a
funcionalidade da mesma. E também o manual de 8.° ano, embora que de forma deficiente,
pois nao contempla explicitamente a destreza comunicativa, que apresenta melhores
resultados ao nivel dos exercicios e sequéncia didatica. Note-se sobre este ponto que, ao
analisar pormenorizadamente o manual de 8.° ano, o mesmo se torna repetitivo em alguns
conteldos gramaticais e de forma desorganizada. Porém ressalvo, mais uma vez, que apenas
se observou afincadamente a unidade lecionada.

No tocante ao esquema da unidade didatica, € o manual de 7.° ano que, na minha
opiniao, melhor o faz, tentando diversificar entre exploracao de imagens, atividade auditiva
ou texto. Todavia, é de referir que em todos os manuais ha auséncia de perguntas de
interpretacdo. Quanto ao Ultimo ponto é, também, o manual de 7.° que aparece mais
organizado, pois trata os conteldos programaticos de igual forma, onde para cada unidade
aparecem compartimentados conteldos lexicais, funcionais, gramaticais, finalizando com
uma tarefa final, a qual incide essencialmente na aplicacdo dos conteldos gramaticais
apreendidos.

Desta forma, penso que todos os manuais deveriam ser revistos e reformulados, para
atenderem as necessidades de aprendizagem e do processo de ensino, pois deve-se ter em
atencao os textos, as atividades e/ou tarefas e os suportes iconicos. Os Ultimos devem ser
motivadores e sempre que possivel explicativos e/ou informativos.

Sobre a historia do ensino das linguas estrangeiras tém sido sugeridos diferentes
métodos e enfoques que se tém plasmado em manuais, nomeadamente: método de gramatica
e traducdo; método direto; método audio lingual; método audio lingual/situacional; método
audiovisual; enfoque comunicativo, etc. No entanto, a maioria dos métodos e enfoques tém
sido criticados, sendo o mais adequado o ensino ou enfoque comunicativo da lingua, pois no
ensino comunicativo das linguas estrangeiras, a pratica didatica caracteriza-se pela
coexisténcia de diferentes correntes metodoldgicas e pelo ecleticismo. O ensino comunicativo

nao substitui as outras metodologias, mas representa-as.
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CAPITULO Ill - ATIVIDADES
EXTRACURRICULARES

3.1.Planificacao

Pode definir-se planificacdo como algo proximo da construcao, visando uma
consciéncia mais nitida do que se pretende e o nimero infindavel de percursos que as
diferentes combinacdes podem oferecer, ao professor e ao aluno, sendo a condicao prévia de
qualquer tipo de plano (Amor, 2003: 44).

Durante o ano letivo, realizaram-se varias atividades extracurriculares no ambito da
disciplina de Espanhol, conforme consta no Plano Anual de Atividades (Anexo V). De acordo
com o Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de abril, artigo 9.°, o Plano Anual de Atividades
constitui um dos instrumentos da autonomia dos agrupamentos de escolas, sendo entendido
como um documento de planeamento que define, em funcao do Projeto Educativo, os
objetivos e as formas de organizacao e de programacao das multiplas acoes.

As atividades extracurriculares sao vistas como um importante contributo para o
enriquecimento cultural e civico e insercao dos jovens na comunidade, neste caso, a escolar,
assegurando a realizacao pessoal dos alunos envolvidos no sentido da utilizacao criativa e
formativa dos seus tempos livres.

Desta forma, observar-se-a, de forma sumaria, quais as vantagens das atividades
extracurriculares (Autor Anénimo, 2009):

¢ O desenvolvimento aprofundado de competéncias adquiridas curricularmente
a um nivel mais superficial poderao ser (teis e até determinantes para o
sucesso quando se opta por dado percurso;

+ A diversificacdo de competéncias contribui para a construcao de um curriculo

diferenciado e personalizado, revelador de curiosidade e dinamismo pessoal;

¢ A promocao e desenvolvimento de competéncias ao nivel do relacionamento

interpessoal;

Neste sentido, as atividades extracurriculares visam ampliar conhecimento,
complementando e aperfeicoando as habilidades e capacidades dos alunos ou descobrir o
desconhecido, na busca de realidades diferentes como é o caso da lingua estrangeira,
Espanhol, desconhecida ainda para alguns alunos da comunidade escolar, onde todos
participam, obtendo, de certa forma, informagdes adicionais para as suas escolhas futuras

(Fukuyama, s.d.).
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3.2.Atividades Realizadas

Dia Europeu das linguas 26-09-2012

Objetivos:
¢ Motivar e aprofundar o gosto dos alunos para a aprendizagem da lingua
espanhola;
Promover a interculturalidade;
Mobilizar saberes culturais;

Promover a interdisciplinaridade;

* & o o

Realcar a importancia das linguas no atual contexto europeu.

Estratégias utilizadas:
¢ Cartazes informativos sobre o dia (Anexo Vl);
¢+ Almogo convivio no refeitorio da escola com comida tipica dos paises das
diversas linguas europeias lecionadas no agrupamento, cujo prato principal foi
paella;

¢ Distribuicdo de um folheto com atividades/exercicios ludicas referentes as

diversas linguas.

= e O
i

Nucieo de evtaglo de Expanh

DIA DAS LINGUAS

Descubre s

2) aimosn | dégeuner | unch | skmuerso | lanche

Buen Provechy

Figura 7 - Folheto

Dia de la hispanidad 12-10-2012

Objetivos:

¢ Conhecer usos e costumes da cultura espanhola e de hispano-falantes;
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+ Sensibilizar os alunos para a cultura e tradicoes espanholas.

Estratégias utilizadas:

¢ Elaboracdo de bandeiras, pelos alunos de espanhol, dos paises hispano-

falantes e sua exposicdo no patio da escola (Anexo Vll);

¢ Distribuicao de marcadores para livros com breve explicacao sobre o dia aos

alunos dos 6.°s anos.

Figura 8 - Marcador para livro

El Dia de la Hispanidad
ze celebra el 12 de octubre

para  conmemorar el
descubrimiento de Américay
el nacimiento del Imperio
Espasiol, un hecho que
cambié la historia del
mundo, ahriendo una nueva
erade conocindento y avance
para la humanidad Cada
pais de habla hispana lo
festeja de unmodo diferende,
conmemorando la culiura y

£ Moo a Bt da
Mz e

Atividade

Data

Peddy Paper

25-10-2012

Objetivos:

¢ Promover o relacionamento interpessoal e de grupo;

¢ Motivar e aprofundar o gosto dos alunos para a aprendizagem da lingua

espanhola.

Estratégias utilizadas:

+ Elaboracao de um roteiro com perguntas sobre a cultura e a lingua espanhola

(Anexo VIII);

¢ Participacdo de muitos alunos da comunidade escolar, os quais formaram as

suas proprias equipas;

¢ Distribuicdo de prémios aos vencedores e gomas e certificados a todos os

participantes.
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Figura 9 - Peddy Paper

Atividade DEIE

La Navidad 13-12-2012

Objetivos:
¢ Conhecer os usos e costumes da cultura espanhola;
+ Desenvolver competéncias gerais de comunicacdo na lingua espanhola,
ampliando e enriquecendo vocabulario de acordo com a atividade;

+ Sensibilizar os alunos para a cultura e tradicoes espanholas.

Estratégias utilizadas:
¢ Decoracdo de uma arvore de Natal, na biblioteca da escola, com postais de
natal e mensagens ilustrados pelos alunos (Anexo IX);
¢ Audicdo de musica espanhola alusiva a época (Villancicos) no intervalo das
10h (intervalo maior da manha);

+ Degustacao de doces tradicionais de Espanha (chocolate quente e turrones).

Atividade Data

Cabalgata de los Reyes 04-01-2013

Objetivos:
+ Conhecer os usos, costumes e tradicdes da cultura espanhola;
+ Desenvolver e enriquecer vocabulario relacionado com a atividade a

desenvolver.

Estratégias utilizadas:
¢ Oferta de caramelos de fruta, por trés alunos disfarcados de Reis Magos, aos
alunos do 6.° ano de escolaridade e outros espacos da escola como sala de

professores e pequena explicacao do significado do dia em Espanha (Anexo X).
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Atividade Data

Dia de San Valentin 14-02-2013

Objetivos:
¢ Conhecer os usos e costumes da cultura espanhola;
+ Desenvolver e enriquecer vocabulario relacionado com a atividade a

desenvolver.

Estratégias utilizadas:
+ Construcdo de uma pequena tenda, num local estratégico no patio da escola;
¢ Oferta de caixas com guloseimas e separadores alusivos ao dia, apos pequenas
frases ditas, pelos alunos participantes, em espanhol como, por exemplo, “te

amo” (Anexo XI).

Atividade Data

Visita de estudo a Santiago de Compostela 04/05-04-2013

Objetivos:
¢ Conhecer o patrimonio religioso e arquitetonico da localidade;
+ Desenvolver e enriquecer a comunicacao oral na lingua espanhola;

¢ Motivar os alunos para a aprendizagem da lingua e cultura espanhola.
Estratégias utilizadas:

¢ Visualizacdo de patrimonio arquitetonico (Anexo XIl).

¢ Expressao oral da lingua espanhola.

Além destas atividades, participamos também na Reunido Geral de Apresentacao, sob

a presidéncia do diretor do Agrupamento de Escolas de Tortosendo, no dia cinco de setembro,

na qual foi efetuada a apresentacdo de todos os docentes e dos dois nicleos de estagio a

funcionar na escola sede e foram transmitidas informacdes inerentes a preparacao do inicio

do ano letivo e as diversas reunides agendadas para esse efeito.

A maioria dos docentes da comunidade escolar participou no Rally Paper, organizado

por alguns professores do agrupamento, no dia sete (07) de novembro de 2012, em Belmonte,

cujos principais objetivos foram conhecer a vila e promover o relacionamento interpessoal e

de grupo. As estratégias utilizadas foram resolver questbes através de um roteiro,
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percorrendo os locais culturais da vila. No final houve um jantar convivio para todos os

participantes.

Figura 10 - Equipa do Rally Paper

Ao longo do ano letivo o grupo disciplinar de Espanhol organizou um concurso de

provérbios e falsos amigos chamado “El rincon de espanol”, no uUltimo dia de cada periodo,

para os alunos da comunidade escolar. Os objetivos foram promover o relacionamento

interpessoal e de grupo e motivar e aprofundar o gosto dos alunos para a aprendizagem da

lingua espanhola. As estratégias foram a fixacdo de provérbios e falsos amigos em lingua

espanhola para os alunos descobrirem o seu significado.

RINCON DEL

ESPANOL

I\
I
A‘

Figura 11 - Cartaz informativo do concurso de Espanhol

O clube de espanhol “Hablar por los codos” funcionou ao longo do ano letivo, as

quartas-feiras, com os seguintes objetivos:

L

L

Desenvolver competéncias gerais de comunicacao na lingua espanhola;
Desenvolver e enriquecer vocabulario relacionado com as atividades a
desenvolver;

Produzir textos e enunciados orais e escritos relacionados com contextos
especificos;

Motivar os alunos para a aprendizagem da lingua e cultura espanhola;

Promover atividades relacionadas com a leitura;
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¢ Desenvolver habitos de leitura;
¢ Conhecer os usos e costumes da cultura espanhola e dos restantes paises

hispano falantes.

As estratégias utilizadas foram:

+ Realizacdo de atividades lidicas de iniciacdo e de consolidacao de contelidos
da lingua espanhola (aos alunos do 4° ano do 1° ciclo; 6° ano do 2° ciclo e 3°
ciclo);

+ Exposicao de trabalhos;

¢ Execucao do concurso “Con canas” - adivinhar adjetivos e falsos amigos
baralhados;

¢ Acdo de divulgacdo da importancia da aprendizagem do espanhol aos alunos

do 6° ano;

\*‘ Igrupamento de Escolas TB 2,3 de Tortosendo

CLUBE DE ESPANHOL
“Hablar por los codos”

Junta-te a nés, vem aprender espanhol divertindo-te.

Podes contactar com a lingua e cultura espanhola.

Para fazeres parte deste clube, basta adquirires a ficha de inscrigio na
reprografia, preenché-la com os dados necessérios e entregé-la de novo

no mesmo local. Comeca dia 17 de outubro as 14h.

(2]
0 £ a segunda lingua materna mais falada no mundo _ gl
A “% depois do Chinés.

f

£ a segunda lingua de comunicagdo internacional

Il depois do Inglés.

I S €a segunda lingua mais estudada depois do Inglés. %-.

Figura 12 - Cartaz informativo: “Hablar por los codos”

O grupo de Espanhol contribuiu, também ao longo do ano letivo, para o jornal da

escola “Recreio”, noticiando as suas atividades e relatando o sucesso das mesmas.
3.3.Avaliacao dos resultados

A avaliacdo’, é o ato de avaliar, que consiste em determinar a valia ou o valor;
apreciar o merecimento; reconhecer a grandeza, forca ou intensidade e calcular. No entanto,
de acordo com Amor (2003:144), corresponde a uma das macro-funcées cometidas pelo
professor, no exercicio de toda a sua atividade, sendo uma pratica bastante complexa por
definicdo, devido a ser colocada ao servico de objetivos muito variados. Tradicionalmente
tinha como funcao dominante a producdo de uma classificacao (negativa ou positiva) que
constituia o sistema motivador em torno do qual o mesmo processo se desenvolvia. Os

padrées de desempenho em que essa classificacdo assentava eram pré-estabelecidos (de

5 Segundo a Infopédia (30/05/2013).
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acordo com as exigéncias de um programa e por referéncia a um grupo ideal), tratava-se pois

de uma pratica eminentemente normativa. Veja-se:

v

AN

Nao assentava num trabalho de determinacao das caracteristicas individuais
do aluno (conhecimentos, capacidades...);

N&o se preocupava com a explicitacao dos critérios a atualizar;

Os juizos eram quase sempre de caracter negativo;

A focalizacdo no produto final e o caracter estereotipado e
descontextualizado induziam a uma analise de superficie;

Nao se forneciam ao aluno indicacdes e pistas de trabalho orientadas para a
reformulacao dos problemas;

O professor nao era levado a extrair desses dados indicacOes precisas para a

reorientacao e diversificacao das suas estratégias.

Mas, acrescentando questdes mais amplas da racionalizacdo do proprio processo de

ensino-aprendizagem, a distingao classica de Scriven (1967) como citado em Amor (2003: 144)

entre avaliacao sumativa e avaliacao formativa vem consagrar esse alargamento de

perspetivas. A primeira, avaliacdo sumativa, ocorre no final de uma sequéncia de

aprendizagem e destina-se a situar o aluno face a um conjunto de objetivos fixados, de modo

a comprovar e certificar a sua consecucao. A segunda, avaliacao formativa, desenvolvida ao

longo do processo de ensino-aprendizagem, procura situar o aluno face ao conjunto de

objetivos estabelecidos, de modo a detetar eventuais dificuldades e introduzir os necessarios

instrumentos e procedimentos de remediacao. Existem trés aspetos de especial relevo, a

partir da metodologia de avaliacao formativa:

v
v
v

Diversificacao/ajustamento;
Progressiva autonomia;

Aproveitamento.

De acordo com Nunziati (1990) como citado em Amor (2003: 146), sao consideradas

cinco fases, a proposito da avaliagao:

oA Wb

Representacdo (como se procedera a acao);

Antecipacéo (etapas intermédias e resultados possiveis);
Planificacao (acao ou escolha de uma estratégia de realizacao);
Execucao;

Controle e avaliacao (orientacao e execucao).

Assim, avaliacdo é recuada a génese do processo de aprendizagem, tornando-a como

instrumento privilegiado de construcdo e regulacao continua do saber, visando a promocao da

oralidade, da leitura e da escrita.
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3.1. Avaliacao das atividades planificadas

As atividades planificadas foram todas realizadas ao longo do ano letivo, as quais
decorreram como previsto e foram bem aceites pela comunidade escolar. No entanto,
algumas atividades programadas para o terceiro periodo foram canceladas por motivos
internos da Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos do Tortosendo, dai nao haver grande referéncia a
este Ultimo periodo neste relatorio.

Os alunos, pulblico-alvo das atividades, revelaram interesse pelas mesmas e
participaram sempre freneticamente, sendo a avaliacao das mesmas de excelente, pois
superaram as expetativas idealizadas.

O principal objetivo foi promover a lingua espanhola dentro da comunidade escolar,
mostrando aos alunos a importancia da mesma a nivel mundial e promovendo a diversificacao
das linguas estrangeiras na comunidade escolar. Este objetivo foi cumprido, levando os
alunos, principalmente os desconhecedores da lingua espanhola, a experimentar a mesma,

ainda que de forma breve.
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CAPITULO IV - ACOES DE FORMACAO

Frequentei, ao longo deste ano letivo, uma acao de formacao destinada a professores
dos grupos 110 (1.° Ciclo de Ensino Basico), 200 (2.° Ciclo de Ensino Basico - Portugués) e 300
(3.° Ciclo e Secundario - Portugués), na Escola Superior de Educacao de Torres Novas, cuja
duracao foi de 25 horas (Anexo XIII).

A acao de formacao, (CON) TEXTOS EM PALCO: Leitura, Escrita, Criatividade, Mimesis
e Animacao - Modulo I, foi ministrada pelo Professor Doutor Adriano Milho Cordeiro, através
do Sindicato dos Educadores e Professores Licenciados pelas Escolas Superiores de Educacao e
Universidades (SEPLEU), a qual decorreu em Torres Novas e consistiu numa pequena
abordagem teorica sobre texto literal e texto retoérico e teatral, pratica de leituras e jogos
meiméticos, bem como exercicios de Expressao Dramatica /Teatro, reflexdo de praticas
desenvolvidas e partilha de resultados. Nesta acao de formacao obtive a classificacao de
Excelente (10 Valores), correspondendo a 1 (um) crédito.

As acbes de formacao sao importantes no contexto educativo para sobrevalorizar a
pratica docente e manter ativa a sua formagdo, sendo que esta opinidao tem como base as
teorias comportamentalistas, as quais incidem na aquisicdo do conhecimento especifico das
disciplinas a ensinar e a sua operacionalizacdo didatica e nas praticas educativas, que sao
conceptualizadas enquanto espaco de aplicacao da teoria. Neste sentido, a formacao para
docentes, por um lado, focaliza o desenvolvimento da personalidade do professor,
valorizando a sua capacidade de responder a situacoes novas e/ou complexas e a sua co-
responsabilizacao no processo de autoformacao. Por outro lado, valoriza capacidades de
observacao, tratando-se da aquisicdo e analise de conhecimentos metodologicos e de técnicas
de intervencao, de modo a que o professor seja encorajado a questionar as situacoes reais do

ato educativo, através da analise e avaliacdo das suas intervencdes.
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CAPITULO V - CONCLUSAO

Inicialmente, propods-se descrever e refletir sobre o estagio pedagdgico. No entanto,
foi através do processo de observacdo e de um sinuoso percurso que se (re)descobriu a
relacdo entre a ativacao do conhecimento tematico e a construcao de metas para o atingir.
Conscientemente, foram notodrias as possiveis sinuosidades e adversidades do presente
percurso, bem como as dificuldades encontradas. Revelou-se as motivacdes e os desafios e
sobretudo a ambicdo de chegar ao fim, retocando, aperfeicoando e vencendo obstaculos. A
via da reflexao, tao sobejamente conhecida, tornou-se fundamental para o sucesso
pretendido, tal como o apreender e aprender por via da (re)descoberta, sabendo que em
educacao nada é conclusivo, pois implica o ser humano e dessa forma o imprevisivel, o
inesperado, o irrepetivel e o inacabado, ou seja, a aprendizagem.

Em simultaneo, verificou-se que existem varias competéncias e que os alunos tém
dificuldades na escrita, propondo-se para tal algumas estratégias ou motivacoes e também
que, no se refere a leitura, existem algumas dificuldades por parte dos alunos, nao descritas
no presente trabalho, mas que sdo desenvolvidas em simultaneo, dependendo o sucesso da
escrita na leitura vice-versa.

Todos reconhecem que saber ler melhor é uma condicao indispensavel para o sucesso
individual, quer na vida escolar quer profissional. Quem sabe ler tem mais facilidade de
aceder a informacao escrita através da leitura e em se expressar eficazmente através da
producao escrita. Neste sentido, constata-se que a linguagem escrita € imprescindivel na vida
quotidiana, cabendo a escola o seu desenvolvimento, uma vez que a linguagem oral é
adquirida mais facilmente no contexto familiar natural e espontaneamente. A fase da leitura
é, acima de tudo, ensinar a extrair informacdo contida num texto escrito, para se
compreender o que esta escrito. Note-se que, segundo Sim-Sim (2007), por compreensao da
leitura se entende a atribuicao de significado ao que se & e que, tal como na compreensao do
oral, o importante é a apreensao do significado da mensagem. E simultaneamente um sistema
articulado de capacidades e de conhecimentos, uma competéncia linguistica que tem por
base o registo grafico de uma mensagem verbal, significando que tudo o que pode ser dito
pode ser escrito e tudo o que for escrito pode ser lido.

Quanto ao estagio pedagogico em si, neste momento de profunda reflexao, posso
analisar que foi o culminar de uma etapa, o finalizar de um ciclo de estudos, onde se colocou
“a prova” o aprendido, sendo indiscutivelmente um processo continuo de formagao, pois
estamos sempre a aprender. Esta etapa reveste-se de extrema importancia, pois foi o ano em
que pude passar para a pratica, sobretudo na disciplina de Espanhol, todos os conhecimentos
qgue me foram sendo transmitidos, ndo so pelos professores mas também pelos colegas, pelos
amigos e por todas as pessoas com quem me fui cruzando ao longo do meu percurso

académico. Foi um ano essencialmente de trabalho, de responsabilidade acrescida e, acima
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de tudo, de aprendizagem. Note-se que tive um prazer enorme em poder dar aulas contudo,
sendo ambiciosa e convicta, sei que a aprendizagem nao termina neste momento.

A partir da minha observacao, recomendo a todos os professores um reforco da
autoestima, pois uma das condi¢des essenciais para que a crianga possa enfrentar com éxito
as varias dificuldades que acompanham todo o seu processo de crescimento, e entre as quais,
naturalmente, ocupam um lugar de relevo as dificuldades escolares, é ter assimilado o
proprio EU em forma de autoestima (Romao, 2012). A autoestima positiva € sem dlvida um
elemento fundamental na concretizacao da aprendizagem, pois todos os alunos necessitam
sentir-se aptos para pensar e atuar, experimentando com isso, bem-estar e satisfacao. Cada
docente deve ter sempre presente a importancia do reforco positivo a cada um dos alunos,
incentivando e estimulando a sua motivacao e o gosto pelo trabalho escolar. Mas, parece que
ainda existem impedimentos por parte de alguns professores de colocarem na sua acao
pedagodgica um pouco de afeto, acolhendo os sentimentos dos alunos, levando-os a sentir-se
bem na escola e com a escola, muitas vezes primeiro é necessario conhecer e compreender
cada aluno como “individuo”.

Uma vez que o professor nao € apenas alguém que conduz a aula, rigidamente e de
acordo com metas pré-determinadas, os valores humanos tém uma importancia fundamental,
tanto ao nivel da motivacdo e interesse dos alunos, como de um ambiente de compreensao e
tolerancia. Aspetos como a diversidade social, cultural e ética foram amplamente
contemplados. Neste sentido, durante as aulas lecionadas existiu sempre didlogo com os
alunos sobre as competéncias e objetivos a atingir, bem como o debate de ideias sobre a
aplicacdo dos conteldos programaticos da disciplina no quotidiano, a valorizacdo do sentido
critico dos alunos e a curiosidade cientifica, a abertura as dividas colocadas pelos discentes e
demonstracao dos procedimentos a turma ou a cada aluno, individualmente, dependendo das
dificuldades apresentadas.

Procurou-se gerir o processo de ensino-aprendizagem, adaptando as planificacées ao
ritmo das turmas e as dificuldades especificas de alguns alunos. Desta forma, as estratégias
utilizadas foram alteradas, consoante o que a situacao exigia, de modo a suscitar interesse e
motivacao nos alunos, assim, tentei dar uma componente pratica e/ou lidica aos contetdos
teodricos a lecionar, através da realizacdo de fichas de trabalho e utilizacdo de software
adequado. Procurei promover a aquisicao de métodos de trabalho e estudo adequando-os as
caracteristicas dos diferentes alunos e detetar necessidades, interesses e aptidoes dos alunos,
de forma a melhor compreendé-los, ajuda-los e avalia-los. Para combater as dificuldades de
aprendizagem evidenciadas pelos alunos em certos conteldos, foi reforcada a transmissdo de
conhecimentos através de fichas de trabalho e de novas explicagdes, dentro da sala de aula.

Em algumas aulas, foi necessario fazer ajustes a planificacdo, dando mais tempo aos
alunos, no sentido destes compreenderem melhor certos conteldos. Foram cumpridos os
objetivos especificos propostos aos alunos, bem como as planificacboes, através da

metodologia de ensino-aprendizagem utilizada no decorrer das atividades letivas, com o
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respetivo desenvolvimento das aprendizagens realizadas e aquisicdo de competéncias,
existindo sempre o cuidado em cumprir o programa curricular.

As turmas desde o inicio revelaram-se recetivas, participativas e motivadas em todas
as atividades pedagdgicas propostas, demonstrando sempre um bom ambiente de trabalho e
igualmente um bom comportamento.

Ser professor numa sociedade em constante mudanca implica uma profunda reflexao
sobre as suas praticas e uma constante atualizacao metodologica. Quanto ao orientador de
escola, cabe-lhe a responsabilidade acrescida de dar origem, de forma consciente ou
inconsciente, a uma certa lideranca transformacional, capaz de mobilizar, motivar e fazer
inovar os que orienta. E o orientador que deve provocar a mudanca de atitudes naqueles que
supervisiona, para que os mesmos aumentem os niveis de eficiéncia e eficacia nas suas
praticas. Antes bastava sugerir mas atualmente tem que ajudar a implementar
colaborativamente.

Quanto a metodologia, segundo o paradigma do século XXI, reveste-se de qualidade e
exceléncia, neste sentido deve-se aplicar o processo de planificacdo-acdo e reflexao sobre a
acao, um circulo que, pelo facto de possibilitar a reflexao sobre a pratica, permite também
identificar os pontos fracos e melhora-los, originando transformacao e melhoria. Como pontos
fracos destaco a inseguranca do saber cientifico na disciplina de Espanhol, a qual foi sendo
gradualmente superada. Segundo Cassany et al (2007: 261), “los maestros debemos animar a
los alumnos a elaborar sus textos: a buscar y a ordenar las ideas, a hacer borradores, a
revisar, a autocorregir sus errores, a no tener prisay a hacer las cosas bien.”

Desta forma, reconhecendo que ao nivel da pratica pedagogica devemos fomentar
diferentes diretrizes de forma a fazer aprender, segundo Pereira (2002: 73) in Morgado (2008:
236) também “a escola deve, portanto, preparar para a escrita e a leitura, mas sem sacrificar
nisso o prazer de ler e escrever, se nao teremos, nao um sujeito que sabe compreender e
produzir diferentes textualidades que toda a sua vida lhe pede, exige ou sugere, mas um
aluno especializado em tarefas de resposta a questionarios estereotipados e em atividades
redaccionais rotineiras.”.

Ao longo do ano letivo foram refletidas varias questoes como:

= O que fazemos exatamente quando falamos ou escrevemos uns aos outros?

= O que nos permite agir assim?

= O que é que precisamos de saber a este respeito para tentarmos utilizar uma
lingua nova?

= Como definimos os nossos objetivos e avaliamos 0 nosso progresso entre a
ignorancia total e o dominio efetivo da lingua estrangeira?

= Como se processa a aprendizagem da lingua?

* Que podemos fazer para nos ajudarmos a nos proprios e aos outros a melhor
aprendermos uma lingua? (QECR, 2001: 11).

Estas questoes serviram, de certa forma, para facilitar a troca de informacao entre os

que trabalham nesta area e os aprendentes, de modo a que estes possam ser informados
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sobre o que deles se espera, em termos de aprendizagem, e como poderao ser ajudados.
Neste sentido, de acordo com principios fundamentais (QECR, 2001: 12) todos os profissionais
deverao ser capazes de basear o seu trabalho nas necessidades, motivacoes, caracteristicas e
recursos dos aprendentes, sendo capazes de responder a questdes como, por exemplo, o que
€ que eles precisam de aprender para serem capazes de usar a lingua? ou o que os leva a
aprender?

S6 a partir de uma analise da situacdo ensino /aprendizagem se podera definir de
forma clara e explicita os objetivos mais validos e realistas em funcdo das necessidades dos
aprendentes, do ponto de vista das suas caracteristicas e dos seus recursos.

Com estas palavras encerro um longo percurso, ao longo do qual me redescobri, onde
cheguei muitas vezes a exaustdo fisica e emocional, mas continuei, pelos meus sonhos,
tombei crencas e conviccdes que julgava inabalaveis e ultrapassei obstaculos que inicialmente
me pareciam intransponiveis. Hoje sou mais reflexiva e mais auténoma, a frequéncia do
mestrado encaminhou-me essencialmente para a mudanca metodolégica. Note-se que,
segundo Sardinha (2005), muitas vezes, € a falta de reflexao sobre as praticas letivas que leva
os professores a nao saberem até que ponto a sua atuacao € a mais adequada, facilitadora ou

inibidora da aprendizagem dos seus alunos.
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