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Resumo

Entrar no Ciclo da Escrita pode ser mais complexo do que se imagina, sendo um dos
assuntos que mais preocupa os pais das criancas que ingressam para o 1° Ciclo do Ensino
Basico. Finalmente, a crianca vai poder aprender a decifrar todas as palavras que vé
diariamente, o que pode ser para algumas criancas motivo de ansiedade.

Com este trabalho, pretendeu-se analisar e reflectir sobre os mecanismos que
envolvem a apreensao e compreensdo da escrita, primeiro no que respeita a identificacao dos
grafemas que compde o nosso alfabeto e segundo, nos aspectos ortograficos e gramaticais.

VerificAmos que a medida que o aluno progride na sua aprendizagem, o erro
ortografico vai surgindo e este deve ser visto ndo como motivo de sancdo, mas como indicador
da evolucao da capacidade de elaboracao escrita do aluno. Compete ao professor analisar e
perceber quais sdao as causas que levam os alunos a cometé-los e a adoptar estratégias
diferenciadas na sala de aula para a sua superacao.

Num trabalho desenvolvido na sala de aula, pretendemos validar se existe progressao
ou nao ao nivel do erro ortografico. Para o efeito, seleccionamos uma amostra, composta por
alunos do 2°, 3° e 4°anos de escolaridade. Apos interpretacdo dos dados, concluimos que os
alunos, consoante o ano de escolaridade em que se encontram, tém maiores probabilidades
de corrigir o erro a medida que vao progredindo de ano.

Palavras-chave: Aprendizagem da escrita, Ciclo da Escrita, erros ortograficos.
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RESUME

Rentrer dans le cycle de " écriture peut étre plus difficile qu on imagine et ¢ est un
des aspects qui préoccupe le plus les parents des enfants qui commencent L école primaire.
L enfant va pouvoir finalement apprendre a déchiffrer tous les mots qu il voit tous les jours
et, pour certains, ceci peut étre vécue avec une certaine inquiétude.

Avec ce travail, nous avons cherché a analyser et a réfléchir sur les mécanismes qui
impliquent la saisie et la compréhension de l'écriture, premiérement en ce qui concerne
l"identification des graphémes, qui composent notre alphabet, et deuxiémement les aspects
orthographiques e grammaticaux.

Nous avons constaté qu’au fur et a mesure que L éléve progresse dans son
apprentissage, la faute d’orthographe surgit et celle-ci doit étre vu non comme un motif de
sanction, mais comme un indicateur de | évolution de la capacité de L élaboration écrite de
"éléve. L'enseignant a comme fonction d’analyser et de comprendre quelles sont les causes
qui conduisent les éléves a les faire et adopter des stratégies différentes dans la classe pour
les surmonter.

A partir d un travail effectué en salle de classe, nous avons prétendu valider, si oui
ou non, il y a une progression au niveau des fautes d'orthographes. Pour cela, nous avons
sélectionné un échantillon d éléves composé par ceux qui fréquentent les trois derniéres
années de l’école primaire. Aprés  interprétations des données, nous avons conclu que ceux-
ci, selon leurs nivaux scolaires, ont de meilleures chances de corriger leurs erreurs au fur et a
mesure qu’ils progressent dans leur scolarité.

Mots clés : L apprentissage de L écrit et cycle de | "écriture, fautes d " orthographes.
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Introducao

“... a escola tem de ensinar todos os alunos
a ler fluente e criticamente, a escrever
com clareza e sem esforco, a organizar
logicamente as ideias e a saber apresenta-
las aos outros em forma oral e escrita”
(Sim-Sim, 1997:49).

Ensinar a ler e a escrever as criancas € um dos fundamentos para a propria existéncia
da Escola. Numa sociedade contemporanea, nao saber ler nem escrever €, hoje, considerado
inconcebivel, estando bem patente a ideia que para assumir um papel de destaque, é preciso
saber comunicar oralmente e, principalmente, escrever bem. Como veremos ao longo do
nosso trabalho, a viagem da histéria da leitura e da escrita comeca muito antes da entrada
para o 1° Ciclo do Ensino Basico. Desde pequena, a crianca reconhece a importancia atribuida

a escrita, mesmo antes de entrar para o ensino formal.

Numa sociedade invadida de simbolos escritos e auditivos, as criancas interrogam-se e
colocam hipdteses sobre o escrito que as rodeia. Enquanto pequenas, pouco detentoras de
vocabulario, os indices visuais assumem um papel facilitador em termos comunicativos,
apreendem que estes tracos servem para dizer algo e que tém significado. As garatujas por
elas produzidas e que pretendem, muitas vezes, imitar a escrita dos adultos revestem-se de
significado, havendo, portanto, uma necessidade em comunicar que é posta em pratica
através do lapis e do papel. A expressao escrita assume, entdo, um papel decisivo na
formacao dos alunos, uma vez que € um dos principais recursos que o professor tem a sua
disposicao para avaliar se o aluno adquiriu ou nao os conteldos trabalhados. Segundo Amor
(1993:114), a escola é um local privilegiado onde “...0 aluno escreve, quase exclusivamente,
para ser avaliado e é-0 apenas em relacdo ao produto final da escrita”. Ao longo da
escolaridade, a avaliacao passa essencialmente pelas producées escritas dos alunos, quer na
aula de portugués quer em todas as outras disciplinas que fazem parte do curriculo e ndo sdo
raras as vezes que ouvimos comentarios depreciativos sobre as suas producées como “ele até
sabe, mas da tantos erros, que é quase impossivel decifrar o que escreveu” ou “é uma pena
dar tantos erros, sendo teria uma nota excelente”. E, portanto, inquestionavel a importancia
atribuida a transversalidade da lingua materna. Neste contexto, o acto de escrever nédo é,
simplesmente, avaliar o texto enquanto gerador de ideias, mas é avalia-lo como um todo. As
producoes escritas nao devem ser simplesmente um “despejar” de conhecimentos, mas deve
obedecer a algumas normas tanto em termos de coeréncia e coesao como em termos

gramaticais, sob pena de nao atingir a nota esperada.
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Nesta perspectiva, a questdo ortografica é vista como fazendo parte integrante do
texto produzido. Se para alguns alunos, esta aprendizagem nao causa qualquer dificuldade,
para outros € vivida como um verdadeiro pesadelo que pode ser nefasta para a sua producao
escrita, na medida em que tem consciéncia das suas limitacdes ortograficas: muitas vezes,

escreve menos, pois sabe que quanto mais escrever, possivelmente, mais erros cometera.

Neste ambito, o nosso trabalho passara por uma reflexdao sobre o tipo de erros
cometidos pelos nossos alunos no 1° Ciclo do Ensino Basico e as estratégias mais adequadas
para os colmatar, sabendo de antemao que esse trabalho sé sera possivel com uma mudanca
de atitude face ao erro baseada numa pedagogia diferenciada. O aluno deve ser visto

enquanto ser humano com limitacdes e habilidades que lhe sao intrinsecas.
Mediante o exposto, apresentam-se os objectivos orientadores deste trabalho:

o verificar a complexidade do processo da escrita;

problematizar o conceito de competéncias ortograficas;

¢ identificar o tipo de incorreccdes ortograficas mais frequentes;

e propor metodologias para uma pedagogia do erro ortografico;

e confrontar a reducao dos erros ortograficos com a aplicacdo de estratégias;

o reflectir sobre a necessidade de boas praticas pedagogicas no ambito do ensino

das regras ortograficas.

Este estudo esta dividido em trés partes. Na primeira e segunda partes, e no ambito
do quadro tedrico, tentamos uma breve reflexao sobre os processos mentais subjacentes ao
processo da escrita, evidenciando as dificuldades sentidas pelos alunos nas suas tentativas de
expor um texto coeso e sem erros ortograficos. Na Ultima parte, descrevemos o estudo
pratico por nos realizado, a analise dos dados relativos aos erros/lapsos cometidos pela turma

e as consequentes deducdes que dai advém:
e 0 erro é susceptivel de ser corrigido;

e abordar novas estratégias relativamente ao erro é um factor decisivo para o

sucesso escolar do nossos alunos.
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CAPITULO |

A ESCRITA

1.1 Conceito de Escrita

Enquanto ser social, o homem, ao longo da historia, foi encontrando uma forma de
registar as suas experiéncias e vivéncias e, gradualmente, foi evoluindo do desenho que o
homo-sapiens fazia nas grutas para uma forma mais funcional. O desenvolvimento das cidades
e do comércio levaram o homem a inventar forma de registar qualquer troca comercial e
gradualmente passou a representar os sons da fala por sinais graficos. O alfabeto apareceu
naturalmente como codigo comum a mesma sociedade e como outro instrumento de
comunicacao para além da fala. Essa ideia da funcionalidade da escrita, vista como
instrumento de transmissdo e de conservacao da informacao, esta bem patente no Dicionario
de Psicologia (1984:242) “... a escrita € um cddigo de simbolos e de sinais graficos que
transformam a mensagem oral num substituto visivel e estavel; a escrita é de natureza
funcional, ja que o homem tem necessidade de um instrumento de comunicacdo que nao
desapareca, tao facilmente, como a linguagem oral, e de maior possibilidade, que esta; este
sistema permite a comunicagao por via visual. A escrita é grafica - convencional e linear:
apresenta-se na forma de sinais reconheciveis e manifesta-se linearmente em elementos
sucessivos articulados...”. Enquanto a linguagem falada é efémera e depende quase
exclusivamente de um canal auditivo (ritmo, entoacao, pausas, gestos...), a linguagem escrita
é visual (texto, pontuacdo...), perdurando no tempo e esta disponivel em qualquer altura.
Dentro da mesma linha de pensamento, o Dicionario Enciclopédico (1985, cit por Rebelo,
1993, p.43) refere-se a escrita como sendo, “ a forma de expressao da linguagem que supde
uma comunicacdo simbolica com a ajuda de sinais, que variam segundo as civilizagcdes”.
Nestas duas definices, a linguagem escrita é retratada, quase, como substituto/transcricdao
da linguagem oral e a sua funcao consiste, essencialmente, em auxiliar a fala. Muitos sao os
estudos que aludem neste sentido, argumentando que a linguagem oral apareceu milhares de
anos antes da linguagem escrita, sendo uma linguagem que se adquire naturalmente sem
necessidade de um ensino explicito e, por isso, tem primazia sobre a linguagem escrita ou,

como expressa Saussure, a Unica razao da existéncia da escrita é representar a lingua.

Barbeiro (2007) defende que a escrita ndo € uma transcricdo da oralidade, uma vez
que, muitas vezes, se escreve sem nada ter dito oralmente, mas simplesmente através do
nosso pensamento. Lerner (1989) sedimentando essa ideia, reitera que nao é uma traducao
grafica da oralidade, mas uma linguagem diferente que exige outras capacidades como

dominar a gramatica e a sintaxe, sendo por isso, como defende Morais (1997:44), “... um
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instrumento maravilhoso de representacao da linguagem suscitou uma das mais importantes
descobertas cientificas da historia da humanidade, certamente a primeira grande incursao do
homem no seu inconsciente cognitivo”. Do mesmo modo, Vanoye (1973) sustenta que, a
escrita fixa a linguagem articulada, provocando, com a passagem da fonia a grafia, uma
transformacdo dessa linguagem numa nova linguagem com uma existéncia diferente da
anterior, ja que possui menos mobilidade que a falada e as suas transformacdes sao mais

lentas e menos frequentes. Uma vez que nao exige a presenca de um interlocutor.

Partindo das ideias supracitadas, poderemos argumentar que embora a linguagem
falada e escrita sejam meios alternativos de comunicacdo, a sua funcdo é a mesma, o
objectivo, como ja referia Piaget, é modificar o pensamento ou a conduta do outro. E, em
suma, agir sobre quem lé ou quem nos ouve. Enquanto sistemas de comunicacao, elas diferem
em muitos aspectos que importa discernir. Na linguagem escrita, as palavras sdo faceis de
distinguir, uma vez que estao separadas por espacos. Na linguagem oral, as palavras sao
representadas por fonemas. Segundo Chafe (1982), na linguagem oral o feed-back é imediato
e continuo, o emissor capta e pede a opiniao do outro através de expressoes feitas na terceira
pessoa. A comunicacdo/mensagem ¢é diferida imediatamente, uma vez que emissor e receptor
podem formular perguntas/ddvidas um ao outro. A linguagem escrita, pelo contrario, exige do
sujeito uma maior reflexdo. O seu pressuposto € influenciar e convencer o futuro leitor,
expondo as suas opinides através de comentarios feitos na primeira pessoa. O esforco para
captar e persuadir o interlocutor é maior, bem como, o factor tempo que tem a sua
disposicao, o léxico mais cuidado, as formulagdes sdao mais directas e sucintas, nao pode
haver lugar a ambiguidade. Para Vygostky (2007: 468), a linguagem escrita “represente donc
une forme de language développée au maximum e de syntaxe complexe, dans laquelle nous
devons utiliser pour énoncer chaque pensée beaucoup plus de mots qu on ne le fait dans le
language oral”. Outra caracteristica destes dois tipos de comunicacao é que, na linguagem
falada, o emissor pode fazer outras actividades enquanto fala, 0 mesmo nao acontece na
linguagem escrita. Escrever é um acto voluntario e consciente em oposicao a linguagem oral.
Mais uma vez, para Vygosky (2007:338), “le language écrit n est pas la simple traduction du
language oral en signes graphique et sa maitrise n'est pas la simple assimilation da la
technique de | “écriture” uma vez que “le language écrit contraint |"enfant a une activité

plus intelectuelle. Il le contraint a prendre conscience du processus méme de la parole.”

Face ao exposto, escrever pode ser visto como um acto solitario. Para Rei (1994:13)
“escrever é antes de mais ouvir-se a si proprio”. E um monoélogo interior, falamos para nos,
antes de falarmos para os outros. Pressupde reflexdes sobre o que se pretende escrever e,
portanto, susceptivel de ser lido. Deste modo, a escrita requer uma aprendizagem orientada e
metodica uma vez que ndo é espontanea como a linguagem oral e cabe a escola transformar
esse monologo interior num discurso coerente, bem estruturado e obedecendo as regras que

fazem parte do codigo escrito. A aquisicdo da fala € um acto inato, que se adquire por
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simples exposicdo a um modelo, sabemos que o mesmo ndo € aplicavel a aprendizagem do

alfabeto.

A escrita é vista como um dos pilares da nossa sociedade e toda a educacdo que ndo
tenha a aprendizagem da escrita nos seus fundamentos é hoje inconcebivel, uma vez que pelo
seu caracter funcional ela esta presente todos os dias seja para pagar, comprar, procurar
emprego ou como fungdo social para comunicar a distancia ou, simplesmente, para uma maior
integracao na sociedade. Salientam Cardoso e Pereira (2007:175) que saber escrever “... nao
envolve apenas, saberes linguisticos, mas saberes de linguagem, encarada na sua dinamica
pessoal e social de uso, pelo sujeito, do sistema que é a lingua”. E essa vertente social e
pessoal, vista como interactiva, capaz de influenciar e interagir com e sobre outros que
fazem da aprendizagem da escrita um aspecto fulcral e dominante em todo o percurso escolar
do aluno. Carvalho (s/d:21) comenta a importancia atribuida a escrita em toda a sua
transversalidade, uma vez que na escrita e através da escrita o individuo vai adquirindo maior
dominio na compreensao da lingua, quer na sua vertente fonica como grafica, permitindo-lhe
dominar os mecanismos linguisticos para expor os seus pensamentos/conhecimentos, bem
como efectuar uma reflexdo critica sobre o seu trabalho, “para além de ser uma das
principais competéncias que o individuo deve adquirir e desenvolver ao longo do seu percurso
escolar, constituindo-se mesmo como um dos indicadores da propria escola na prossecucao
dos objectivos que se propde atingir, a escrita pode também ser considerada como um
importante factor de sucesso escolar dos alunos em funcao do papel de relevo que
desempenha no processo de construcao, elaboracao e expressao do conhecimento no quadro
das diferentes areas disciplinares.” Também a esse propdsito se refere o Curriculo Nacional
do Ensino Basico, ao entender por expressdao escrita “o produto dotado de significado e
conforme a gramatica da lingua, resultante de um processo que inclui o conhecimento do
sistema de representacao grafica adoptado” (DEB, 2001:32) que, segundo os programas de
Portugués do Ensino Basico (2009:66) se deve desenrolar em torno de cinco competéncias
especificas implicadas nas actividades linguisticas: (i) compreensao do oral, (ii) expressao
oral, (iii) leitura, (iv) expressao escrita e (v) conhecimento explicito da lingua. Aprender a
escrever envolve, assim, muitos aspectos complexos e cognitivos que tém como ponto de
partida a linguagem oral da crianca para atingir o seu propdsito, que é ensinar a crianca a
escrever e a ler. A oralidade assume um papel de destaque e a importancia do seu dominio é
vista como fundamental para poder manipular correctamente as suas correspondéncias com
os elementos do cddigo escrito e sao muitos os estudos que advertem para a necessidade de
desenvolver a consciéncia fonologica dos alunos aquando da aprendizagem da escrita e da

leitura, para nao correr o risco de surgirem dificuldades neste processo de aprendizagem.

Pelo que foi exposto e segundo as orientacdes emanadas do Ministério da Educacao,
relativamente ao ensino da lingua, o aluno devera ser capaz, no que se refere a escrita

propriamente dita, de decifrar e escrever palavras, compreender e interpretar textos, tornar-
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se leitor, elaborar e divulgar textos, reconhecer e produzir diferentes géneros e tipos de
textos, conhecer as propriedades das palavras e alargar o capital lexical e, finalmente,
identificar os constituintes das respectivas funcdes sintacticas. Sedimenta essa ideia Sardinha

(2005:39) quando afirma que a escrita é “... transituacional; é permanente; é revisavel;
requer aprendizagem e uso consciente e deliberado das suas regras; € um processo lento; é
aprendida em contexto didactico; ajusta-se a sintaxe convencional; pode ser produzida na
auséncia do interlocutor, até mesmo ser dirigida a um desconhecido, por isso deve ser
explicita, completa e correcta...”. Partindo desse principio, o Novo Programa de Portugués do
Ensino Basico (2009:9) sugere que o ensino da lingua deva ser orientado pelo (i) principio da
transversalidade, uma vez que considera que da aprendizagem do portugués esta dependente
o0 sucesso educativo do aluno em todo o Ensino Basico, e (ii) pelo principio da progressao que
preconiza que “o processo de ensino e de aprendizagem do idioma progride por patamares
sucessivamente consolidados”. Importa, no entanto, que no seio da escola, o uso da
linguagem escrita, enquanto competéncia transversal, nao se deva restringir unicamente a
aula de Lingua Portuguesa, como, infelizmente, muitas vezes, acontece. Deve ser, contudo,

uma aprendizagem continuada e desenvolvida em todas as outras areas académicas.

Poderemos finalizar, argumentando que a competéncia escrita e a competéncia oral
influenciam-se mutuamente e se o seu ritmo de desenvolvimento difere em algumas fases da

[13

competéncia linguistica, isto “... tem a ver com o facto de os processos dominantes no
desenvolvimento da competéncia textual oral serem fruto, fundamentalmente, de um
processo de aquisicdo, enquanto o desenvolvimento da competéncia escrita nao dispensa um
processo de ensino-aprendizagem, feito geralmente em meio escolar.” (Sousa e Cardoso,
2008:108) Entendendo por aquisicdo, a apropriacdo de um sistema linguistico que dispensa o
ensino formal por oposicdo as aprendizagens que pressupdéem que um sujeito seja ensinado
por outro para poder ter acesso ao que se pretende, Osorio e al. (2008), relativamente a
dicotomia aquisicdo/aprendizagem, afirmam que a aquisicao € vista como uma actividade
operativa ou procedimental por ser uma actividade inconsciente e, muitas vezes, adquirida

por imitacao face a aprendizagem que considera uma actividade reflexivo-declarativa.

Concluindo, dominar a linguagem escrita é um exercicio que facilita o
desenvolvimento da linguagem oral, do mesmo modo que um bom dominio da linguagem
falada constitui uma condicdo para o dominio da linguagem escrita. Se o aluno expuser
oralmente suas ideias de forma clara e concisa, provavelmente, redigira os seus textos com
mais facilidade. Como refere Barbeiro (1994:7), referindo-se a escrita enquanto meio de
expressao, esta “potencia a organizacao do pensamento, o desenvolvimento linguistico e a
construcao da aprendizagem” ou, como salienta Morais (1997:47), “Do ponto de vista das
capacidades cognitivas, a escrita e a fala ndo sdo representacoes, exteriores uma a outra e

também nao sao adversarias. Sao geralmente colaboradoras muito eficazes”.
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1.2 A Escrita como Processo

0 acto de escrever é uma actividade longa e complexa e a sua aprendizagem inicia-
se, normalmente, com o ingresso no 1° ciclo de escolaridade. E no 1° ano, desse ciclo de
ensino, que as criancas vao aprender a desenhar as letras obedecendo a um dado traco. Ha,
portanto, inicialmente uma linguagem grafica que, progressivamente, quando souber ler sera
transposta para a oralidade. Nesta perspectiva, inicialmente, a crianca s6 tem como meio de
comunicacao a linguagem oral para interagir com os seus semelhantes. Pelo exposto, é do
nosso ponto de vista importante, antes de iniciar o nosso trabalho propriamente dito sobre a
escrita, referir brevemente os periodos da aquisicdo da linguagem oral através da qual a
crianca adquire consciéncia fonoldgica, instrumento valioso na sua aprendizagem da escrita. E
essa consciéncia fonologica que permitira a crianca, fonetizar a escrita, isto é, distinguir no
som de cada palavra alguns elementos do oral que registam no escrito. José Morais (1997:314)
define consciéncia fonologica como sendo “toda a forma de conhecimento consciente,
reflexivo, explicito, sobre as propriedades fonoldgicas da linguagem. Estes conhecimentos sao
susceptiveis de ser utilizados de maneira intencional”. A linguagem oral surge e desenvolve-se
em periodos e sequéncias muito semelhantes em quase todas as criancas, sendo possivel
identificar regularidades neste processo. Owens (1988) refere que, normalmente, o
desenvolvimento da linguagem segue uma ordem sequencial previsivel e que existem marcos
de desenvolvimento que ocorrem aproximadamente na mesma idade em todas as criancas.
Para esse autor, a importancia do meio é factor essencial para esse desenvolvimento e
aprendizagem, advertindo que embora essas etapas sejam previsiveis, ha sempre variacoes
individuais que fazem parte do processo de desenvolvimento. Segundo este autor, a aquisicao
da linguagem oral é gradual; inicialmente, temos uma pré-linguagem que vai até aos 12/13
meses de idade. Por volta dos trés, quatro meses, a crianca brinca com as maos e com a voz.
Entre os quatro e os oito meses, o bebé apresenta progressos no campo da linguagem. A base
das primeiras palavras comeca a ser formulada. Cerca dos sete/oito meses, 0s sons passarao a
silabas; os [mm m m| poderao tornar-se |ma| ou |mama| e o |pppp | darédo origem ao |pal,
|papal ou mesmo |pao|. Nesta fase, nenhuma silaba tem significado para o bebé, mas
provoca tanta alegria nos pais, que estes vdo incentiva-la para que as repita. A crianca
acabara por estabelecer uma relacao entre a mae e as duas silabas pronunciadas ao acaso.
Siegler (1998) realcou que as palavras para designar a mae e o pai sao praticamente iguais em
linguas diferentes, talvez porque todas as criangas tém mais facilidade em pronunciar o “m”,
“p” e o “d”. Destacamos que até aos oito meses e um ano de idade, o bebé conhece muito
poucas palavras e como ja foi referido escolhe as silabas fonologicamente mais faceis de

repetir.

A primeira linguagem surge entre os doze meses e os trés anos, mas até cerca dos
dezoito meses o vocabulario ainda é pobre. Utiliza muito o verbo, uma vez que exprime a

accao e a frase € composta por poucas palavras: | papa dar tau-tau |. A explicacdo é simples:
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a crianca a partir de um ano deseja aprender a andar, o que a distraira para outros dominios.
Nesta fase, o bebé compreende muito, mas tem escassas palavras para se exprimir. Devemos,
entdo, valorizar as poucas palavras que a crianca conhece, repetindo-as correctamente e
acrescentando outras. A crianca ouve e reconhece os objectos nomeados e um dia sera capaz
de identifica-los sozinha. A partir dos dois anos, a linguagem desenvolve-se. A crianca fala
sobre tudo o que a rodeia, € muito curiosa e procura imitar os adultos. O seu vocabulario
enriquece-se: primeiro, surgem as ligacoes | de | e | para | por exemplo | o papa do Lucas |,

| um pao para a Rita |; depois, seguem os advérbios e, finalmente, os pronomes. As palavras

€ €L

ainda sao por vezes mal pronunciadas, porque tem dificuldades em dizer o “f”, “v” e 0 “r”.

A aprendizagem da linguagem oral surge, assim, como um processo natural e inato
que se desenvolve e se aperfeicoa através de estimulos/ interaccao no seio da familia/ meio
em que a crianca vive. Como refere Sim-Sim (1995:200), € um “processo de apropriacao
subconsciente de um sistema linguistico, via exposicao, sem que para tal seja necessario um
mecanismo formal de ensino”. Podemos, entdo, supor que com o ingresso no 1° ano de
escolaridade, a crianca possui, a priori, um conhecimento implicito da sua lingua e quanto
mais rico for o vocabulario da crianca, mais facil sera a sua descoberta com a escrita e a sua
vontade em aprender palavras novas. Por oposicdo, a aprendizagem da linguagem escrita é
mais complexa, mais morosa e exige competéncias e um ensino diferente da aquisicao da
linguagem oral. Compete a escola, através de um ensino especifico, ensinar a crianca a
aprender a ler e a escrever e, assim, adquirir e dominar as bases e estrutura do codigo
linguistico escrito da sua lingua. O aluno, quer pela idade, quer pelas suas vivéncias ou pelo
reforco positivo do meio, vai sofrendo evolucdes a nivel cognitivo. Relativamente a influéncia
do meio, Abreu et. al. (1990), apoiando-se nos estudos efectuados por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, afirma que os alunos que ja tiveram um primeiro contacto com a escrita muito
antes de iniciar a escolaridade formal tém maior facilidade em apreender os codigos da
linguagem escrita. Sendo assim, o inicio da aprendizagem da escrita comeca com as garatujas
dos primeiros anos de vida em que esses rabiscos tém significado para elas, sendo o incentivo
dos familiares em perguntar a crianca o significado dos mesmos, assaz importante, para a
construcao do seu léxico imaginario. Essas primeiras aquisicoes sdo, e segundo Ferreiro e
Teberosky (1986), facilitadoras para uma maior predisposicao para a iniciacdo a escrita. De
acordo com essas autoras, segundo um estudo por elas realizado com criancas dos quatro aos
seis anos, as criancas que ja tiveram contacto com qualquer tipo de escrita tém maior
capacidade para formular hipdteses sobre as diferencas entre o nimero de letras, os simbolos
que representam o seu nome, a necessidade de um nimero de grafia para representar algo, a
possibilidade de cada fonema corresponder a um grafema (consciéncia fonologica). Em suma,
tém maiores capacidades em compreender e apreender o funcionamento do sistema
alfabético. E com esse conhecimento e com a frequéncia do pré-escolar, onde aprende a
utilizar o lapis e o papel, que a crianca adquire algumas etapas fundamentais para o

desenvolvimento e aquisicao da linguagem escrita.
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O processo da aprendizagem da escrita tem sido alvo de estudo e é descrito por
etapas ou por fases. Numa primeira fase e denominada, segundo Kroll (1981), de fase de
preparacao, a atencao do aluno centra-se principalmente nos aspectos estéticos da caligrafia:
tracar convenientemente as letras aprendidas e formar palavras e frases com correccao
ortograficas, bem como gerir o espaco da folha de trabalho. Esta fase de preparacao, que
Piaget (1983) define como sendo a fase operacional - concreta, inicia-se por volta dos
seis/sete anos e € descrita como morosa: implica por parte do escrevente um maior
desenvolvimento cognitivo que exige muita concentracao, uma vez que deve distinguir/
identificar os diferentes fonemas que ouviu e transforma-los em grafemas que, como
sabemos, € por vezes muito complicado, uma vez que na nossa lingua um fonema pode
corresponder a mais de que um grafema e que grafemas diferentes podem representar um
mesmo fonema (Barbeiro, 2007). Inicia-se um longo percurso: o aluno aprende, gradualmente,
a reconhecer os grafemas que compdem as palavras escritas e toma consciéncia das unidades
de fonemas que compdem as palavras faladas. Assistimos, entdo, a uma descodificacao da
linguagem escrita. A memoria visual e auditiva tém nesta fase de preparacdo um papel
decisivo, uma vez que o aluno devera ser capaz de atribuir a um determinado som um dado

traco (letra).

Na segunda fase, considerada a fase da consolidacdo, o vocabulario escrito utilizado
€ ainda pobre e, muitas vezes, o mesmo da oralidade. A crianca ainda nao interiorizou que o
codigo escrito implica outro tipo de linguagem do que o oral e é s6 na terceira fase, a fase da
diferenciacdo/fase das operacdes formais, é que toma consciéncia de que a comunicacio
escrita reverte de aspectos muito diferentes da oralidade. Nesta fase, o escrevente preocupa-
se com a pontuacdo, com os paragrafos e, principalmente, com a seleccdo das palavras,
aspectos importantissimos, uma vez que o interlocutor ao inverso da linguagem oral néo esta
presente. A esse proposito, Vygotsky (1979:186) refere “A comunicacdo por escrito repousa
sobre o significado formal das palavras e, para transmitir a mesma ideia, exige uma
quantidade de palavras muito maior de que a comunicacao oral. Dirige-se a um interlocutor
ausente que raramente tem presente no espirito o mesmo sujeito de quem escreve. Por

’

consequente tera de ter um discurso completamente desenvolvido.” Pelo exposto, a
mensagem que se pretende transmitir deve ser clara e concisa, nao havendo lugar a

ambiguidade.

Na ultima fase, ou seja, a fase de integracdo, o sujeito ja € completamente autonomo
e molda as suas capacidades escritas e orais consoante as situacdes. Nesta fase, poderemos
dizer entdo que esses alunos, segundo Barbeiro (2007:19), adquiriram a consciéncia

{3

metalinguistica, “.. que é a capacidade de reflectir acerca da natureza e funcbes da
linguagem com vista a uma tomada de decisao e consequente operacdao no ambito do processo
de escrita” ou, como defende Alegre (2000), é a capacidade que o escrevente tem quando

reflecte sobre os proprios mecanismos da lingua, sobre as suas regras de funcionamento.
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Numa visdo mais abrangente, o sujeito possui consciéncia metalinguistica quando é capaz de
segmentar e manipular a fala nas suas diversas unidades (palavras, silabas, fonemas), separar
as palavras dos seus referentes, perceber semelhancas sonoras entre as palavras e julgar a
coeréncia semantica e sintactica de enunciados (Barrera, 2003:492). Em suma, é quando a

escrita ja nao tem segredos para quem redige.

Essa tomada de consciéncia de que a escrita serve para transmitir ideias, sentimentos
e pensamentos, muitas vezes, abstractos vai alterar a forma de escrever, vao-se fazendo
sucessivos ensaios, reflecte-se sobre a dimensao das palavras, se estao ou nao inseridas no
contexto, se a mensagem pretendida é susceptivel de ser entendida/descodificada pelo
receptor. No final, o emissor lé e relé a sua composicao, substituindo uma palavra por outra
para realcar ainda mais a mensagem e novas ideias vao surgindo (memoria a longo prazo),
sendo que o texto vai adquirindo a sua propria vivéncia. Fabre (1998:200, cit. Barbeiro, 1999)
refere “En remplacant, en suppriment, en ajoutant, en déplacant certains termes, le sripteur
traite, de fait les signes du language commme des variables susceptible d étre comparées,
equivalente, analysées en signifiant e signifié, ou encore d”étre annulées. Du mémes coup, il
experimente la non-transparence du langage, et produit son texte: un objet langagier unique,
bricolé a partir de choix incessants et instables, et qui emerge a travers les derives, les
conservations et les surgissements de sens.” Assistimos a um novo tratamento da escrita que
deixa de ser um mero instrumento de comunicacao e passa e ser encarado como pessoal e

Unico, unicamente dependente da vontade e inspiracao do sujeito que compde o texto.

Assim, o acto de escrever implica saber organizar e transmitir os nossos pensamentos
(esboco) numa linguagem susceptivel de transmitir ao ouvinte as mesmas sensacdes que
foram por nos sentidas. Refere Barbeiro (2001:55): “Enquanto se encontra a escrever, em
cada uma das fases ou componentes do processo da escrita, o sujeito defronta-se com
problemas, dificuldades, tarefas a resolver de natureza diversa. Para os resolver mobiliza os
seus conhecimentos acerca dos topicos a tratar, acerca dos tipos de texto, acerca do
destinatario, acerca da tarefa e acerca de si proprio e dos seus conhecimentos, ou seja,

”

implica-se segundo as dimensdes cognitivas e metacognitivas.” Sendo assim, o acto de
escrever implica que o escrevente pare e pense para saber o que pretende transmitir, como

transmiti-lo e para quem.

Esse amadurecimento cognitivo reflecte-se ao longo da aprendizagem escolar e
pressupde-se que no final da escolaridade obrigatoria, o aluno seja capaz, segundo o préprio
Curriculo Nacional da Educacao Basica, de desenvolver um conhecimento da lingua que lhe
permita (i) compreender e produzir discursos orais formais e publicos; (ii) interagir,
verbalmente, de uma forma apropriada em situacées formais e institucionais; (iii) ser um
leitor fluente e critico; (iv) usar, multifuncionalmente, a escrita, com correccao linguistica e
dominio das técnicas de composicdo da varios tipos de textos e (v) explicitar aspectos

fundamentais da estrutura e do uso da lingua, através da apropriacao da metodologias basicas
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de analise, investindo esse conhecimento na mobilizacdo das estratégias apropriadas a
compreensao oral e escrita e na monotorizacao da expressao oral e escrita. Em suma, a
linguagem oral e escrita sao ambas objecto de estudo dentro da sala de aula. O sujeito ao
escrever o seu texto vive um conflito interior, uma vez que tem a sua disposicao varios

caminhos mentais (ideias) que irao influenciar todo o texto produzido, quando optar por um.

Variadissimos sdao os estudos realizados, que descrevem os processos da escrita.
Tomaremos como ponto de referéncia o modelo proposto por Linda Flower e John Hayes
(1980), encarando esse processo como estando em constante mutacao e dependendo do
contexto em que este é produzido. Segundo estes autores, o “escritor” é um participante
activo mas ndo decisivo na construcdo do texto, estando dependente de factores/dominios
que o vao influenciar e do qual depende todo o texto produzido. Os autores supracitados
realcam como sendo importantes os conhecimentos que o sujeito possui sobre o tema e que
estdao armazenados na sua memoria a longo prazo. Poderemos, entao, supor que, quanto mais
culto for o escrevente, mais facilidade tera em produzir um texto gerador de ideias. Realcam
também o contexto extra-textual que envolve diversos factores que condicionam a producao
escrita. Primeiro, a escolha do tema sobre o qual o sujeito deve redigir € determinante;
segundo o destinatario a quem se destina a producdo escrita ira influenciar a escolha
semantica e frasica do texto a produzir. Estando em posse destes dois condicionantes, o
sujeito delimita, assim, os objectivos que pretende atingir. Finalmente, e ndao menos
importante, temos o factor tempo, com o qual grande nimero de alunos se debate na
realizacao de uma prova escrita. Linda Flower e John Hayes referem, igualmente, como
importante e indissociavel do contexto extra-textual o contexto intra-textual que servira de
modelo ao escrevente bem como ao destinatario, uma vez que ambos estardao dependentes do

que ja foi escrito, relido, repensado e susceptivel de ser reescrito.

Para estes autores, o Processo da Escrita divide-se em trés processos: Planificacao,
Redaccao e Revisdao e por um mecanismo de Controlo que serve para gerir as possiveis

interaccdes entre os sub-processos.
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Fig.1. Modelo representativo do modelo de escrita, de Flower e Hayes, 1981. (retirado de
Barreiro 1999, p.58)

CONTEXTO DE PRODUCAO

TAREFA DE ESCRITA
TEXTO ESCRITO
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- Esquemas-tipos CONTROLO ‘
dos textos

Esta abordagem da aquisicao da escrita fundamenta-se nos principios da Psicologia
Cognitiva e distingue-se dos modelos lineares. Estes ultimos restringiam-se em
analisar/avaliar o produto escrito como um acto acabado. Com esta nova abordagem passa-se
a dar énfase a todo o trabalho mental/cognitivo efectuado pelo sujeito até chegar a etapa
final que é a producdo escrita. Assistimos a uma construcdo de saberes feita através de
avancos e recuos entre os diferentes elementos dos processos mentais. Recuos para avaliar a
organizacao do texto produzido como rever a forma e o conteldo, e avancos quando a
avaliacao efectuada for positiva. Sardinha (2006:156), a proposito, refere “... o produto final,
onde se chegava copiando os modelos de boa escrita passou para segundo plano.
Actualmente, a tonica é colocada no acto de escrita em si mesmo, ou seja a atencdo dos
investigadores e dos professores comeca a focalizar o processo de construcao do texto e, em
simultaneo, valorizam-se os processos interiores dos sujeitos quando tentam construir o

texto”.

Concluindo, escrever um texto nao consiste simplesmente em transcrever os nossos
conhecimentos, mas caracteriza-se por ser uma construcao complexa, que resulta da
interaccao entre o escrevente, o texto e o contexto. Segundo Carvalho (1999:55), este
processo mental de construcao de texto nao era contemplado e define-o como importante, na
medida em que “nos fornece uma descricao detalhada dos processos mentais que decorrem
no acto da escrita” ou como expressa Caverni (1988:255) “Les modeles sont des constructions

conceptuelles qui visent a rendre compte par la suite des operations mentales qu’effectue le
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sujet pour produire ses reponses, des termes sur lesquels les operations seraient mises en

oeuvres et des transformations de ces termes qui en resulteraient”.

1.2.1 Planificacao

Poderemos considerar como planificacdo as ideias que fazem parte da mente e que
ainda nao foram amadurecidas (esboco). Ha, portanto, uma necessidade de as transpor no
papel, de as organizar e seleccionar segundo método e objectividade. O Processo da
Planificacdo por sua vez divide-se em trés sub-processos: numa primeira etapa, temos a
concepgdo, em que o sujeito apela ao uso dos seus conhecimentos anteriores, recorre a
memoria de longo prazo e aprofunda os mesmos através de pesquisas ou palavras - chave. Ha
uma recolha de toda a informacao visual ou mental para atingir os nossos objectivos e
facilitar a redaccao do texto pretendido. Depois da concepcao, o sujeito organiza a
informacao segundo a sua pertinéncia para o texto que se pretende, se esta adequada para o
tema em questao e finalmente reavalia o plano de trabalho efectuado na planificacao e
verifica se estao enquadrados nos objectivos delineados. O sub-processo denominado de
concepcao é, por assim dizer, o embrido do qual dependera a qualidade do texto e que
servira de guia para a elaboracdao deste ultimo. Uma vez que sem concepgao, sem
conhecimento nem ideias, logicamente, os dois Gltimos dois sub-processos estdo seriamente
comprometidos. Na planificacdo, a memoria assume um papel fundamental, é onde estao
armazenadas todas as informacoes e € o primeiro processo a ser posto em pratica no inicio de

43

qualquer producao escrita. Sequeira (2001, cit. Sardinha, 2005:31) afirma: “... atribui um
papel relevante a memoria, pois é aqui que o individuo armazena as suas estratégias de
pesquisa...” E a fase de elaboracdo dos contelidos a abordar no texto pretendido. Através da
planificacdo, a escrevente fixa um objectivo, procura ideias na sua memoria de longo prazo,
efectua uma selecgao consoante a sua pertinéncia, organiza-as/hierarquiza-as mentalmente
em funcdo do seu destinatario para que a mensagem que pretende transmitir ndo seja dubia.
A planificacao servira de suporte durante todo o processo da escrita como salienta Rei
(1994:41) que vé nela um recurso essencial uma vez que este trabalho mental prévio é Gtil na
medida em que serve para “... nao esqueceremos nada de essencial, para nao nos repetirmos
e sobretudo para ordenarmos o nosso escrito de modo coerente com a conclusao a que
conduz, com a impressao que queremos fazer nascer no leitor, com a descricao do objecto ou
do mundo de coisas que queremos criar.” Sintetizando, segundo Contente (1995:29), o aluno
devera ter presente antes de iniciar a sua producdo escrita, o seguinte: “1) o tipo de texto
pedido, 2) os acontecimentos a indicar no texto, 3) as ideias a reproduzir, 4) os argumentos a
utilizar (a sua opinido ou apenas conhecimentos cientificos), 5) que tipo de relacao é
necessario estabelecer entre os acontecimentos e ideias, 6) quais os cuidados a ter com o

texto para que se perceba o que pretende transmitir”.
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No escrevente desenvolvido, como teremos oportunidade de constatar, esta
actividade é morosa, o que nao se verifica no escrevente em desenvolvimento. O primeiro
tem um objectivo que vai determinar toda a seleccdo e organizacdo dos conteudos
conceptuais bem como o léxico mais adequado. O escrevente em desenvolvimento, por falta
de pratica e com medo de esquecer o que sabe, precipita-se para o papel e transcreve as
ideias a medida que lhe vao surgindo. Assim, o seu texto depende exclusivamente dos
conhecimentos que possui na altura em que lhe é pedido para compor um texto escrito.

[

Sardinha (2005:67) baseando-se em Bereiter e Scardamalia (1987), afirma que “..uma das
dificuldades em planificar um texto parece residir na tarefa de gerar conteldo, talvez porque
as criancas e adolescentes ndo possuam destrezas que lhes permitam seleccionar na memaria
os conhecimentos ai armazenados”. Dai advém a necessidade de implementar dentro da nossa
sala de aula a ideia que planificar ndo € uma perda de tempo, mas um recurso valioso que ira
permitir desencadear uma séries de ideias abstractas e adormecidas na nossa mente
recorrendo a nossa meméria. O papel do professor pode ser determinante na activacao destes
conhecimentos, pode fornecer pistas relativamente ao tema em questao a partir de textos ja

abordados na sala de aula ou mesmo através das vivéncias dos alunos.

1.2.2 Redaccao

E a partir da redaccao que o sujeito vai transformar os seus pensamentos/ideias para
um suporte grafico com funcdes comunicativas. A esse proposito, Vigotsky (1979) distingue a
linguagem mental da linguagem escrita. A primeira nao possui qualquer finalidade
comunicativa, uma vez que os pensamentos sdo uma linguagem abstracta, a qual sé o sujeito
tem acesso ao inverso da segunda que vai actuar sobre outros sujeitos. Corroborando
Vigotsky, Barbeiro (1999:61) refere a redaccdo como um processo que “.. tem de
corresponder as exigéncias de explicitacdo proprias da comunicacdo escrita. Nao se pode
limitar a transcricdo dos conhecimentos ou representacées mentais tais com surgem na
linguagem interior, pois a escrita pretende prolonga-los para além desse momento e alarga-
los a outros sujeitos”. A redaccao pressupde que o sujeito faca uso dos seus conhecimentos e
pesquisas, anteriormente activados na planificacdo. Ha uma nova seleccdao do que é
realmente importante escrever no texto, a medida que se escreve vao-se fazendo novas
anotacdes, transformar palavras, dando mais énfase a umas do que outras, pontuar
correctamente, tem-se cuidado com a sintaxe, com os tempos verbais, com os paragrafos e
com o enquadramento das ideias. Ha todo um trabalho cognitivo efectuado conscientemente
pelo escrevente com o objectivo de tornar o seu texto coeso. Para Emilia Amor (1993:117),
um texto coerente pressupde, mais uma vez, uma tomada de decisdao por parte de quem

redige, uma vez que deve:

e Seleccionar elementos articuladores intra e interfrasicos;
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o Utilizar substitutos pronominais e gerar cadeias de anaforas;

e Estruturar as referéncias (nominais, temporais e espaciais);

e Realizar operacoes de determinacao;

e Proceder a substituicoes lexicais;

e Hierarquizar os topicos discursivos,

e Efectuar uma pontuacdo adequada tanto ao nivel da frase como do discurso.

A redaccdo de um texto esta, portanto, dependente das estratégias activadas pelo
sujeito ao iniciar a sua escrita. Hayes (1998) nao esquece, igualmente, o factor motivacao
como sendo importante na qualidade do texto produzidos: quanto mais interessante for o
tema para o escrevente mais tempo dedicara a planificacdo, esforcando-se para atingir os
objectivos pré-definidos na planificacdo. A seleccao de um tema familiar ird ao encontro das
camadas mais jovens que poderao produzir um texto com qualidade, uma vez que activa na
memoria experiéncias vividas e sentidas pela crianca. O trabalho cognitivo aqui exigido é
menor, uma vez que o aluno nao deve fazer grande esforco mental (entendemos, aqui,
recorrer a conhecimentos transmitidos em contexto escolar) e simplesmente passar para o
papel as suas vivéncias. Quando a escolha do tema pretende ser um texto argumentativo, no
qual se pede opinides e comentarios, o esquema do texto muda: este deve estar bem
organizado, em que as ideias defendidas devem ser devidamente justificadas, o que exige por
parte do sujeito um maior esforco a nivel cognitivo, uma vez que o texto pretendido deve ser
légico. Ha por parte do escrevente uma preocupacao entre os contelidos e a forma linguistica
mais adequada para os exprimir. Outro factor essencial aquando da redaccdo de um texto é o
factor extra-textual. Consiste em saber para quem se dirige o mesmo. O destinatario
influencia o estilo do escrevente consoante o seu grau de familiaridade, o cuidado com que

redige é diferente.

1.2.3 Revisao

Durante e depois de escrever um texto, a revisao tem por funcao avaliar de forma
critica o texto produzido de modo a verificar se esta de acordo com os objectivos fixados na
Planificacdo e, por isso, esta presente em qualquer momento no processo da escrita. Permite
ajustamentos ortograficos, lexicais, entre outros, e, eventualmente, corrigir ou reformular
novos pensamentos. E uma fase essencial durante todo o processo da escrita e serve de
controlo, uma vez que ao longo da sua redaccao o sujeito efectua pausas para ler e verificar

se 0 que ja escreveu € coerente e se as ideias expostas estdao organizadas de acordo com os
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objectivos estabelecidos. A leitura vai proporcionar uma reavaliacdo dos conteldos,
identificar e corrigir eventuais erros ortograficos ou frasicos. A revisao ou releitura do texto é
fundamental uma vez que serve de controlo. E nessa Ultima etapa que o escrevente toma a
sua decisao mais importante, fazer do seu texto um produto acabado ou susceptivel de ser
novamente analisado e reescrito. Barbeiro (1999:62) sintetiza: “... a revisao acarreta em si a
virtualidade de o sujeito retomar todos os subprocessos do processo de escrita...” sendo que
“Esta possibilidade de alteracao do percurso delineado, constitui, em si, um factor de
complexidade, acarreta virtualidades quanto ao enriquecimento do processo. Deste modo a
escrita desempenha um papel fundamental na construcao e clarificacao do pensamento.”
(idem:65)

E, portanto, através da Planificacdo, da Redaccéo e da Revisdo que o professor devera
pretender que o seu aluno adquira as competéncias/performances exigidas. Nas nossas salas
de aula é dificil mas ndao impossivel encontrar alunos que dominem esses sub-processos da
escrita. Scardamalia e Beireter distinguem dois tipos de escreventes. Estes autores analisaram
as transformacdes operadas durante o processo da escrita. Dedicando especial atencao aos
escreventes que classificaram como escreventes em desenvolvimento ou escreventes

desenvolvidos consoante as suas competéncias na producao de textos.

Fig.2. Modelo de transformar o conhecimento, de Scardamalia e Beireter, 1986 (retirado de
Santana 2007, P.45)

Representagio mental da tarefa

Andlise do problema e estabelecimento de objectivos e
Conhecimento Conhecmento
do problema do discurso

Y

Tradugo do Problema

Espaco- Espaco-
problema do problema
conteddo relatorio

Tradugdo do problema

Processo de expressio do
conhecimento

O escrevente em desenvolvimento elabora um plano de trabalho mental que visa
identificar o tema e o tipo de texto pretendido. A medida que as ideias, palavras, frases vao

fluindo no seu pensamento, estas sao transcritas para o papel, dando origem a textos
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semelhantes de textos orais. A coeréncia do texto depende da memoria de trabalho do
escrevente, isto €, dos conhecimentos que possui na altura e ndo ha grande preocupacdo com

a qualidade de producao do mesmo.

0 escrevente desenvolvido dedica-se a sua composicdo. Ha uma maior planificacao e
analise dos conteldos a abordar. Recorre igualmente a informacdo armazenada na memoria
de longo prazo, mas ndo ha uma transcricao fiel dessas informacoes que lhe vao surgindo. Ha
uma preocupacdo em modifica-las para serem adaptadas ao contexto extra-textual,
preocupa-se com a sintaxe, ortografia e o género do discurso a usar. Poderemos entao supor
que para este tipo de escrevente o factor tempo pode ser decisivo para uma maior qualidade
no texto produzido, uma vez que levam mais tempo em planificar, em gerar/recorrer aos seus
conhecimentos. Outra estratégia €, segundo Flower e Hayes (1980) e Barbeiro (2007),
recorrer ao tradicional rascunho para redigir um texto. E uma estratégia acertada, pois ao
fazé-lo o sujeito planifica e redige com mais cuidado uma vez que nao esta preocupado com a
apresentacao grafica do mesmo. Na mesma linha de pensamento de Scardamalia e Beirreter,

Cassany (1994: 262) define o perfil do bom escritor como sendo aquele que:

e “Los escritores competentes son buenos lectores o lo han sido en algin
periodo importante de su vida. La lectura es lo médio principal de aquisicioon del
codigo escrito.

e Tomar consciéncia de la audiéncia (lectores). Los escritores competentes,
mientras escriben, dedican mas tiempo a pensar en lo que quiren decir, en como
lo diran, en lo que el receptor ya sabe.

e Planificar el texto. Los escritores tienen un esquema mental del texto que vao
escribir, y también de como van trabajar. Se marcan objectivos.

e Releer los fragmentos escritos. A medida que redacta, el escritor relee los
fragmentos que ya escritos para comprobar si realmente se ajustan a lo que quier
decidir y, también. Para enlazarlos com lo que desea escribir a continuacion.

e Revisar el texto. Mientras escribe y relee el texto, el autor lo revisa e introduce
modificationes y mejoras. Estos cambios afectam sobre todo al contenido del
texto: al significado.

e Processo de escritura recursivo. El processo de escritura es ciclico y flexible.
Pocas veces el autor se conforma com el primer esquema o plano del texto; | ova
mofificando durante la redaccion del escrita a medida que se le ocurren ideas
nuevas y las incorpora al texto.

o Estratégia de apoyo. Durante la composicion, el autor también utiliza estratégias
de apoyo para solucionar algunas contingéncias que se le puedan presentar.
Suele consultar gramaticas o dicionarios para extaer alguna informatiéon que no

tiene y que necessita.”
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Em suma, Cassany enumera de forma sintética os processos da escrita que vao desde
a planificacao, revisao e redaccao e retrata o Modelo de Transformar o Conhecimento, de
Scardamalia e Beireter, isto €, as etapas percorridas para um escrevente em desenvolvimento
se tornar num escrevente desenvolvido. Para o autor, o bom escritor é aquele que domina
todos os aspectos atras referidos. V& na leitura uma fonte de aquisicdo e transmissdo de
conhecimento e estabelece uma relacao directa entre o habito de ler e a competéncia escrita
(memoria a longo prazo), essencial na fase da planificacdo; quanto mais
informac@o/conhecimentos o escrevente tem sobre o assunto, mais simples se tornara
transcrever a suas ideias para o papel. No processo da escrita aqui retratado, o bom
escrevente pensa no que vai e como vai escrever, tira apontamentos que lhe poderao ser
Uteis no desenvolvimento do texto que pretende (planificacdo), relé, corrige, pois, muitas
vezes, depois dessas releituras e correccoes, o produto final nem sempre corresponde ao que
inicialmente se pretendia (contexto intra-textual/revisao). Cassany refere ainda que o bom
escrevente nao é aquele que sabe tudo e que redige sem erros, mas sim aquele que se
preocupa com a escrita das palavras, que recorre a alguns auxiliares Uteis como a gramatica
ou dicionario. O bom escrevente € aquele que centra a sua preocupacdo no tema, na

audiéncia, em como transmitir a mensagem que pretende de forma clara e concisa.
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CAPITULO Il

A ESCRITA E O ERRO ORTOGRAFICO

2.1. Conceito de Erro Ortografico

E muito comum ouvirmos lamentos de professores sobre a quantidade de erros
cometidos nas producdes escritas dos seus alunos. Sendo a escola o local privilegiado para a
aprendizagem correcta da ortografia, cabe, mais uma vez, ao professor registar os possiveis
desvios cometidos pelos alunos quando, ao redigirem, transgridem umas das regras
ortograficas estabelecidas dentro da lingua. Por isso, saber escrever é segundo Galisson e
Coste (1983:240) fazer “a distincdo entre o que é errado e o que é correcto depende da
norma escolhida” ou, como salienta Torre (1985:20), o erro é “ tudo aquilo que constitua uma
violacdo das normas que gerem o comportamento linguistico do falante idealizado numa
lingua”. Em suma, todo o escrevente deve cingir-se ao padrao em vigor, sob pena de ser
penalizado. Assim, o desempenho ortografico dos alunos € uma das principais preocupacoes
com que se debatem os professores actualmente. Nao sao alheias as reformas efectuadas pelo
sistema educativo que reflectem esse mesmo pensamento relativamente a aprendizagem do

conhecimento explicito da lingua materna.

A evolucao da ortografia foi lenta e nao foi pacifica, compreendendo trés periodos.
Num primeiro periodo, denominado de Periodo Fonético, que vai do século Xll até meados do
século XVI, as palavras eram escritas como se ouviam ndo se dando muita importancia a
origem etimologica das mesmas. Seguiu-se-lhe o Periodo Etimologico, em que ha novamente
uma preocupacao pela origem das palavras. Reaparecem palavras escritas que tinham deixado
de existir sobretudo por influéncia do espirito renascentista que vigorava nessa época, e que
destacavam a escrita correcta tendo como base o uso das linguas vernaculas como o latim e o
grego e, assim, surgem as primeiras gramaticas renascentistas que se preocuparam em fixar
regras comuns a nossa lingua. E no ultimo periodo, Periodo das Reformas Ortograficas, 1911,
que surge a primeira normalizacao ortografica efectuada por uma comissao composta por
Carolina Michaelis de Vasconcelos, Candido de Figueiredo, Goncalves Viana, Adolfo Coelho e
Leite de Vasconcelos que visava definir regras ortograficas uniformes para a lingua
portuguesa. Carolina Michaelis de Vasconcelos, citada por Marques (2003:13), refere que até
1911, “Em Portugal ndao ha, nem houve nunca, ortografia oficial, uniforme. SO ortografias
variadas, mais ou menos sensatamente regradas pelo costume e exemplos de bons autores, ou

mais ou menos incadas de erros, contradicoes, dislates, caprichos e idiossincrasias pessoais”.
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Com a introducdo dessa nova reforma ortografica e adoptada por decisdo do governo
Portugués nas escolas, a lingua portuguesa sofre novas modificacdes cujo objectivo era a sua
simplificacdo como exemplifica Inés Duarte (2000:395): “elimina anacronismos (grupos
consonanticos como <ph>, <th>, <rt> <y>; consoante duplas como <dd>, <gg>, <ll>, <mm>,
<pp>, define os principios da acentuacao grafica, do uso do til e da escrita dos ditongos, fixa
a escrita das sibilantes com bases em critérios etimologicos ainda sobrevivente em dialectos
mais conservadores (<c> vs <ss>; <z> vs >s>; <x>Vs <ch>) e regula o uso do hifen”. Foi essa
Reforma Ortografica da Lingua Portuguesa, datada de 1911 e que o Brasil ndo aceitou, uma
vez que nao tinha sido consultado aquando da realizacao da mesma, que tem vigorado até
quase aos nossos dias, sofrendo pequenas alteracdes pelos Acordos Ortograficos assinados
entre a Academia das Ciéncias de Lisboa e a Academia Brasileira de Letras de 1931 até 1990.
No ano de 1990 é elaborado entre as duas academias uma nova base do Acordo Ortografico da
Lingua Portuguesa que, ap0s sucessivos recuos, so seria aprovado em 2009 e cuja entrada em

vigor esta prevista para 1 de Janeiro de 2012.

No entanto, em 2008, com o objectivo de uniformizar conceitos e designacdes da
gramatica da Lingua Portuguesa, o Ministério da Educacdo publicou o Dicionario
Terminologico que fixa a Nova Terminologia Linguistica para o Ensino Basico e Secundario,
uma vez que os manuais escolares utilizavam termos gramaticais pouco claros e, por vezes,
aleatorios. O Dicionario Terminologico pode ser visto como um auxiliar de trabalho no ensino
da gramatica e no estudo de textos, vindo substituir a Nomenclatura Gramatical de 1967 que

ja se encontrava desactualizada.

A nocao de erro ortografico tem sido alvo de numerosos estudos e tem vindo a ser
considerado como uma preciosa ferramenta de trabalho, a partir da qual o professor pode
planificar as suas aulas no sentido de perceber, ajudar e colmatar as falhas que vao surgindo
a medida que o aluno alarga o seu vocabulario e se preocupa em redigir palavras mais
complexas do que as que ja sabe. Posicao partilhada por M.G. Pinto (1998:142), uma vez que
para esta autora “O erro ortografico, desempenha assim dois papéis. Um dos papéis esta
relacionado com a visdo classica de falha e constitui objecto de «censura» com vista a
melhores desempenhos de acordo com a norma ortografica estabelecida e transmitida aos
aprendentes. O outro papel do erro encontra-se porventura menos vulgarizado. Trata-se, com
efeito, de uma via que permite penetrar no modo como a escrita se pode revelar um objecto
em construcao a partir do conhecimento que a crianca possui no momento. E confere-nos, por
isso, a capacidade de acompanhar o processo inerente ao desenvolvimento do
conhecimento.” O erro faz, entdo, parte da evolucao da aprendizagem da escrita e pode ser
considerado, como defende Scarpa (1992) e Azevedo (2000), como perfeitamente normal e
parte integrante no processo para a construcao de novas aquisicoes e saberes ou, citando
Amor (1993:159), “..uma ocorréncia natural da aprendizagem, da qual ha que retirar, por

isso, 0 maximo rendimento”. Essa nocdo de erro foi vista numa perspectiva mais branda face
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aos modelos mais tradicionais, surgindo com Jean Piaget a partir da década de oitenta. Nessa
perspectiva construtivista, o aluno ja nao é visto como principal responsavel pela qualidade
das suas producoes escritas. O aluno passa a ser agente activo e nao passivo, deixando de ser
visto como um mero acumulador de saberes ao qual incutimos regras. Pelo contrario, quando
chega a escola e como ja referido, traz consigo algumas hipdteses sobre a linguagem e a
escrita. Na perspectiva de Jean Piaget, era o pedagogo que tinha de se adaptar as criancas e
nao o inverso, posicao igualmente defendida por Antunes e Luckesi (1998) que encaram os
erros cometidos pelos alunos como instrumento de trabalho e fonte de informacao e
aproximacao, tendo um Unico e mesmo fim: ajudar os alunos a descobrir a escrita. O aluno
nao deve ter medo de errar e, em conjunto com o professor, deve descobrir as causas

passiveis que o levem a cometer os mesmos.

Morais (2001:72-75) refere alguns critérios a adoptar pelo professor aquando do
ensino da ortografia para com os seus alunos, que passa por uma reflexao sobre a propria
natureza da ortografia nos varios processos da escrita; ndo restringir a imaginacao dos seus
alunos e deixa-los redigir livremente; nao fazer do ensino da gramatica uma condicao para a
aprendizagem das regras; incentivar a discussao colectiva dos conhecimentos expressos pelas
criancas; registar por escrito as descobertas dos alunos e definir metas tendo em conta a
heterogeneidade da turma. Para este autor, se o aluno for devidamente acompanhado quanto
a utilizacdo das regras orograficas na sua producéo escrita, o seu espirito ficara mais liberto
dedicando toda a sua atencdo a sua redaccao, tornando-a mais rica. Esse mesmo autor
estudou as causas mais frequentes dos erros ortograficos da nossa lingua e chegou a concluséo
que os principais erros devem-se, principalmente, a relacdo entre os sons e grafemas que,
como refere Barbeiro (2007:46), referindo-se ao Sistema Ortografico do Portugués, “o mesmo
grafema pode representar mais de que um fonema e o mesmo fonema pode ser representado
por mais do que um grafema” e salienta outra fonte que pode originar alguma confusao por
parte do aluno relativamente ao sistema ortografico portugués que € o uso dos digrafos ou
digramas, que apesar de serem constituidos por duas letras referem-se a um Unico som, cita
como exemplo: <rr>, <ss>, <ch>, <lh>, <nh>, <gu>, <qu>. Refere ainda o <h> que nao se ouve
mas se escreve. A aprendizagem da escrita, ou seja, redigir sem erros, revela alguma
complexidade e exige por parte do sujeito iniciante uma certa memoéria em assimilar regras
que nao sao inatas e que se vao adquirindo com a pratica a partir de um ensino especifico,
apropriado e ajustado as capacidades do aluno. Podemos, ainda, falar das confusdes

originadas por palavras homofonas com um som idéntico e com significado diferente.

O sistema ortografico portugués, como vimos, nao € linear, ndo se escreve como se
fala e obedece a algumas regras bem definidas dentro do sistema linguistico. Essa
complexidade tem levado varios autores a estudar e classificar os erros consoante a sua
natureza. Mateus (1962), citado por Barbeiro (2007:104), distingue dois tipos de categoria ha

sua analise de erros: uns dizem respeito a Ortografia das Regras Gramaticais, o aluno
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desconhece que os verbos no presente e na terceira pessoa do plural acabam em «am» em
vez de «@o» ou erra na formacdo do plural. Os outros erros sdo relativos ao vocabulario. O
mesmo autor subdivide os erros de vocabulario em Ortografia do Uso e Ortografia Fonética e
Disfonética. Os erros de Ortografia de Uso sdo cometidos porque o aluno desconhece as
palavras, confunde ou omite letras, sendo incapaz de a escrever correctamente. A palavra
deve ser aprendida globalmente e escrita varias vezes para que o aluno a assimile e a escreva
correctamente, uma vez que nao ha explicacao gramatical para a grafia da mesma, como é o
caso das consoantes mudas, por exemplo o «h». Nos erros relativos a Ortografia Fonética e
Disfonética, o aluno adiciona vogais: escreve *ademirado por admirado, por vezes adiciona
igualmente consoantes e escreve *camponenses por camponeses, verifica-se a queda de

vogais ou consoantes como é o caso de *indifrente por indiferente ou *abir por abrir.

No intuito de ajudar a compreender a origem dos erros, muitos autores tém vindo a
categoriza-los e L. Barbeiro (2007:109) apresenta uma sistematizacdo de nove tipos de erros a

considerar na aprendizagem da ortografia:

e incorreccoes por falhas de transcricao, devidas ao processamento dos fonemas ou
a utilizacdo de grafemas que nao representam o som em causa (ex: *Voram por
foram); este tipo de erro € muito comum nos escreventes principiantes que ainda

nao interiorizaram os sons, fazendo ainda alguma confusao;

e incorreccoes por transcricao da oralidade corrente (ex: *pescina por piscina). O

aluno escreve como ouve;
e incorreccdes por inobservancia de regras ortograficas de base fonologica. O aluno
desconhece as regras gramaticais as quais se devem subordinar algumas palavras

(ex: antes de p ou b, 0 som |en| escreve-se com m);

e incorreccdes por inobservancia das regras de base morfoldgicas (ex: *fomus por

fomos). O aluno desconhece a origem da palavra em causa;

e incorreccbes quanto a forma ortografica especifica das palavras (ex: *sidade por

cidade);

e incorreccdes de acentuacao (ex: * agua por agua);

e incorreccées de minlsculas e mailsculas nos nomes comuns ou no inicio dos

paragrafos;
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e incorreccbes por inobservancia da unidade grafica da palavra: a) juncao de
palavras (ex: *seirem por se irem); b) separacao de elementos de uma palavra
(ex: * de pois por depois); c) utilizacao de hifen (ex: *fim de semana por fim-de-

semana);

e incorreccoes de translineacao (ex: *turi-/stas por turis/tas).

Por ser de especial interesse para este estudo, referimos a tipologia de Rebelo,
Marques & Costa (2000:167-168) que elenca os diversos tipos de erros que surgem numa
primeira fase da evolucdo da aprendizagem da lingua escrita e que sdao comuns a grande

maioria dos alunos aquando do seu ingresso no 1° Ciclo do Ensino Basico:

1) Erros de identificacdo de fonemas
a) Ha fonemas muito semelhantes como o «d» e «b», «m» e «n», sendo
relativamente facil confundi-los.
b) As irregularidades das caracteristicas acUsticas das consoantes oclusivas influem
na percepcao das silabas onde se encontram, originando trocas de fonemas que

se reflectem na representacao grafica (ex: *data por bata).

2) Fendmenos fonéticos
a) Influéncia da oralidade escrita (ex: *fadu por fado).
b) Nasalacao de palavras (ex: *pai por pai, por analogia com mae).

¢) Supressao da nasalidade (ex: *tobo por tombo).

3) Confusdo com as diferentes formas graficas de um mesmo fonema

a) Os conjuntos de simbolos graficos em que o segundo elemento é apenas um
signo auxiliar, e nao se pronuncia, aparecem escritos com omissao desse
segundo elemento (ex: *gizo por guiso).

b) Os mesmos simbolos graficos (gu / qu), que em outros contextos ja se
pronunciam (guarda / quadro), geram novas confusdes graficas (ex: *amigua por
amiga).

¢) Outro erro é a transcricao do fonema «s» que apresenta mais do que uma grafia

(ex: *assorda por acorda).

Poderemos ir um pouco mais longe e retratar de forma breve as principais causas que
podem afectar o aluno no inicio da aprendizagem da escrita e que podem perdurar ao longo
de toda a escolaridade se nao forem detectadas a tempo e, assim, surge o termo
disortografia, definido por Vidal (1989, cit. in Torres & Fernandes, 2001) como o “conjunto de

erros da escrita que afectam a palavra, mas nao o seu tracado ou grafia”. Segundo Baroja,
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Paret & Riesgo (1993, cit. in Cruz, 1999), a disortografia consiste numa escrita, nao
necessariamente disgrafica, mas com numerosas falhas e que se manifesta logo que se
tenham adquirido os mecanismos da leitura e da escrita. Segundo Citoler (1996, cit. in Cruz,
1999), os escritos dos disortograficos sao curtos, pobres em termos de organizacao e ideias e
usam uma pontuacao inadequada. Além disso, estes individuos esquecem-se, normalmente,
de rever o que escrevem. Torres & Fernandéz (2001) referem-nos que a disortografia implica
uma série de erros sistematicos, na escrita e ortografia, que podem conduzir a uma
ininteligibilidade dos escritos. Assim sendo, estes erros podem ser classificados em varias

categorias:

1) Erros de caracter linguistico-perceptivo, em que ha:

e Substituicdo de fonemas vocalicos ou consonanticos
e Omissoes (omissdes de fonemas, de silabas ou mesmo de palavras)
e Adicoes (adicoes de fonemas, de silabas ou de palavras)

¢ Inversodes de sons (inversoes de grafemas, de silabas numa palavra e palavras)
2) Erros de caracter visuoespacial, em que pode verificar-se:

o Substituicao de letras que se diferenciam pela sua posicao no espaco (exemplo:
d/p)

e Substituicdo de letras semelhantes, em termos de caracteristicas visuais
(exemplo: m/n)

e Escrita de palavras ou frases em espelhos

e Confusao em palavras com fonemas que admitem dupla grafia (exemplo ch/x)

¢ Confusao em palavras com fonemas que admitem duas grafias, em funcao das
vogais (exemplo: g, C)

¢ Omissao da letra h
3) Erros de caracter visuoanalitico, em que ha:

e Troca de letras, sem qualquer sentido, em virtude de dificuldades em realizar a

sintese e a associacao entre fonema e grafema
4) Erros relativos ao conteudo, em que pode observar-se:

e Uniao de palavras

e Separacao das silabas que compdéem uma palavra

5) Erros relativos as regras de ortografia, sendo vulgar:
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e Nao colocar o “m” antes do “p” e “b”
e Nao colocar mailsculas depois do ponto final ou no inicio do texto
e Nao colocar o hifen nas mudancas de linhas

o Nao respeitar as regras de pontuacao.

Como podemos ver, essas categorizacoes dos erros sao muito semelhantes e todas
elas apontam para um ensino especifico e programado consoante as caracteristicas ao nivel
ortografico de cada aluno. O tratamento do erro visa, sobretudo, saber quais sdo os
conhecimentos que o aluno possui das normas gramaticais, podendo, assim, efectuar
estratégias mais adequadas, visando a superacdao dos mesmos. Azevedo (2000:71) reitera a
importancia de categorizar os erros cometidos pela turma/aluno, uma vez que nos permite
retirar informacao “...tipo e quantidade de erros permitem avaliar o progresso dos alunos e a

mudanca nessas variaveis informa o professor sobre o processo em curso”.

2.2. Competéncias Ortograficas

Quando a crianca inicia o seu percurso académico possui um conhecimento implicito
da gramatica e é na escola que ira descobrir as regras que condicionam o uso da lingua
escrita. Por oposicdo ao erro ortografico, poderemos definir como competente todo o sujeito
que redige com clareza e correccdo, obedecendo as regras gramaticais estabelecidas no seu
sistema linguistico (Barbeiro:2007). E na escola que a crianca ird descobrir, progressivamente,
a correspondéncia entre o que ouve e o que escreve, que determinado som corresponde a
determinada letra e vice-versa. No inicio da aprendizagem, trabalha-se quase exclusivamente
0s sons, pressupoe-se, entdao, que a crianca tenha capacidade para diferenciar os sons da
lingua falada para poder, assim, adquirir consciéncia fonologica que é referida por muitos
autores como essencial para poder identificar os sons que constituem determinada palavra.
Segundo Freitas, Alves e Costa (2007), poderemos falar em consciéncia fonoldgica quando o
aluno for capaz de: (i) isolar silabas (pra.tos), revelando assim consciéncia silabica; (ii) isolar
unidades dentro da silaba (pr.a-t.os.), revelando consciéncia intrassilabica; (iii) isolar sons da
fala (p.r.a.t.o.s.), revelando consciéncia fonémica (...), o que implica por parte do aluno uma

reflexao explicita, que conseguira através da manipulacdo dessas unidades.

Os métodos de iniciacado a leitura e a escrita mais utilizados nas escolas portuguesas
sdo o analitico e o sintético. No método sintético, a aprendizagem inicia-se pelas letras
(sinais graficos e respectivos sons), seguindo-se a sua fusao em silabas e, a seguir, a juncao
das silabas em palavras. No método analitico, a aprendizagem comeca com a memorizacao de
frases, seguindo-se a separacao das palavras das frases e, a seguir, as silabas das palavras.
Além destes métodos, temos um método conhecido como natural que defende que a crianca

deve aprender a ler como aprendeu a falar, isto é, de uma forma natural. Qualquer método
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referido pode ser adoptado em funcao dos alunos e da turma. O objectivo € o mesmo, ou
seja, dotar o aluno de capacidades para fazer uso da lingua escrita de forma correcta. No
entanto, convém referir que o método mais utilizado no nosso sistema de ensino é o método
sintético - analitico, porque uma vez concluida a analise das frases, a crianca adquire o
conhecimento das letras, podendo recorrer a oralidade para decifrar palavras novas. Inicia-se,

assim, a aprendizagem do alfabeto portugués.

E no inicio da aprendizagem do alfabeto que surgem as primeiras licdes de ortografia:
primeiro, ensinam-se as cinco vogais, depois, parte-se para o ensino silabico de palavras
simples, em seguida, conjugamos a consoante em estudo com as vogais aprendidas dando
origem a |pal, |pel, |pil, |po| e |pu| e, por fim, surgem as primeiras palavras escritas,
como por exemplo: papa, popd, pipa.. A descoberta das letras e das palavras é no inicio
relativamente facil para a maioria das criancas, basta juntar a consoante aprendida com as
vogais ou os ditongos para formar silabas e descobrir que a juncao das varias silabas pode
originar palavras. Ainda segundo Freitas, Alves e Costa (2007) saber identificar as silabas, os
constituintes silabicos e os sons da fala que compoe as palavras sao de extrema importancia
para o treino da consciéncia fonologica ou, como refere M. Pestun (2005:408),
“Independentemente de a relacdo entre consciéncia fonolodgica e habilidade para a leitura e
escrita ser de causa, de efeito ou de reciprocidade, o que se tem claro actualmente é que o
dominio fonoldgico exerce grande influéncia no processo da aprendizagem da leitura e da
escrita, uma vez que possibilita a generalizacdo dos sistemas de escrita alfabéticos”. Barbeiro
(2007:158-159) a esse proposito menciona alguns exercicios Uteis para o treino da consciéncia

fonolodgica:

e “suprimir palavras em cancdes (a semelhanca do que acontece com a cangao «O

meu chapéu tem trés bicos»);

e reconstruir a ordem numa pequena «frase» em que o professor alterou a ordem

das palavras;

e a mesma silaba inicial: dizer palavras comecadas pela silaba indicada pelo

professor;

e deteccdo do intruso: indicar qual das palavras ndo comeca por determinada

silaba (as palavras poderado corresponder a figuras apresentadas em cartoes);

e rimas: agrupar cartdes com figuras cujos nomes rimem; eliminar o intruso num
conjunto de cartées cujos nomes rimam, excepto um; dizer, em relacao a
sequéncia de palavras que vao sendo ditas pelo professor, se rimam ou nao com a

outra, indicada como chave;
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e falar a rob6: segmentar silabas num discurso cadenciado, isto é, passando a dizer
as palavras como se fossem robds, pronunciando as palavras silaba a silaba
(fonte: McCabe, 1992, apud Castro e Gomes:2000:189);

e caixas ou sacos de palavras: tendo em conta o som pelo qual a palavra comeca, a

crianca devera dizer qual a caixa em que devera ser colocada a palavra;

e conjunto de palavras: constituicao de conjuntos de palavras, tendo em conta
caracteristicas ortograficas: presenca de determinada regra; presenca de
determinada representacao do fonema; presenca de determinada sequéncia de

letras; ect.

e a palavra tem ou nao som ?: a crianca devera dizer se em determinada

palavra é pronunciado ou nao determinada fonema;

e 0 intruso: como em relacdo a silaba, a crianca devera dizer, que entre um
conjunto de trés ou ou quatro palavras, qual nao pertence ao grupo, por nao
comecar por determinado som: ex. sal - sopa - mar - sol (fonte: Vale e Cary,
1998);

e manipulacdo fonémica: supressdo, substituicdo, mudanca de posicao entre os
fonemas; esta actividade pode ser ligada a leitura e a escrita, por meio da

manipulacao das préprias letras.”

As actividades citadas podem, segundo Barbeiro, revelar-se facilitadoras para a
aprendizagem quando o aluno apresenta dificuldades em relacdo ao dominio da consciéncia
fonologica. Sdo actividades lidicas que vao ao encontro dos ideais de Vygotsky (1991), que
estabeleceu uma relacao extremamente importante entre o jogo e a aprendizagem. As
primeiras dificuldades surgem quando se iniciam os casos especiais de leitura, através dos
quais a crianca memoriza algumas regras ortograficas como o valor de <s>, consoante a sua
posicao na palavra, que o <c> junto do <e> e do <i> tem valor de <s>, que o <x> entre vogais
<a> e <e> tem som de <z>, que a seguir aos elementos an, in, on, un, emprega-se <ch> com
som de <x>, que a seguir aos ditongos <ai>, <ei>, <o0i>, <ou>, geralmente emprega-se a
consoante <x>, que o <g> junto de <e> ou <i> vale <j> ... s6 para citar alguns exemplos da
complexidade do nosso sistema ortografico. E nesta etapa que o professor deve ter em
atencao o ritmo de cada aluno, alguns interiorizam as regras com relativa facilidade, outros
pelo contrario demoram mais tempo. O professor deve estar atento as particularidades de
cada um e muitas vezes cria grupos dentro da sala. Esta formacao de grupos &, muitas vezes,
vista pelos pais como marginalizadora, pois faz a distincao entre os bons e os maus alunos.
Tal pensamento é para nds professores, profundamente, errada, uma vez que a adopcao
dessa estratégia so visa beneficiar o aluno, permitindo-lhe que possa trabalhar ao seu proéprio

ritmo sem ser condicionado pelos colegas da turma.
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A autora Allal (1997) debrucou-se sobre o estudo da aquisicdo da ortografia e
identificou dois modelos para a sua aprendizagem. O primeiro, refere-se a uma aprendizagem
especifica da ortografia, baseada em actividades de memorizacdo, em exercicios e ditados
que visam como objectivo principal e sistematico a interiorizacdo das regras gramaticais e
ortograficas. Segundo essa Optica, pressupde-se que esse tipo de actividade faca com que o
aluno, ao contactar com producdes escritas, aplique, de forma natural e quase mecanica, as
aquisicoes adquiridas anteriormente e as ponha em pratica instintivamente. Esse método
implica que o aluno ja tenha memorizado as regras e as saiba aplicar correctamente, que
como ja referimos nem sempre acontece. E um método que ndo se pode, portanto, adoptar a
turma na globalidade, uma vez que nao tem em conta as caracteristicas individuais de cada

aluno, pois os exercicios propostos sao iguais para todos.

O segundo modelo referenciado pela autora, relativamente a aprendizagem e
aquisicao da ortografia, refere-se a integracdo natural da ortografia a medida que os alunos
vao produzindo os seus proprios textos, sendo esses Ultimos que servirdo de base para
explorar as capacidades ortograficas dos alunos. Aqui a ortografia nao é vista como primordial
e tem como objectivo que o aluno, a partir das suas producdes, faca uma analise e reflicta
sobre as palavras por ele escritas, descobrindo assim o porqué dos erros cometidos. O
desenvolvimento e aquisicao de competéncias ortograficas € um percurso lento que obedece,
segundo alguns autores, a algumas etapas ou estados pelo qual o aluno passa até adquirir
correccao ortografica. Frith (1985, 1986) refere que a aquisicao da escrita e da leitura da-se
através de estados que se sucedem uns aos outros. O modelo elaborado por Frith (1985) expde
principalmente a aquisicdo e identificacdo das palavras escritas e propde trés estados para o
desenvolvimento da linguagem escrita: o primeiro estado € o locografico, o segundo é o

alfabético e o ultimo é o ortografico.
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Fig.3.Modelo d Frith. U. (1986, p.77). (retirado e adaptado de: A developmental Framework for

Developmental Dyslexia. Reasearch Reflections Neuropsychologie).

Locografico

Alfabético

Ortografico

Neste modelo, a aquisicao da leitura efectua-se, portanto, por estados. A cada estado
corresponde determinado desenvolvimento cognitivo na crianca que so passa para o estado
seguinte quando adquiriu as caracteristicas do estado anterior. O autor refere, ainda, a
existéncia de um estado simbdlico de pré-literacia no inicio da aquisicdo da linguagem
escrita, no qual a crianca mesmo nédo sabendo ler, tem consciéncia da existéncia das palavras
e das frases. No primeiro estado, o estado locografico, a crianca tem uma linguagem
essencialmente visual. Ela nao sabe ler, mas reconhece a globalidade das palavras a partir das
cores, das formas das letras e dos desenhos que delas fazem parte. A identificacao das
palavras escritas é aleatoria, uma vez que bastaria trocar as palavras por outras, adaptando o
mesmo tipo de letra e a cor, que a crianca seria incapaz de ver as diferencas. A ordem das
letras bem como a consciéncia fonoldgica ndo sdo muito importantes neste estado para a

identificacao das palavras.

O estado alfabético surge quando a crianca armazenou muita informacao visual. A
crianca ja € capaz de identificar a ordem das letras e quando aparecem palavras escritas
muito semelhantes, tanto na forma como na cor, a crianca fica confusa o que nao acontecia
na fase locografica. Nesta fase, a crianca comeca a formular a hipdtese entre as letras e os
sons para identificacao da palavra. Poderemos, entdo, dizer que houve um desenvolvimento
da consciéncia fonologica, permitindo a crianca identificar as palavras a partir dos sons que
ouve, associando esse mesmo som a uma dada letra. Quando o estado alfabético é adquirido,

passa-se entao para o estado seguinte. No estado ortografico, a crianca ja nao tem como

29



Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

referéncia a relacao entre o grafema e o fonema, para identificar as palavras, mas sim os

morfemas.

Este modelo de Frith é criticado por ser demasiado rigido, uma vez que implica que
cada crianca passe pelas mesmas etapas ao mesmo tempo, nao tendo em conta as
caracteristicas individuais do sujeito. Um dos seus criticos foi Seymour, que vé esse modelo
como sendo demasiado descritivo, uma vez que a dinamica propria do desenvolvimento é
relegada para segundo plano em prol de uma descricao estatica dos estados de aquisicao das
aprendizagens, o que torna dificil analisar e compreender os factores que levam a passagem

de um estado para outro.

Seymour (1997) propoe, entao, um modelo conhecido como Modelo de Funcao Dual.
Segundo o autor, o desenvolvimento e a capacidade para identificar e produzir linguagem
escrita podem seguir dois caminhos diferentes. Esse modelo é visto como interactivo, uma vez
que o desenvolvimento de cada uma das componentes do modelo influencia o
desenvolvimento e utilizacao das outras componentes. No seu modelo, Seymour identifica
cinco componentes consideradas como moddulos e refere-os como sendo: a consciéncia
linguistica, a estrutura ortografica e a estrutura morfografica, os processos locograficos e

alfabéticos.

Fig.4. Modelo de Funcao Dual de Seymour. (retirado de L. Rieben, M. Fayol et Ch.
Perfetti,1997,p.391)
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O processo locografico permite identificar as palavras e armazenar o léxico.
Poderemos, entao, referir mais uma vez, que a memoria visual e a memaria de longo prazo
sdo de extrema importancia ao longo de todo o processo de aquisicdo da escrita. Essa
identificacao é directa e baseia-se em indices infra-lexicais como, por exemplo, um grupo de
letras ou uma silaba. Seymour difere de Frith nesta abordagem, uma vez que nao atribuiu o
mesmo significado ao termo locografico. Para Frith, o estado locografico consiste na
utilizacao de indices visuais ou na identificacao global da palavra. Para Seymour, essa etapa
consiste na utilizacdo de uma parte especifica da palavra memorizada, a qual vai contribuir e
influenciar todo o desenvolvimento da estrutura ortografica. Neste modelo, o processador
alfabético serve de elo/ligacdo entre os grafemas e os fonemas e entre os fonemas e os
grafemas. O processador alfabético, bem como o processador locografico, sao vistos como um
dos pilares para o desenvolvimento da estrutura ortografica. O moddulo da consciéncia
linguistica influencia o funcionamento do processador alfabético devido a sua componente
fonologica. Esta parte do mddulo contribuiu para armazenar as diferentes correspondéncias
entre os fonemas e grafemas e grafemas - fonemas, presentes nas palavras identificadas e
produzidas e fazem com que estejam sempre disponiveis para a analise efectuada pelo
processador alfabético. Esse desenvolvimento do processador alfabético permite a

consciéncia fonologica tratar unidades fonoldgicas cada vez mais pequenas.

A estrutura ortografica é a estrutura central do modelo de Seymour. E onde estdo
armazenadas as representacoes abstractas das palavras. Essa estrutura desenvolve-se com
recurso aos processadores locograficos e alfabéticos. Uma vez que o processador locografico
fornece uma sequéncia de letras especificas que formam uma parte da palavra, o processador
alfabético fornece-lhe a correspondéncia entre os grafemas e fonemas existentes na lingua
escrita. A estrutura ortografica relaciona/analisa essas duas informacbes e elabora as

representacoes abstractas das estruturas silabicas para a sua lingua.

Na estrutura morfografica estdo mais uma vez armazenadas todas as informacoes
provenientes dos outros processadores, o que lhe permite elaborar uma forma abstracta da
palavra memorizada no processo locografico que pée em relacdo as informacgdes ortograficas
e locograficas. O modulo da consciéncia linguistica influencia o funcionamento da estrutura
morfografico a partir da componente fonolégica que age sobre a estrutura silabica,
permitindo a identificacdo das raizes, dos prefixos e sufixos presentes nas palavras, pondo-os
a disposicao da estrutura morfografica para serem utilizados, enriquecendo assim o

vocabulario.

As fases para a aquisicao da linguagem escrita, segundo Seymour, sdao quatro. Na
primeira, a fase pré-literacia, a crianca possuiu apenas consciéncia linguistica. A consciéncia
fonoldgica desenvolve-se de forma a permitir a crianca identificar de forma inconsciente as
rimas das palavras. Para se dar a passagem para a fase da consciéncia fonologica, Seymour

defende um ensino especifico. Na fase seguinte, a fase da literacia, esta inicia-se nos dois
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primeiros anos da aprendizagem da lingua escrita, enquanto os processadores locograficos e
alfabéticos amadurecem. Quanto mais a crianca € exposta as palavras escritas, mais
armazena informacdo no seu processador locografico. Sendo assim, ao longo da sua
aprendizagem, esses dois processadores adquirem-se em simultaneo e o de desenvolvimento
da estrutura ortografica emerge dando inicio a terceira fase. Na literacia ortografica, as
representacoes das palavras escritas armazenadas no processador locografico sdo transferidas
para a estrutura ortografica, onde sdo postas em relacdo com as correspondéncias fonemas
/grafemas e grafemas/ fonemas presentes no processador alfabético. Com a ajuda destas
informacdes, a estrutura ortografica constréi uma representacdo abstracta das estruturas
silabicas presentes na lingua para cada palavra ou parte da palavra presente no processador
locografico. Nesta fase, a identificacdo e producdo de linguagem escrita efectua-se silaba a
silaba. Quando a estrutura ortografica esta bem consolidada, a estrutura morfologica inicia o
seu proprio desenvolvimento, por forca de um ensino especifico facultado pela escola. A
autora compara, de certa forma, o cérebro da crianca a um computador onde estao
armazenados uma série de dados que so estdo disponiveis quando devidamente processados.
A partir de estudos efectuados no Centro de Estudo da Linguagem em pareceria com equipas
de Estocolmo e Viena provou-se que o nosso cérebro se adapta e modifica biologicamente a
medida que recebe informacao. Os estudos efectuados revelam que o cérebro humano é
estimulado através da informacao recebida, adaptando novas estratégias de funcionamento. A
informacéao € processada por uma rede de sistemas em simultaneo e o que se verificou é que
quanto maior for a quantidade de informacado disponivel, mais rapidamente se faz o
processamento dessa informacao, ou seja, quanto mais informacao, melhor é a capacidade de
resolver o problema. Portanto, quanto mais cedo a crianca for estimulada, mais capacidade
tera em processar toda a informacao recebida, ultrapassando com mais facilidade as

dificuldades que lhe irdo surgir ao longo da sua vida académica e até profissional.

Por sua vez, Ehri (1997) propde outro modelo, no qual considera a existéncia de
quatro niveis no desenvolvimento ortografico. No primeiro nivel denominado pré-alfabético, a
crianca reconhece as palavras a partir de indices visuais, tal como na fase locografica de Frith
(1986). Apds um ensino especifico, em que se adquire o nome e os sons das letras do
alfabeto, a crianca deve ser capaz de identificar as palavras a partir de indices fonéticos.
Essa mudanca opera-se no nivel alfabético parcial. No nivel alfabética parcial, o sujeito
reconhece as palavras relacionando algumas letras ou silabas, associando-as a linguagem
escrita. A crianca ja percebeu que a cada letra corresponde um som que representa uma

palavra.

No nivel alfabético, a crianca identifica as palavras escritas através dos
conhecimentos que ja possuiu das correspondéncias entre os grafemas e fonemas, permitindo-
lhe analisar cada um dos grafemas presentes na palavra para a poder identificar. Esta Gltima

fase supde a aprendizagem e a consolidacao das regras ortograficas e pode corresponder ao
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estado alfabético de Frith (1986). Nesta fase, a crianca possuiu algum conhecimento sobre a
escrita das palavras e ja sabe que essa mesma escrita obedece a um conjunto de regras
gramaticais comuns a uma mesma lingua, sendo capaz de produzir sequéncias escritas
completas. Convém referir que a medida que se desenvolve a consciéncia fonoldgica no nivel
alfabético, o léxico mental enriquece, aumentando assim o seu vocabulario. Ehri (1997)
dividiu esse nivel em outros dois niveis: o nivel alfabético completo e o nivel alfabético
consolidado. No nivel alfabético completo, o leitor utiliza a segmentacao e fusdo de todos os
fonemas das palavras para as poder identificar as suas formas fonologicas. No nivel alfabético
consolidado, o sujeito analisa as palavras em unidades, o que lhe permite diminuir o nimero

de conexdes necessarias para reter a ortografia das palavras.

Quando inicia a aprendizagem da escrita e da leitura, a crianca deve associar ao seu
léxico mental uma representacdo ortografica de cada uma das palavras, além das que ja
estao representadas de forma fonoldgica, sintactica e semantica. O léxico ortografico de Ehri
(1997), tal como a estrutura ortografica de Seymour (1997), constroem-se a partir do
desenvolvimento de estruturas cada vez mais numerosas e mais inclusiva/restritas, até a

representacao de uma palavra para Ehri (1997) e de uma silaba para Seymour (1997).

Poderemos, entao, afirmar que segundo estes autores os conhecimentos ortograficos
desenvolvem-se a partir das descobertas de algumas regularidades dentro da linguagem
escrita por parte do aprendente. Mais uma vez, Ehri, tal com outros autores, afirma que a
exposicao frequente as palavras escritas permite ao aluno analisar cada grafema e assim
consolidar os seus conhecimentos entre as diversas correspondéncias grafemas/fonemas. Essa
analise fonologica permite criar uma representacao ortografica mais correcta a medida que
descobre novas palavras. Sendo assim, o aluno, que possuiu bons conhecimentos acerca das
relacoes grafema/fonema, sera capaz de efectuar uma analise fonoldégica e tem maiores
capacidades para desenvolver uma representacao grafica correcta. Do mesmo modo, um
aluno com dificuldades e que ndo possuiu bons conhecimentos entre as correspondéncias
grafema/fonema nédo sera capaz de efectuar uma analise fonologica completa nem produzir
textos ortograficos de qualidade. Barbeiro (2007:7) refere que “a questdo ortografica se
coloca todos os dias durante a fase inicial da aprendizagem da escrita e em vez de ficar
rapidamente resolvida para muito deles (alunos) essa questao continua a colocar-se ao longo
de todo o percurso escolar e acompanha alguns adultos, como profissionais, quando tém de

recorrer a escrita”.
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2.3. Papel da Escola na Aquisicao de Boas Praticas no Dominio da Lingua

Portuguesa

O papel da escola e dos professores de 1° Ciclo € motivar os alunos para aprender a
ler e a escrever correctamente e pressupoe-se que essa aprendizagem seja consolidada e
aperfeicoada nos ciclos seguintes. Este aperfeicoamento leva tempo e, como ja referido, o
processo de escrita é bastante complexo, implicando diversas capacidades. Segundo Torres e
Fernandéz (2001), na aquisicdo da escrita estdao implicados dois processos basicos. O primeiro
trata-se de um processo de simbolizacdo, que implica o uso de fonemas como simbolos
auditivos, mais uma vez a consciéncia fonologica reveste um papel fundamental. Pressupde-se
que o aluno possua uma adequada percepcao auditiva, para que possam ser diferenciados os
diversos sons que constituem os fonemas de uma palavra. O segundo diz respeito a um
processo de simbolizacdo, que implica a utilizacdo de sinais graficos, isto é, de grafemas,
correspondentes aos fonemas. Isto implica a intervencdao da percepcao auditiva, visual e
espacio-temporal. Também, e de acordo com Citoler & Sanz (1997), € necessario que a
crianca tenha um bom desenvolvimento da linguagem oral, tanto ao nivel da compreensdo

como da expressao, sendo igualmente importante que possua um vasto vocabulario.

Gostariamos, ainda, de referir que, de acordo com Torres & Fernandez (2001), os
aspectos afectivo-emocionais intervém, também, no desempenho da crianca ao nivel da
escrita. E necessario que a crianca esteja motivada e atenta, caso contrario podera cometer
erros, mesmo sabendo escrever determinada palavra. Citoler & Sanz (1997) esclarece-nos,
ainda, que uma crianca estimulada e apoiada no desejo de aprender a ler e a escrever,
detentora de grande riqueza de experiéncias, apresentando um desenvolvimento harmonioso
das suas capacidades cognitivas, afectivas e sociais, tera, a partida, maior probabilidade de
éxito. Convém referir que a area motora, por seu lado, é fundamental neste processo de

escrita, mas apenas ao nivel do tragado grafico.

Como nos refere Torres & Fernandéz (2001), outrora as escolas utilizavam um
conjunto de técnicas, cujo objectivo seria solucionar os problemas ortograficos mas que,
muitas vezes, 0 que conseguiam era, somente, que essas dificuldades se acentuassem. Parece
que tais técnicas nao seriam as mais indicadas ou, pelo menos, nao seriam utilizadas da
melhor forma. Estamos a falar de técnicas como o ditado, as copias e as listas de palavras.
Infelizmente, ainda hoje é frequente ver nas nossas escolas o recurso a essas técnicas. Dentro
da mesma linha de pensamento, Barbeiro (2007:153) vé no ditado tradicional ndo um
instrumento de aprendizagem mas sim um meio para o professor avaliar ortograficamente o
aluno, nao tendo em conta as dificuldades individuais de cada um: “Um desses problemas
consiste na rapidez com que a crianca tem de tomar uma decisado - ao decidir no momento do
ditado, em cima da linha, a crianca mobiliza processos que nao sao aleatdrios, mas que se

fundamentam em aspectos que ja domina (por exemplo, ao escrever *caza faz uso de
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correspondéncia entre fonemas e grafemas, de um modo que lhe parece fundado ou que nem
sequer surge como problema). Eventualmente, esse questionamento s6 vira muito mais tarde,
com a correccao do professor, quando o problema ja nao esta em foco. Na maior parte das
situacdes, no momento em que se recebe o ditado corrigido (ja) ndo esta activa a resolucdo

de problemas, no ambito da ortografia e do processo de escrita.”

De acordo com os autores referidos, o ditado leva a que a crianca ao escrever erros
aprenda erros, ou seja, cada vez que a palavra é escrita incorrectamente fortalece-se a
aprendizagem errada, uma vez que no ditado, o erro nao é corrigido imediatamente. Assim,
de acordo com Esteve & Jiménez (1988, p.34, cit in Torres & Fernandéz, 2001), “este
procedimento favorece a pratica de um erro, o que, de algum modo, permite a sua
automatizacao”. No entanto, o ditado, se usado correctamente, com objectivos pedagogicos,
pode ser uma técnica a usar, segundo Torres & Fernandéz (2001). Este uso correcto do ditado
implica que, previamente, se tenha trabalhado o texto com a crianca, analisando as palavras

e localizando as que oferecem maiores dificuldades.

As copias, por seu lado, como nos refere Torres & Fernandéz (2001), surgem muitas
vezes em jeito de “castigo”, na medida em que os alunos sao obrigados a copiar varias vezes
os vocabulos, normalmente aqueles em que erraram, o que constitui uma actividade pouco
interessante, revelando-se, inclusivamente, muito mondtona. O mais provavel é que, mais
tarde, quando a crianca for escrever volta a escrever a palavra com erro. A memorizacao de
listas de palavras, de acordo com os autores referidos anteriormente, constitui outra tarefa
sem motivacdo para as criancas que as obriga a um grande esforco, o que também n&o

constitui solucao para os problemas sentidos por estas criancas.

Segundo Torres & Fernandéz (2001), existem, a par destas técnicas desaconselhadas,
outras que parecem induzir a resultados muito mais positivos. A intervencado devera, segundo
estes autores, verificar-se especificamente sobre os erros ortograficos detectados, mas
também sobre factores associados ao fracasso ortografico. Relativamente a esta segunda
intervencao (intervencao sobre factores associados ao fracasso ortografico), defendem Torres
& Fernandéz (2001) que deverao realizar-se exercicios ao nivel da percepcao, discriminacao e
memodria auditiva; percepcao, discriminacao e memdria visual; organizacdo e estruturacao
espacial; percepcao linguistico-auditiva; bem como ao nivel do léxico e vocabulario.

Dependendo da situacao, assim deverao ser treinados diferentes factores.

Deste modo, o treino dos factores auditivos e linguistico-auditivos sera mais
aconselhavel quando ocorrerem erros de caracter perceptivo-linguistico (nomeadamente
substituicoes, omissdes, inversdes), bem como quando surgirem erros de conteido (unido,
separacao). Por seu lado, se se verificarem erro de caracter visuoespacial (substituicao de
letras semelhantes, confusdes na aplicacdo do “b” ou “v”, palavras com “h”) sera

fundamental o treino dos factores visuais (Torres & Fernandéz, 2001):
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e Ao nivel da percepgao, discriminacao e memoria auditiva:
- Exercicios de discriminacao de ruidos e onomatopeias
- Exercicios de reconhecimento e memorizacao de ritmos, tons e melodias
- Exercicios de percepcao de tons

e Ao nivel da organizacéo e estruturacao espacial:

- Exercicios destinados a desenvolver a percepcdao e a estruturacao espacial
(nomeadamente distincao de nocdes espaciais como direita-esquerda, cima-

baixo, ...).
¢ Ao nivel da percepcgao linguistico-auditiva:

- Exercicios de consciencializacdo do fonema isolado (exemplo: procurar palavras
que contenham um fonema, repetir palavras que se diferenciam em apenas um

fonema, ...)

- Exercicios de consciencializacdo da silaba

- Exercicios de soletracao

- Exercicios de formacao de familias de palavras
¢ Ao nivel do léxico e vocabulario:

- Listagens de vocabularios basicos e elaborados (de modo a enriquecer-se o léxico

da crianca).

Relativamente a intervencédo especifica sobre os erros ortograficos segundo Torres &

Fernandéz (2001), os exercicios mais apropriados para estas situacdes sao:

e Exercicios de verificacdo cuidada da leitura de silabas mistas, insistindo-se na

analise silabica e na importancia da ordem dos fonemas

e Exercicios de escuta dos sons da linguagem e analise consciente da ordem em
que se produzem. Dever-se-a questionar a crianca, perguntando-lhe que silaba
ouve primeiro e depois, numa determinada palavra. Posteriormente, pergunta-se

qual o fonema que ouve antes e depois em silabas diferentes

e Exercicios de diferenciacdao e reconhecimento visual de silabas ou grupos de
silabas que se invertem. Devera levar-se a crianca a diferencia-los, primeiro,

isoladamente, para que depois os assinale nas palavras

36



Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

e Exercicios de diferenciacdo e reconhecimento auditivo das silabas ou grupos

silabicos que o aluno inverte

e Leitura de silabas e palavras que o aluno inverte frequentemente. Essa leitura de
palavras devera realizar-se, primeiramente, de forma isolada e, depois, em

frases e textos.

Morais (2001) acentua a importancia da exposicao frequente a modelos com normas
ortograficas (cartazes de ortografia) na sala de aula, visando assim a interiorizacdo visual das
mesmas. Refere a necessidade de o professor saber criar dentro da sala de aula situacées que
favorecam o ensino especifico da ortografia. Elucidar a crianca sempre que tenha dividas
sobre uma palavra, mesmo quando a sua escrita ainda nao tenha sido ensinada, podendo
assim aproveitar as duvidas manifestadas pelas criancas para introduzir alguma regra
ortografica (Método Natural). Quando a crianca procura o professor, este devera mostrar
sempre disponibilidade para responder as suas perguntas, fomentando assim o gosto pela
descoberta e para a aprendizagem correcta da escrita. Alerta o professor para a definicao de
metas ortograficas a atingir consoante a evolucdo dos alunos ao longo do ano escolar. Nao se
pode passar a fase seguinte se alguns dados ainda nao foram bem consolidados (Modelo Dual
de Seymour). Nessa mesma linha de pensamento, Gomes (1989) fomenta que se deve
inicialmente identificar os erros mais frequentes na turma ou em determinado aluno. Se é um
erro comum a turma a correccao é tratada colectivamente, se for individual o tratamento

deve ser evidentemente diferenciado.

Segundo a opiniao de Santos (s/d), o aluno deve ser incentivado a reflectir sobre a
sua escrita, o papel do professor é fundamental uma vez que pdoe em questdo as escolhas
feitas pelos alunos. Segundo o autor, o professor deve ao longo da aula colocar ao aluno
questdes como «O que fizeste?», «Porque tomaste esta opcao?», «Porque pensaste assim?»,
levando assim o aluno a reflectir sobre as suas escolhas. Refere ainda que o professor pode
optar entre dois processos de perguntas consoante os objectivos pré-definidos. Pode, entao,
realizar perguntas orais no decorrer da aula ou pode realizar perguntas escritas quando
pretende que os textos escritos realizados pelos alunos sejam mais ricos em termos de léxico
ou de ideias. Pode opinar e registar nas margens das producdes escritas comentarios como:
«0 que te levou a escolher esta estratégia’» ou «Por que € que a solucdo a que chegaste nao
responde ao problema inicialmente colocado?» Os textos ndao possuem nenhum comentario
qualitativo por parte do professor, mas sugestdoes de aperfeicoamento e reflexdao. A aula
neste contexto é vista como interactiva, uma vez que existe um continuo feedback entre
alunos e professor. Sequeira (1996) argumenta que compete ao professor criar condicoes que
favorecam uma aprendizagem baseada na cooperacdo, que passa por uma reflexao conjunta
ou individual sobre o trabalho realizado pela turma ou pelo aluno ou, como salienta Barbeiro

(1994:9), “O papel do professor nao se esgota no de avaliar, mas inclui o de fornecedor de
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apoios, durante o percurso em que consiste a producao de cada texto ou no percurso global

de desenvolvimento das capacidades de expressao escrita.”

A correccdo dos erros também é passivel de ser aperfeicoada e avaliada
individualmente através do estabelecimento de estratégias que ensinem os alunos a
verificarem onde erraram, bem como reflectir sobre a propria escrita das palavras. O
professor neste contexto & um intermediario, sendo o seu papel ajudar os alunos a chegar a
uma resposta correcta através de algumas pistas, que lhe sdo facultadas. Neste contexto,
Hedge, Barbeiro, Reuter, Joanne & Meltezer, referidos por Azevedo (2005:79) propéem
algumas estratégias que podem ser implementadas na deteccao de erros e correccdo dos

mesmos.

Azevedo (2005:79)

e cabe ao professor ajudar o aluno a detectar os seus erros,

Para deteccao . L .
¢ assinalando numa primeira fase a quantidade de erros do texto

dos erros . - - - . -
escrito e se nao for suficiente indicar algumas pistas como: a pagina,

o paragrafo, linha...

e troca de exercicios entre os alunos para correccao dos erros.

e utilizacdo de simbolos que correspondem a um dado erro, permitindo
que os alunos possam corrigir, sempre que possivel, os seus proprios

erros;

e utilizacdo de listas de controlo, para que os alunos aprendam a

avaliar um texto;
Para correccao

dos erros e reutilizar a correccao dos erros que o aluno erre com frequéncia para

elaboracao de frases, puzzle, dicionarios pessoais;
e recurso a jogos;

e partir dos erros para construir novos textos e assim treinar a escrita

(caca aos erros).

0 aluno deixa de ter um papel passivo e passa a ser-lhe atribuido um papel activo na
correccao das suas producoes escritas, é-lhe dada a oportunidade de poder reflectir sobre os
mesmos e, assim, aperfeicoar todo o processo de escrita. Esta visao difere, em muito, do

ensino tradicional, que conferia unicamente ao professor a responsabilidade de detectar os
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erros e corrigir os mesmos, apresentando de seguida a correccao efectuado aos alunos sem
nada dizer. Segundo Cassany (1999), se o aluno se sentir empenhado na correccao dos seus
textos escritos e se debrucarem sobre os mesmos, aprende com mais facilidade e detecta,
mais rapidamente, onde falha. O mesmo autor (1993) sugere aos professores a adopcao de
algumas estratégias que visem aperfeicoar a correccao: se possivel dizer aos alunos para
fazerem um rascunho, que devera ser corrigido de seguida, uma vez que a mente do aluno
ainda nao se esqueceu da sua producao escrita. Tal como Azevedo (2005), Barbeiro (2007)
propde que nado se deve corrigir na integra todos os erros cometidos. Refere, igualmente, a
importancia da utilizacdo de dicionario e gramaticas no processo de autocorreccdo. Mas
sobretudo, o fundamental é dar tempo suficiente ao aluno para rever cuidadosamente os seus
textos, bem como as anotacdes efectuadas pelo professor, apos a correccdo que podera ser

comentada individualmente com cada aluno.

Apos referir estas estratégias e, para colmatar os possiveis desvios ortograficos
cometidos infelizmente por muitos dos nossos alunos, convém referir que urge mudar as
mentalidades que ainda subsistem por parte de muitos professores que véem o erro como
sendo unicamente por “culpa” do aluno: porque ndo esta atento, ndo sabe, ndo esta
motivado, ndo possui conhecimentos ou como muitas vezes ouvimos dizer sao “falhas” que
vém dos outros ciclos de ensino, etc. Devemos deixar de nos desculpabilizar perante os erros
dos nossos alunos, mas sim enfrenta-los, adoptando novas estratégias, mudando as nossas
técnicas ditas pedagogicas. Tudo isso leva tempo e muita dedicacdo por parte do professor

que como sabemos é cada vez mais dificil, perante toda a burocracia que lhe é pedida.

2.4. Importancia da Leitura/Linguagem no Desenvolvimento da Escrita

E hoje indiscutivel que quanto mais cedo a crianca ouvir falar/ler a sua volta, mais
rapidamente enriquecera o seu léxico e, por conseguinte, mais facil sera a aprendizagem da
leitura e da escrita. Neste aspecto, os pais desempenham um papel importantissimo, uma vez
que sao os impulsionadores de novas conquistas e descobertas neste mundo maravilhoso que é
o mundo das palavras. Para aprender a ler, a crianca tem de ter nocao da propria existéncia
que é a actividade de ler, deve, portanto, ouvir ler antes de iniciar a aprendizagem da
leitura. Como realca Morais (1997:164), “A audicao da leitura por outra pessoa tem uma tripla
funcao, cognitiva, linguistica e afectiva”. Pela sua funcdo cognitiva, a crianca descobre novos
horizontes, adquire novos conhecimentos e experiéncias. As historias ouvidas, seja ela “O
Capuchinho Vermelho” ou “A Pequena Sereia”, sao interiorizadas pelas criancas e irao de
certeza povoar o seu imaginario e fazer delas criancas curiosas e avidas de saberes. Pela
nossa experiéncia, enquanto professores, sabemos que, numa fase inicial, a leitura de contos
tradicionais, pela sua simplicidade e pelos valores transmitidos sao os mais lidos em contexto

de sala de aula. Como exemplo, poderemos retratar um episodio passado dentro da sala: apos
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a leitura do “Capuchinho Vermelho”, um dos alunos pediu que, em grupo, se recontasse
novamente a histéria, mas desta vez com inversao de papéis; o capuchinho era mau e o lobo
bom. Através do reconto oral da historia adaptada, os alunos compreenderam melhor as duas
histdrias. Giasson (1993) defende que para compreender um texto, o aluno deve antecipar os
acontecimentos, identificar os conflitos vividos pelas personagens da historia, uma vez que as
criancas, que exprimem os seus sentimentos e que se imaginam no lugar das personagens,
desenvolvem uma maior compreensao e interesse pela leitura. Neste tipo de actividade, o
professor assume o papel de mediador face as interaccoes e reaccoes em torno da
histdria/livro. O professor € um anfitrido que convida os alunos a fazerem parte da historia, a
formular pergunta, a elaborar o significado das palavras e, assim, levar a crianca a descobrir
a escrita. E de realcar, mais uma vez, o papel desempenhado pela meméria, que selecciona a
informacao em funcao de determinado objectivo; neste caso, o reconto adaptado da histéria
ouvida, uma vez que através das comparacoes de uma e outra, automaticamente, os alunos
foram inventando uma sequéncia de acgdes entre as personagens e a historia. Dentro desta
linha Morais (idem:165) refere que a audicdo de historias por parte das criancas “Permite
estabelecer associacbes esclarecedoras entre as experiéncias dos outros e a sua propria. Mais
importante ainda, talvez ensina, pela propria estrutura da historia contada, pelas questoes e
pelos comentarios que sugere, pelos resumos que proporciona, a interpretar melhores os
factos e os actos, a organizar e reter melhor a informacao, a elaborar melhor cenarios e
esquemas mentais”. Como salienta Mialaret (1974:18), “..ndao nos devemos contentar em
ensinar os nossos alunos, temos de os levar a gostar e descobrir os prazeres e alegrias que a
leitura lhes pode proporcionar”, uma vez que as competéncias para a expressao escrita estao
directamente relacionadas com a leitura e o prazer de ler (Cassany et al; 1998:260). A
actividade de ler, enquanto actividade cognitiva/linguistica e construtora de conhecimentos,
é retratada por Zorzi (1998:88) quando cita: “Podemos dizer que, para aprender a falar, a
crianca, ainda pequena, precisou ficar atenta a fala do outro e toma-la como modelo para
desenvolver a sua propria oralidade. Agora, é plausivel supor que, para aprender a escrever, a
crianca deva ficar atenta a escrita do outro e, de alguma forma, toma-la igualmente como
referéncia.” O professor deve, entdo, dentro da sua sala de aula, proporcionar aos seus
alunos momentos dedicados exclusivamente a leitura. Ler é compreender o sentido de um
texto num livro, numa revista, num jornal..é também ter um espirito critico, reter o
essencial, analisar as ideias e descobrir qual foi a intencdo do autor. Através e pela leitura
subentende-se que o aluno seja capaz de estruturar e transmitir os seus pensamentos/ideias
aos outros sobre o texto lido. Pretende-se que o aluno inicie todo um trabalho cognitivo e nao
meramente debitar uma série de palavras sem apreender o verdadeiro significado das
mesmas, no contexto em que sdo produzidas, mas sim, deve tomar consciéncia que o acto de
ler ndo é simplesmente descodificar palavras, mas que exige ir para la das palavras e
apreender/compreender o sentido global da frase ou do texto. Para atingir esses

pressupostos, € necessario por parte do aluno um esforco mental que visa integrar todos os
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saberes assimilados até a data, e, quanto mais precocemente ele tiver contacto com material
impresso, mais facilmente dominara a escrita e a leitura, como ficou confirmado num estudo
realizado por Carvalho (1993), a partir do qual se concluiu haver diferencas significativas ao
nivel da sintaxe, nos alunos que preferem a leitura de livros em que predominam o texto, em

detrimento da banda desenhada.

Morais (1997) apela igualmente a funcdo afectiva da leitura. Na escolha dos textos,
professores e pais léem textos que lhes dao prazer, uma vez que, ao gostar do que se |, a
entoacao, os gestos darao outro significado as palavras. Uma leitura explicativa e repetitiva
por parte destes participantes (professores/pais) dara nas palavras de Morais (1997:165) “... a
oportunidade de melhor focalizar a sua atencao sobre os aspectos formais do texto e sobre as
relacoes entre signo e a palavra”, ou como afirma Stern (1965:12), “Nunca sera demais
acentuar que a leitura constitui a aptidao da qual depende tudo o que a crianca aprendera no
futuro. E portanto decisivo para o aprendiz que o seu primeiro contacto com a leitura resulte
em triunfo e ndao em fracasso” sendo as pessoas com quem a crianca mais se identifica, as
mais habilitadas para o fazer. Varios sao os estudos realizados no sentido de comprovar a
influéncia da leitura no desenvolvimento da compreensdo do texto bem como na aquisicao de
novo vocabulario por parte da crianca. A esse proposito Morais (1997:166) menciona, o estudo
realizado em Israel por Dina Feitelson e suas colegas com alunos de 1° ano. O estudo
efectuado a partir de dois grupos de controlo: um ao qual se liam histdrias e actividades
relacionadas com a leitura e a escrita nos Ultimos vinte minutos de aula e outro grupo com o
qual se dava continuidade as actividades habituais. Meio ano passado, o estudo revelou que a
frequéncia com que se liam historias aos alunos melhorava, significativamente, as suas
performances em termos de compreensdo do texto bem como na riqueza do vocabulario

utilizado quando tinham de recontar histdrias a partir da observacao de desenhos.

Pelo que foi dito, chegamos a conclusdo que a leitura modifica/influéncia o
pensamento do outro, despertando nos alunos o desejo de ler, uma vez que potencia novas
descobertas e satisfagcbes pessoais “...6 sem duvida, um instrumento de aquisicdo de saber,
uma forma de comunicar, de partilhar informacgédo, sentimentos e valores e &, em Ultima

instancia, agente e promotora do desenvolvimento humano”. (Carvalho 2011:15)

Numa sociedade invadida pela escrita, presente em todos os momentos a necessidade

de saber ler no mundo actual é urgente. E através e pela leitura que nos tornamos auténomos

,

e criticos. Para Morais (1997) ler é uma arte, requer esforco e dedicacdo, possui regras

“

proprias que tém de ser ensinadas, “... implica transpor para sons os simbolos impressos”.
Carvalho (2011:45) Se a fala é imediata e inata, a leitura, o reconhecimento dos grafemas que
compde as palavras é silencioso, € mental, exige que o aluno domine visualmente e

cognitivamente os desenhos (grafemas) que tém a sua frente e os transforme em palavras

com significado “Dominar este processo permite a crianca aceder a centenas de palavras
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escritas que ja possuia no seu léxico auditivo e ler palavras que nunca ouviu antes” (idem:45)

e assim construir a sua prépria enciclopédia mental.

Reconhecendo a importancia que a leitura exerce na vida de qualquer cidadao e no
progresso da nacdo, aprender para saber ler é essencial e requer tal como a aprendizagem da
escrita, um ensino formal, mas, como salienta Carvalho (2011:20) “Actualmente nao basta
saber ler ao nivel essencial, de forma a ndo ser considerado analfabeto: os avancos
tecnologicos, cientificos e culturais exigem ao cidadao conhecimentos e formacdo muito
superiores aqueles que sao ministrados no 1° ciclo”. Sendo assim, a actividade mental que é o
acto de ler, nao se restringe meramente ao percurso escolar do individuo, deve acompanhar
toda a sua vida (Sardinha, 2007). Neste contexto e com vista a avaliar as competéncias
basicas dos alunos na leitura e na escrita, estudos realizados pela OCDE (Organizacao de
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico), em 2009, sobre os niveis de literacia da leitura
na Unido Europeia, revelam que Portugal ocupa o vigésimo primeiro lugar na amostra dos
trinta e trés paises europeus membros da OCDE. Acentuando no seu relatério que apesar de
Portugal ter melhorado significativamente os seus resultados (passou desde do ano da sua
adesao em 2000 até 2009 de 470 pontos para 489 pontos), ainda muito resta a fazer, uma vez
que possui um dos indices mais baixos de educacao na populacéo activa. A partir dos estudos
realizados e das suas respectivas conclusdes, varios foram os esforcos para que o nosso pais
alcancasse resultados mais satisfatorios, uma vez que saber soletrar as palavras
correctamente com entoacado, nao é sindnimo de saber ler. Saber ler é compreender e ndo
descodificar. Segundo a OCDE é ter “ aptidao de compreender e utilizar informacao escrita na
vida quotidiana, em casa, no trabalho e em sociedade, com vista a atingir objectivos pessoais
e alargar conhecimentos e capacidade”. Essa constatacdo levou em 2006 a introducao do
Plano Nacional de Leitura por parte do Ministério da Educacdo em articulacdo com o
Ministério da Cultura e o Gabinete dos Assuntos Parlamentares, visando combater uma

iliteracia que se ia alastrando. A introducao do P.N.L. pretende:

e Promover a leitura, assumindo-a como factor de desenvolvimento individual e de

progressao nacional;
e Criar ambientes favoraveis a leitura;

¢ Inventariar e valorizar praticas pedagodgicas e outras actividades que estimulem o

prazer de ler entre criancas, jovens e adultos;

e Criar instrumentos que permitam definir metas cada vez mais precisas para o

desenvolvimento da leitura;

e Enriquecer as competéncias dos actores sociais. Desenvolver a accdao dos

professores e de mediadores de leitura, informais e formais.
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(in Plano Nacional de Leitura)

Também, para a Gestao Curricular do 1° Ciclo do Ensino Basico, a aprendizagem da
leitura e da expressao escrita é essencial e determinante para as futuras competéncias dos
alunos, referindo nos seus pressupostos a importancia da leitura no desenvolvimento global da
crianca, bem como o ensino da expressdo escrita, contemplando os aspectos: graficos
(dominar o tracado das letras), ortografico (interiorizacdo e sistematizacdo das regras
ortograficas) e a producao de textos, referindo, neste Ultimo ponto, a necessidade de dar ao
aluno tempo para o planeamento, revisao e melhoramento textual com vista a redigir um
texto com correccao ortografica, pontuacao, translineacao, riqueza vocabular e coeso. Por
sua vez, a morosidade inerente ao dominio desta competéncia exige, também, que o seu
ensino nao se limite a descodificacao alfabética e se prolongue, de forma sistematizada e
consistente, ao longo de todo o percurso escolar”, uma vez que € através da leitura que o

aluno sera capaz de adquirir/dominar competéncias como:
e “Mecanismos basicos de extraccao de significado do material escrito;

e Capacidade para decifrar de forma automatica cadeia grafematicas, para
localizar informacao em material escrito e para apreender o significado global de

um texto curto;

e Conhecimentos de estratégias basicas para a decifracao automaticas de cadeias

grafematicas e para extraccao de informacdo de material escrito;”

(in Curriculo Nacional do Ensino Basico, 2009:34)

E, portanto, no acto de ler, como refere Cassany (1994), que o aluno armazena
novo léxico mental que lhe permitira reconhecer a palavra nas suas facetas, fonologica,
lexical e ortografica, semantica e sintactica, fortalecendo assim o seu vocabulario, além de
adquirir pelo mesmo processo novos conhecimentos. Ehri (1997:253) vé a leitura como parte
integrante na formacao inicial dos nossos jovens e como um meio para atingir os nossos
objectivos face a dificuldade de implementar algumas regras ortograficas, quando afirma “La
lecture exerce um impact sur | ortographe des debutants. Les resultats montrent que les
lecteurs mémorisent des informations spécifiques sue les mots et les utilisent pour
ortographier. La facon dont les éléves lisent les mots peut influencier leur capacité a
ortographier. L enseignement qui ameliore les connaissances générales sur le systéme
alphabétique des éléves via lecture exerce également un impact bénéfique sur la capacité a
ortographier.” As ideias e palavras contidas nos escritos dos alunos provém, muitas vezes, de
textos que ja leu ou ouviu e das reflexdes suscitadas pela leitura dos mesmos, uma vez que se

lé apenas o0 que esta escrito e ao redigir fazemo-lo a pensar em alguém que o possa ler. Para
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muitos dos nossos alunos, a leitura de textos literarios e o contacto com livros impressos €&,
infelizmente, feita unicamente dentro da sala de aula, uma vez que fora dela os interesses
sao outros (jogos, televisao...). Ao longo do processo da escrita, o escrevente apela aos seus
conhecimentos através da memoria, a mesma situacao verifica-se na leitura, a compreensao
de um texto depende, em muito, dos conhecimentos que o sujeito possui do conteldo do
texto apresentado. Azevedo (2006) reitera que aprendemos a redigir correctamente, a partir
da observacao dos diferentes textos que nos sao apresentados, ideia igualmente defendida
por Dufays, Gemenne et Leduc, quando dizem que (1996:101) “Toute Ll écriture resulte de
" observation dans des récits existants de regularités qui ont fais office de modéles.” Em
contexto escolar, os diferentes processos retratados no processo da escrita implicam que o
aluno saiba planificar e para fazer uma boa planificacao ha, como ja referimos, a necessidade
de recuperar conhecimentos anteriormente adquiridos a partir das leituras que fizemos dos
diferentes tipos de textos. A leitura, tal como a escrita, implica conhecer o codigo linguistico,
descodifica-lo e compreender a mensagem. A interpretacdo de um texto podera ser
interpretada de diversas maneiras, dependendo das experiéncias de leitura efectuadas,
anteriormente, pelo leitor, fazendo com que se estabeleca regras entre o que ja sabe e o que
descobriu. Hayes (1998) vé na leitura uma fonte de informacdo importantissima para a
redaccao de bons textos, declarando que os escreventes que nao sao bons leitores simplificam
demais a informacao, revelando nos seus textos alguma pobreza tanto a nivel dos conteudos,
como da natureza sintactica. Nesse sentido, a escrita vem depois da leitura, podendo, entéao,
supor-se, que um bom leitor tem mais facilidade em abordar a escrita quanto mais contactar

com o ouvir ler e com o ler, construindo, assim, o seu proprio vocabulario.

Pelo que foi dito sobre a leitura, quanto as suas varias potencialidades, devemos

incentivar as criancas a:
Ler sempre.
Ler muito.

Ler quase tudo. Ler com os olhos, os ouvidos, com o tacto, pelos poros e demais

sentidos.

Ler com razao e sensibilidade.

Ler os desejos, o tempo, o som do siléncio e do vento.
Ler imagens, paisagens, viagens.

Ler verdades e mentiras.

Ler para obter informacdes inquietantes, dor e prazer.

Ler o fracasso, o sucesso, o ilegivel, o impensavel, as entrelinhas.
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Ler na escola, em casa, no campo, na estrada, em qualquer lugar.
Ler a vida e a morte.

Saber ser leitor tendo direito de saber ler.

Ler simplesmente ler.

(Edith Chacon Theodoro)

S6 lendo é que descobrimos e nos abrimos ao mundo que nos rodeia. Saber ler nao é
simplesmente emitir um som é dominar as palavras atribuindo-lhe um significado (Rebelo,
1990). Manguel (1998:182) diz do leitor o seguinte “Seja qual for a forma como os leitores
léem o resultado é que o texto e o leitor se tornam um so. Assim se cria uma metafora

circular. Nos somos aquilo que lemos. O texto e o leitor entrelacam-se”.
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CAPITULO 1l

ESTUDO PRATICO

3.1 Caracterizacao da Escola

A Escola de 1° Ciclo de Coutada pertence ao Agrupamento de Escolas de Tortosendo,
Concelho de Covilha, sendo considerada uma sala de apoio da Escola de 1° Ciclo de Ensino
Basico do Largo da Feira, situada no Tortosendo, devido ao reduzido nimero de alunos que
dela fazem parte. Tem presentemente 11 alunos distribuidos pelos 4 anos de escolaridade,
um professor titular de turma, trés professores das areas de enriquecimento curricular
(Inglés, Educacdo Fisica e Expressdo Plastica), uma tarefeira e, ainda, uma vigilante na

componente de apoio a familia.

A Coutada é uma pequena aldeia situada no cimo de uma colina de 430m, com uma
area de 11,82 km?, estando essencialmente rodeada de pinheiros e mato diverso. A escola do
1° Ciclo da Coutada fica situada junto a estrada municipal, num dos extremos da povoacao e

a cerca de vinte quilometros da Covilha.

E um edificio do Plano Centenario, possui 3 salas de aula. Numa funciona o Jardim de
Infancia, do outro lado funciona o 1° Ciclo e, em cima, encontra-se uma sala devoluta
destinada a componente de apoio a familia e ao decorrer de algumas actividades de

enriquecimento curriculares.

Em termos de mobiliario, a escola é dotada de mesas e cadeiras de estilo moderno,
estando a sua maioria em bom estado de conservacao. Também tem arrumos suficientes para
arrumacao dos escassos materiais que dispoe. Relativamente a material informatico existem,
presentemente, 5 computadores, trés dos quais desactivados e trés impressoras. E de referir
que apesar do apetrecho informatico, este é bastante desactualizado e que a escola nao

possui nenhuma ligacado a Internet, sendo essa mesma prevista para meados do 2° Periodo.

No que diz respeito as instalacdes sanitarias, tem 6 casas de banho completas em bom

estado de conservacao.

No exterior, possui um pequeno patio coberto e um outro espaco de maiores

dimensodes a toda a volta da escola, ajardinado e com gradeamento.
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3.2 Caracterizacao dos alunos e da turma:

A Escola de 1° Ciclo de Coutada é constituida por uma turma de 11 alunos, 5 rapazes e
6 raparigas, dos quais uma aluna pertence ao 4°ano, quatro ao 3° ano, dois ao 2° ano e quatro

ao 1° ano.

Tabela 1: Distribuicao dos alunos por sexo

Distribuicao dos alunos por sexo

Rapazes 5

I Raparigas 6 I

l ORapazes
BRaparigas
T 45%
55%

Grafico 1: Distribuicao dos alunos por sexo

E uma turma muito heterogénea, visto que é constituida pelos quatro anos de
escolaridade o que implica um ritmo de trabalho e de aprendizagem bastante diferenciado de
uma turma unicamente constituida por um ano de escolaridade. E uma tarefa ardua, uma vez
que composta por quatro alunos de 1° ano, muito dependentes do professor em termos de
aquisicoes, pressupde que este se possa dividir por todos os anos de escolaridade.

Dos 11 alunos que constituem a turma, todos frequentaram jardins-de-infancia ou
infantarios e todos residem com os seus pais. Para além dos pais, os alunos vivem também

com os respectivos irmaos, no caso de nao serem filhos Unicos.

Relativamente a faixa etaria, a idade dos alunos esta compreendida entre os seis e
nove anos de idade. A tabela e o grafico que se seguem apresentam, de um modo geral, a

faixa etaria da turma em questao:
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Tabela 2: Idade dos alunos da turma

Idade dos alunos da turma

9 Anos

8 Anos

7 Anos

6 Anos

6 anos

7 anos

8anos

9anos

Grafico 2: Idade dos alunos da turma

A analise grafica anterior faz-nos constatar que a maioria dos alunos da turma
encontra-se em idade normal de frequéncia, a excepcao de um aluno retido no segundo ano

de escolaridade.

3.3 Proveniéncia dos alunos

A maioria dos alunos reside perto da escola. Deste modo, o tempo que os alunos
levam a fazer o percurso casa / escola é variado, mas ndo chega a ultrapassar os quinze

minutos, como indicam a tabela e o grafico seguintes:
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Tabela 3: Duracao do percurso Casa / Escola

Tempo Casa / Escola

Até 5 minutos

5 a 10 minutos

11 a 15 minutos

DI\J-D-O-"CO

até 5 min
de5a 10 min

maisde 11 min

Grafico 3: Duracao do percurso Casa / Escola

Na sua generalidade, os alunos sdo acompanhados por um familiar proximo pois a

maioria desloca-se de carro para a escola.

3.4 Habilitacoes literarias dos pais

Em relacdo as habilitacdes literarias dos pais, a tabela e o grafico seguintes

mostra-nos com detalhe as diferencas existentes dentro da turma
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Tabela 4: Habilitacdes literarias dos pais dos alunos.

Habilitacées Literarias Pai Mae
4° ano de escolaridade 1 0 I
6° ano de escolaridade 3 3

7° ano de escolaridade 1 0

8° ano de escolaridade 0 1

9° ano de escolaridade 3 3

11° ano de escolaridade 1 1

12° ano de escolaridade 2 2
Curso superior 0 1

Escolaridade dos pais dos alunos
5% 4%

5%

5%

m4%ano m6%ano m7%ano
W 8%ano 9%ano m1ll%ano
m12%ano M Curso superior

Grafico 4: Habilitacdes literarias dos pais dos alunos

Como podemos verificar, a maioria dos pais acabaram o 3° Ciclo de Escolaridade,

alguns deles, recentemente, através do Programa Novas Oportunidades.

Sao pais/ encarregados de educacéo interessados com a evolucao académica dos seus
educandos, mostrando disponibilidade em ajudar e colmatar as dificuldades sentidas pelos

respectivos filhos.
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A profissdo dos pais dos alunos desta turma é bastante diversificada como podemos

verificar nas tabelas abaixo.

Tabela 5: Profissao dos pais

Profissao dos pais

Profissao

N° de pais

Construcao Civil

Trabalhador agricola

Serralheiro

Chefe de turno/equipa

Vendedor

Pedreiro

Empresario

Tabela 6: Profissao das maes

Madeireiro

Profissao das maes

Profissao

N° de maes

Empregada de Balcao

Costureira

Empregada Téxtil

Escrituraria

Empresaria

Administrativa

Desempregada
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E de salientar que muitas dessas maes estdo empregadas numa confeccao téxtil

proxima da localidade, sendo aquelas que possuem menores habilitacdes académicas.

3.6 Vida escolar dos alunos

3.6.1 Gosto pelo estudo

Relativamente ao gosto pelo estudo, os dados recolhidos mostram-nos que todos

gostam de andar na escola, apenas um nao mostra gosto pelo estudo.

Grafico 5: Gosto pelo estudo

3.6.2 Disciplinas preferidas dos alunos

As disciplinas que os alunos mais gostam sao bastantes variadas como podemos

visualizar na tabela seguinte:

Tabela 7: Disciplinas preferidas

Disciplinas preferidas

Disciplinas N° de alunos
Matematica 2
Lingua Portuguesa 2
Estudo do Meio 3
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Todas 2
Nenhuma 2
Expressao Plastica 2
Educacao Fisica 2

B Matematica
BLingua Portuguesa

DEstudo do Meio

DExp. Plastica

DEd. Fisica

BTodas

ONenhuma

Grafico 6: Disciplinas preferidas

Como podemos constatar pelo grafico apresentado, apenas dois alunos revelam gosto
pela disciplina da Lingua Portuguesa. A Escola Basica do 1° Ciclo da Coutada como ja referido
€ uma pequena aldeia, onde os alunos tém pouco ou quase nenhum contacto com material
impresso a ndo ser o Bau de livros disponibilizado pela biblioteca Municipal de Covilha e a
pequena biblioteca da escola com muitos livros bastante desactualizados. Convém, no
entanto, referir que o Agrupamento de Escola de Tortosendo coloca a disposicdo de
professores e alunos um vasto leque de obras infantis que podem ser requisitado sempre que
necessario na sua Biblioteca. No entanto, derivado a profissao e, algum, pouco interesse por
parte dos pais, nenhum aluno até a data frequentou. No universo que é a nossa amostra e
pelo que nos foi possivel constatar, apenas trés pais mostram interesse pelo aspecto lidico e
cultural dos livros e mesmo nao se deslocando a Biblioteca compram com alguma frequéncia

livros infantis para os seus filhos.
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3.7 O Nosso Estudo

Pelo exposto e pela nossa observacao directa, a turma apresenta algumas dificuldades
em termo de vocabulario, na interpretacdao e compreensao de ideias, mas principalmente no
uso explicito da lingua. O nosso estudo recai sobre alguns erros mais comuns em criancas de
1° Ciclo do Ensino Basico. Tomaremos como amostra para efectuar o nosso trabalho, os alunos
que frequentam respectivamente o 2°, 3° e 4° anos de escolaridade, uma vez que ainda nao é
possivel efectuar o mesmo nas criancas do 1 ° ano por ainda nao terem consolidado todo o

alfabeto bem como as regras gramaticais que dai advém.

Segundo Barbeiro (2007:46), o sistema ortografico portugués, nao sendo um dos mais
dificeis de por em pratica, apresenta algumas dificuldades por ndo existir obrigatoriamente
correspondéncia entre fonemas e grafemas, podendo originar alguns erros. A esse respeito, o
autor apresenta uma sistematizacdo relativa a correspondéncia entre grafema e fonema,
primeiro numa perspectiva de leitura e de seguida a nivel escrito. Tomaremos como ponto de

partida a segunda perspectiva, uma vez que se insere no trabalho aqui retratado.

Barbeiro (2007:54) numa primeira fase refere os fonemas que correspondem a um
Unico grafema e que normalmente ndo deverdo apresentar grandes dificuldades na
transcricdo escrita. Diferentes deste, estdo as representacoes multiplas que sao os
“segmentos fonicos a que corresponde mais de que um grafema”, e que serdo objecto do

nosso estudo. E o caso das:
Consoantes

|Z]

9,

e “z”: zero (inicio de palavra) e azar (entre vogais)

e,

e “s”: asa (entre vogais)

{3V DY

o “X”: exame (entre vogais)

1S

e “x”: xarope (inicio de palavra), coxa (entre vogais) e enxada (depois de n, que
nasaliza a vogal anterior)
e “ch”: chama (inicio da palavra) e achar (entre vogais)

i

e “s”: pés, costa (fim de palavra ou de silaba)
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o “z”: feliz (fim de palavra)
IS

e “s”: sala, sono, sumo, semente, sino (inicio da palavras antes de a, o ou u e
também antes de e ou i) e ensinar (depois de n, que nasaliza a vogal anterior)

e “c”: cedo, cimo (inicio da palavra, antes de e ou de i), aceder, antecipar (entre
vogais, antes de e ou i), incitar, incenso (antes de e ou i, depois de n, que
nasaliza a vogal anterior)

e “ss”: passo (entre vogais)

e “c”: peca (entre vogais, antes de a, o, u), danca (antes de a, o, u, depois de n,
que nasaliza a vogal anterior)

e “x”: maximo (entre vogais)
[R]

@9,
r

: rato (inicio da palavra), genro (depois de n, que nasaliza a vogal anterior),
palrar (a seguir a l)

e “rr”: carro (entre vogais)

Vogais nasais

e “am”: ambiciosa, campo (antes de p ou b)

e “an”: antigo, ando (antes de outras consoantes que nao p ou b)

el

o “em”: sempre, embora (antes de p ou b)

e “en”: entrar, enfiada (antes de outras consoantes que nao p ou b)

e “im”: limpo, imberbe (antes de p ou b)

e “in”:indo, tinto (antes de outras consoantes que nao p ou b)

|Gl

e “um”: cumprir, penumbra (antes de p ou b)
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e “un”: untar, fundar (antes de outras consoantes que nao p ou b)

Ditongos nasais

[BW]

e “30”: coracdo (posicao tonica de forma nominais); sdo, estdo (posicao tonica de
forma verbais na 32 pessoa do plural presente do indicativo de alguns verbos);
comprarao (formas verbais na 3° pessoa do plural do futuro do indicativo); o6rgao,
orfao (posicao atona, em palavras graves, formas nominais)

e “am”: compram, compraram (posicao atona, em palavras de forma verbais, na 32

pessoa do plural)

Segmentos fonicos a que corresponde um Unico grafema, como é o caso dos

digrafos:

In|
e “nh”. Pinho
[A]

e “lh”: filho

3.7.1 Primeira Aplicacao - Analise e tratamento de dados

Numa primeira etapa, apresentaremos aos alunos uma ficha com lacunas para
preencher no inicio do 2° periodo. De seguida e apds correccao da mesma, passaremos a uma
analise/reflexao sobre o tipo de exercicio em que os alunos erram mais e que métodos

adoptar para superacao dos mesmos.
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Quadro de registo de erros - 1? aplicacao

Exorcicio 1 | Exercicio 2 Exorcicio 3 Exorcicio 4 | Exercicio 5 | Exercicio 6 | Exercicio 7
alunos | ano t’_on: p"lr:\ta t’.omplﬂ@ ta ComPlQEa c"om C0r11pl? ta Comﬂpl@fa ) Com) plf\tﬂa Cor;;p:]l::.l[a
com "x"/"ch" | com "s"/"Z" [ "¢", "c","s","ss" [com "nh"/"lh"| com "/t | com "m"/"n" -
n° erros n® erros n° erros n° erros n® erros n° arros n° erros  |Total erros
1 2° 1 1 5 1] 0 1] 3 10
2 2" 4 0 8 1 0 o 4 17
3 3e 1 0 1 0 0 1 1 4
4 3e 3 2 2 1] 2 4 1 14
5 3e 3 1 1 0 0 1] a 5
6 3¢ 1 3 3 2 1 1] 3 13
7 4° 3 0 2 1 0 1 8
Tatal 16 7 22 4 3 & 13 T4l

Na analise aos erros cometidos nesta primeira aplicacdo, constatamos que o item com
maior nimero de ocorréncias de erros foi no exercicio trés, no qual o aluno devia completar

”» [{ Pl

as palavras com “c¢”, “c”, “s” ou

13

ss”, num total de 22 ocorréncias, logo seguido pelo
exercicio um, que consistia em completar com o grafema “x” ou “ch”, com um total de 16
ocorréncias.

Temos em terceiro lugar o exercicio sete, no qual o aluno devia completar as palavras
com “a0” ou “am” com 13 ocorréncias.

Com um menor grau de incidéncia, temos em quarto lugar o exercicio dois que consistia
em completar com “s” ou “z” com 7 ocorréncias e em quinto lugar com um ndmero
aproximado, temos o exercicio seis (completar com “&o” ou “am”) com 6 ocorréncias.

Os valores mais baixos, ou seja o erro menos comum, foi no exercicio quatro
(completar com “nh” ou “lh”), com 4 ocorréncias e no exercicio cinco (completar com “r” ou

“rr”) com 3 ocorréncias.
Apos esta analise efectuada, relativamente ao total de erros cometidos pela turma no

geral, iremos de seguida, reflectir sobre os erros cometidos pelos alunos consoante o ano de

escolaridade.
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Exercicio | Exercicio | Exercicio | Exercicio | Exercicio | Exercicio | Exercicio
2° Ano 1 2 3 4 5 6 7 Total
Total 5 1 13 1 0 0 7 27
Exercicio | Exercicio | Exercicio | Exercicio | Exercicio | Exercicio | Exercicio
3° Ano 1 2 3 4 5 6 7 Total
Total 8 6 7 2 3 5 5 36
Exercicio | Exercicio | Exercicio | Exercicio | Exercicio | Exercicio | Exercicio
4° Ano 1 2 3 4 5 6 7 Total
Total 3 0 2 1 0 1 1 8

Comparando os resultados obtidos, podemos constatar que o 2° ano de escolaridade
regista a maior ocorréncia de erros. Os erros registam-se, principalmente, nos exercicios 3 e
7. No exercicio 3, os alunos revelam que nao distinguem as regras que condicionam o uso do
“c”, “c”, “s” ou “ss”, consoante a posicao em que aparece na cadeia fonica; se no inicio da
palavra, se no meio de vogais, se antes de e ou i. No exercicio 7, os erros cometidos podem
ser considerados erros fonéticos, ou como cita Barbeiro (2007) incorrecgbes por inobservancia
das regras ortograficas de base fonoldgica, relativas a posicao acentual, tonica vs. atona da

palavra (ex: andao por andam).

Passando ao 3° e 4°anos de escolaridade que pressupde a partida um maior

conhecimento das regras gramaticais, podemos constatar que a percentagem de erro ainda é
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muito significativa. A maioria dos alunos errou em todos os exercicios. Na turma de 3° ano, as

dificuldades foram sentidas nos exercicios 1 e 7 e no 4° ano no exercicio 1. Algumas questoes

se colocam logo a partida: o que se passa para existir um tdo grande nimeros de falha? O

ensino das regras que condicionam o uso das normas gramaticais foi deficitario? Os alunos

responderam aleatoriamente? Conhecendo a realidade da turma, tudo nos leva a crer que

estamos perante um desconhecimento das regras, uma vez que, as palavras escolhidas nos

exercicios fazem parte do léxico corrente dos alunos.

Tendo como ponto de partida a analise efectuada anteriormente, passaremos a

descriminar o resultado por aluno. Focamos, que os erros decorrentes da falta de mailsculas,

embora, seja assinalado como erro ortografico, ndo sera contabilizada, uma vez que, o0 nosso

pressuposto é verificar se a escolha do grafema é a correcta na palavra em questao.

2° Ano de Escolaridade:

Aluno 1

Exercicios

Erro

Possivel explicacao

Completa com “x” ou “ch”

chavier/Xavier; Chico/Chico

- Desconhece a palavra;

- Desconhecimento da regra
de utilizacdo da letra
mailscula em nome

proprio;
- Distraccao
Completa com “s” ou “z” capus/capuz - Desconhece a palavra;
- Distraccao.
Completa com “¢” ; “c”; “s” | doce/doce; tassa/taca; | - Desconhecimento da regra
ou “ss” pedaso/pedaco; gramatical em que “c”

almoso/almoco;
chourico/chourico

[0 ”

assume o valor de “ss”,
antes de e ou de i;

- Desconhecimento da regra
gramatical: “¢” antes de a,
o, u;

- Desconhecimento do valor
da consoante s com valor
de z/ Falta de distincao

[{ el

fonética entre “s” e “¢”.

Completa com “nh” ou “lh”

[{F=2)

Completa com “r” ou “rr”

Completa com “m” ou “n”

Completa com “ao” ou “am”

andao/andam; nam/nao;

apanharam/apanharao;

- Falta de distincdao fonética
entre “40” e “am”;
- Distraccao
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Este aluno contabiliza 10 erros ortograficos. Verificamos que foi no exercicio em que
deveria completar as palavras com “c” ; “c”; “s” ou “ss”, que ocorreu o maior numero de
erros, contabilizando 5 erros. No exercicio em que deveria completar com “d0” ou “am”,
regista-se 2 ocorréncias e nos exercicios em que se pede para completar com “x” ou “ch” e
“en o

s” ou “z”, regista-se 1 ocorréncia em cada. Nao se registam ocorréncias nos outros

exercicios.
Completa com “x” ou “ch”: chavier/Xavier.

Completa com “s” ou “z”: capus/capuz.

[ ” e

Completa com “¢”, “c”, “s” ou “ss”: doce/doce; tassa/taca; pedaso/pedaco;

almoso/almoco; chourico/chourico.

“x

Completa com “d0” ou “am”: andao/andam; nam/nao; apanharam/apanharao.

Aluno 2
Exercicios Erro Possivel explicacao
Completa com “x” ou “ch” conxa/concha; lanxa/lancha; | - Desconhece a palavra.
xover/chover; chico/Chico; | - Desconhece a regra
charope/xarope gramatical em que se
coloque:

- “x” no inicio de palavra e
depois de n, que nasaliza
a vogal anterior;

- “ch”: no inicio da palavra
e entre vogais.

[{ P (=]

Completa com “s” ou “z -

Completa com “¢” ; “c”; “s” | secilia/Cecilia; dosse/doce; | - Desconhecimento da
ou “ss” pécego/péssego; tassa/taca; regra gramatical em que
dice/disse; almosso/almoco; “c” assume o valor de

sebola/cebola; “ss”, antes de e ou de i;
chourisso/chourico - Desconhecimento da
regra gramatical: “¢”

antes de a, o, u.

- Desconhecimento do valor
de |S| consoante a sua
posicao na palavra.

Completa com “nh” ou “lh” Aralha/aranha - Distraccao

{52

Completa com “r” ou “rr”

Completa com “m” ou “n”

Completa com “ao” ou “am” | andao/andam; nen/nao; | - Falta de distincao
nem/nao; chegao/chegam fonética entre “ao” e
“am”.
)
- Distraccao.

Este aluno contabiliza 17 erros ortograficos. VerificAmos que foi no exercicio em que

€,

deveria completar as palavras com “c” ; “c”; “s” ou “ss”, que ocorreu o maior nUmero de

[{3V22]

erros, contabilizando 8 erros, seguido dos exercicios em que deveria completar com “x” ou
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“ch” e “a0” ou “am” com 4 erros cada. Verifica-se 1 ocorréncia no exercicio para completar

as palavras com “nh” ou “lh”. Nao se registam ocorréncias nos outros exercicios.
Completa com “x” ou “ch”: conxa/concha; lanxa/lancha;
xover/chover; charope/xarope

Completa com “¢”,“c”, “s” ou “ss”: secilia/Cecilia; dosse/doce; pécego/péssego;

tassa/taca; dice/disse; almosso/almoco; sebola/cebola; chourisso/chourico.
Completa com “nh” ou “lh”: aralha/aranha.

Completa com “d0” ou “am”: andao/andam; nen/nao; nem/nao; chegao/chegam.

3° Ano de Escolaridade:

Aluno 3

Exercicios Erro Possivel explicacao

“y”

Completa com “x” ou “ch” lanxa/lancha; chico/Chico - Desconhece a palavra.

- Desconhece a regra
gramatical em que se
coloque:

- “x” no inicio de palavra e
depois de n, que nasaliza a

vogal anterior;

- Distraccao
Completa com “s” ou “z”
Completa com “¢” ; “c”; “s” | pécego/péssego - Confusao da regra
ou “ss” gramatical que aplica o uso
do “c” antes de e ou i.
- Distraccao
Completa com “nh” ou “lh”
Completa com “r” ou “rr”
Completa com “m” ou “n” canpeonato/campeonato - Desconhecimento da regra
m antes de p e b;
Completa com “a0” ou “am” | apanharam/apanharao - Desconhecimento da forma

verbal do verbo na 3%
pessoa do plural do futuro
do indicativo;

- Distraccao

Registamos 4 ocorréncias neste aluno: efectuou 1 erro em cada grupo de exercicio onde

“y,"” (==} [{I"e )

deveria completar as palavras com “c¢” ; “c”; “s” ou “ss”, com “x” ou “z” com “m” ou “n” e

com “ao0” ou “am”. Nao se registam ocorréncias nos outros exercicios.

Completa com “x” ou “ch”: lanxa/lancha.
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”

Completa com “¢”,“c”, “s” ou “ss”: pécego/péssego.
Completa com “m” ou “n”: canpeonato/campeonato.

Completa com “d0” ou “am”: apanharam/apanharao.

Aluno 4
Exercicios Erro Possivel explicacao
Completa com “x” ou | lanxa/lancha; xico/Chico; |- Desconhece a palavra.
“ch” charope/xarope - Desconhece a regra
gramatical em que se
coloque:

- “x” no inicio de palavra
e depois de n, que
nasaliza a vogal
anterior;

- Desconhecimento da
regra de utilizacao da
letra  mailscula em
nome proprio;

- -Distraccao

Completa com “s” ou “z” | cabas/cabaz; capus/capuz - Desconhecimento da

regra em que se escreve
com “z’no fim da
palavra e no singular/

Distraccao.
Completa com “c” ; “c”; | dose/doce; sebola/cebola - Desconhecimento do
“s” ou “ss” valor da consoante “s”
com valor de

z/distraccao.

Completa com “nh” ou

“lhn

Completa com “r” ou “rr” | fero/ferro - Desconhecimento da
regra que preconiza uso
de “rr” entre duas

vogais.
Completa com “m” ou | correspondemtes/correspondentes, |- Desconhecimento da
“n” emtra/entra; semta-te/senta-te; regra m antes de p e b.
finalmemte/finalmente
Completa com “ao” ou | apanharam/apanharao - Desconhecimento da

13 ”

forma verbal do verbo
na 3* pessoa do plural do
futuro do indicativo

- Distraccao

am

Este aluno contabiliza 14 erros ortograficos. Constatamos que foi no exercicio
(completar as palavras com “m” ou “n”), que ocorreu o maior numero de erros,
contabilizando 5 erros, seguido do exercicio em que deveria completar com “x” ou “ch” com
3 ocorréncias. Verifica-se 2 ocorréncia nos exercicios para completar as palavras com

€9 6.0 {3 K

¢”,“c”, “s” ou “ss” e “s” ou “z”. Registamos ainda, 1 ocorréncia em cada um dos exercicios
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({34

para completar “r” ou “rr” e para completar com “a0” ou “am”. Nao se registam ocorréncias

nos outros exercicios.

Completa com “x” ou “ch”: lanxa/lancha; xico/Chico; charope/xarope.
Completa com “s” ou “z”: cabas/cabaz; capus/capuz

Completa com “¢”,“c”, “s” ou “ss”: dose/doce; sebola/cebola.
Completa com “r” ou “rr”: fero/ferro.

Completa com “m” ou “n”: correspondemtes/correspondentes, emtra/entra; semta-

te/senta-te; finalmemte/finalmente

“x

Completa com “d0” ou “am”: apanharam/apanharao.

Aluno 5
Exercicios Erro Possivel explicacao
Completa com “x” ou “ch” pranxa/prancha; xico/Chico; | - Desconhece a palavra;
charope/xarope - Desconhece a regra
gramatical em que se
coloque:

- “x” no inicio de palavra e
depois de n, que nasaliza a
vogal anterior;

- Desconhecimento da regra
de utilizacdo da letra
mailscula em nome
proprio;

- Distraccao.

Completa com “s” ou “z” cabas/cabaz; - Desconhece a palavra;

- Distraccao.

Completa com “¢” ; “c”; “s” | Pécego/péssego - Confusao da regra

ou “ss” gramatical que aplica o uso
do “c” antes de e ou i.

Completa com “nh” ou “lh”

Completa com “r” ou “rr”

Completa com “m” ou “n”

Completa com “ao0” ou “am”

VerificAmos 5 ocorréncias neste aluno: 3 erros no primeiro exercicio (completar as palavras
com “x” ; “ch”), 1 erro no segundo e terceiro exercicio. Ndo se registam ocorréncias nos

outros exercicios.
Completa com “x” ou “ch”: pranxa/prancha; xico/Chico; charope/xarope.
Completa com “s” ou “z”: cabas/cabaz.

Completa com “¢”,“c”, “s” ou “ss”: pécego/péssego.
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Aluno 6

Exercicios Erro Possivel explicacao

Completa com “x” ou “ch” lanxa/lancha; xavier/Xavier | - Desconhece a regra
gramatical em que se
coloque:

- “x” no inicio de palavra e

depois de n, que nasaliza a

vogal anterior;

Desconhecimento da regra

de utilizacao da letra

mailscula em nome
proprio;

Distraccao

[{ Pl

Completa com “s” ou “z” petis/petiz; capucho/capuz

Desconhecimento da regra
em que se escreve com
[{y==})

z”’no fim da palavra no
singular.

Distraccao
Completa com “¢” ; “c”; “s” | dosse/doce; almoso/almoco; Desconhecimento da regra
ou “ss” massa/maca que coloca o “c”entre
vogais, antes de a, o, u e
depois de n, que nasaliza a
vogal anterior.

13

Completa com “nh” ou “lh” orenha/orelha; ficha/filha Distraccao.

[{F%2)

Completa com “r” ou “rr” corer/correr

Desconhecimento da regra
que preconiza uso de “rr”
entre duas vogais.

Completa com “m” ou “n” -

Completa com “ao” ou “am” | apanharam/apanharao; Desconhecimento da forma
chegao/chegam; verbal do verbo na 32
derao/deram pessoa do plural do futuro
do indicativo;

Falta de distincao fonética
entre “ao” e “am”;

- Distraccao.

Este aluno contabiliza 13 erros ortograficos. Registou 2 erros no exercicio (completar as

[y}l

palavras com “m” ou “n”), seguido dos exercicios em que deveria completar com “s” ou “z” e

” o« (P2

com “¢c”,“c”, “s” ou “ss

”

com 3 ocorréncias cada. Registamos ainda, 2 ocorréncias no

({22

exercicio para completar “nh” ou “lh”, 1 ocorréncia para completar com “r” ou “rr” e 3

€« ”

ocorréncias para completar com “d0” ou “am”. N&ao se registam ocorréncias no outro

exercicio.

Completa com “x” ou “ch”: lanxa/lancha.

“ea? [

Completa com “s” ou “z”: petis/petiz (duas vezes); capucho/capuz.

€9 €€ e

Completa com “¢”,“c”, “s” ou “ss”: dosse/doce; almoso/almoco; massa/maca.

Completa com “nh” ou “lh”: orenha/orelha; ficha/filha.
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Completa com “r” ou “rr”: corer/correr

Completa com “d0” ou “am”: apanharam/apanharao; chegao/chegam; derao/deram.

4° Ano de Escolaridade:

Aluno 7
Exercicios Erro Possivel explicacao
Completa com “x” ou “ch” conxa/concha; lanxa/lancha | - Desconhece a regra
xico/Chico; xavier/Xavier gramatical em que se
coloque:

- “x” no inicio de palavra e
depois de n, que nasaliza a
vogal anterior;

- Desconhecimento da regra
de utilizacao da letra
mailscula em nome

proprio;
- -Distraccao
Completa com “s” ou “z” -
Completa com “¢” ; “c”; “s” | tassa/taca; pedaso/pedaco; |- Desconhecimento da regra
ou “ss” que coloca o “¢” entre

vogais, antes de a, o, u e
depois de n, que nasaliza a
vogal anterior;

- Desconhecimento do valor
da consoante s com valor
de z/Distraccao.

Completa com “nh” ou “lh” andorilha/andorinha - Distraccao.

Completa com “r” ou “rr” -

Completa com “m” ou “n” comseguimos/conseguimos - Distraccao.

Completa com “ao” ou “am” | apanharam/apanharao; - Desconhecimento da forma

verbal do verbo na 32
pessoa do plural do futuro
do indicativo.

Registamos 8 ocorréncias neste aluno: Registou 3 erros no primeiro exercicio (completa

[{3V22)

com “x” ou “ch”) mais um por nao utilizar a maitscula no nome proprio, 2 erros no terceiro

M, KM

exercicio (completar as palavras com “¢” ; “c”; “s” ou “ss”). Nos exercicios para completar
com “nh” ou “lh” com “m” ou “n” e com “ao” ou “am”, registou 1 erro em cada grupo. Nao
se registam ocorréncias nos outros exercicios.
Completa com “x” ou “ch”: conxa/concha; lanxa/lancha, xico/Chico.

[{ PSS ) {2

Completa com “¢”,“c”, “s” ou “ss”: tassa/taca; pedaso/pedaco.

Completa com “nh” ou “lh”: andirilhas/andorinhas.
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Completa com “m” ou “n”: comseguimos/conseguimos.
Completa com “d0” ou “am”: apanharam/apanharao.

Esta analise individual permitiu verificar que tipo de erros e em que palavras

especificas, os alunos tém tendéncia em errar.

[{3V22]

Exercicio 1 (completa com “x” ou “ch”), a palavra que ofereceu mais dividas foi a
palavra prancha, uma vez que seis alunos erraram. Os outros erros mais frequentes foram
dados nas palavras xarope e Chico, contabilizando trés erros cada um. Devera ser de seguida
efectuado um trabalho de consolidacdo aplicando, no exercicio 1 a regra gramatical que
preconiza o uso do “x”: xarope (inicio de palavra), coxa (entre vogais) e enxada (depois de n,
que nasaliza a vogal anterior),“ch”: chama (inicio da palavra) e achar (entre vogais) “s”: pés,
costa (fim de palavra ou de silaba),“z”: feliz (fim de palavra). Como podemos constatar,
algumas regras, sao comuns. Nesses casos os alunos deverao visualizar a palavra, afim de, a

memorizar.

Exercicio 2 (completa com “s” ou “z”), somente trés alunos erraram nas palavras
capus/capuz, cabas/cabaz e petis/petiz. Sera revisto a regra que condiciona o uso do fonema
Is|: “s” pés, costa (fim de palavra ou de silaba) e “z”: feliz (fim de palavra), a partir da

elaboracao por parte dos alunos de cartazes de ortografia.

€« ” [{ P}

Exercicio 3 (completa com “c”, “c”, “s” ou

5

{3

ss”), a palavra onde ocorre o maior
numero de erro, é a palavra doce (4 erros), seguido das palavras péssego, taca, almoco e
cebola (3 erros cada). Ao escolher um determinando grafema em detrimento de outro,
implica por parte do aluno um conhecimento mais profundo das regras gramaticais que

condicionam o uso de determinado grafema consoante a posicao que ocupa nas palavras.

Exercicio 4 (completa com “lh” ou “nh”), os erros cometidos foram dados nas
palavras andorinha, orelha, filha e aranha. Poderemos supor que, esses erros devem-se
essencialmente a distraccdao, uma vez que a grafia € muito semelhante e pode induzir em

erro.

€60

Exercicio 5 (completa com “r” ou “rr”), somente dois alunos erraram, um na palavra
ferro e outro na palavra correr. Uma vez que sé erraram numa palavra neste exercicio
composto de treze palavras, poderemos presumir que estes dois alunos estavam distraidos ou

que desconhecem a regra que preconiza uso de “rr” entre duas vogais.

[l

Exercicio 6 (completa as palavras com “m” ou “n”), a regra que preconiza o uso do
“m” ou do “n”, consoante a posicao em que aparece se antes de um “p” ou “b”, nao foi
aplicada nas palavras: conseguimos, correspondentes, entra, senta-te e campeonato.
Poderemos supor que estamos perante um desconhecimento basico de uma regra gramatical

por parte de trés alunos da turma, dois do 3° ano e um do 4° ano de escolaridade.
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Face aos resultados obtidos, tomaremos como ponto de referéncia os erros cometidos

pelos alunos e adequaremos as nossas estratégias educativas em funcao deles. Como recursos

educativos e por ser mais atractivos aos alunos, recorreremos as seguintes ferramentas:

Cartazes de ortografia, os alunos em conjunto ou individualmente foram

convidados a elaborar uma lista de palavras com os diferentes valores de |s|. As
palavras foram lidas pelos alunos, pediu-se que observassem as palavras em
questdo e as respostas foram de modo todas satisfatorias uma vez que
descobriram ou relembrarem-se de determinadas regras relativamente aquele
fonema. No caso do | f| os alunos nao encontraram explicacao para a sua posicao

“y”

nas palavras, uma vez que tanto se podia escrever “x” ou “ch” no inicio como no

” 13 ” ” «

meio das palavras. Foi-lhes ensinado que antes de “an en”, “in” “on” a regra
era colocar o “ch”. Este tipo de exercicio é preconizado por Barbeiro (2007)
como sendo uma “ tomada de decisao” uma vez que o aluno deve escolher quais

das regras contextuais enquadra naquela palavra.

Além dos cartazes de ortografia foi elaborada uma pequena

gramatica/dicionario individual onde o aluno escreveu determinada regra bem

como uma lista de palavras as quais se refere a regra em questao e o significado

de algumas palavras desconhecidas dos alunos. Essas palavras foram trabalhadas
em diferentes contextos, como: textos imaginados com as palavras “novas”,

ilustracao da palavra que revelou maior dificuldade...

Uso do computador como uma ferramenta Util para a aprendizagem da leitura e
da ortografia através da biblioteca digital que dispde de diverso material escrito,

auditivo e visual adaptado as faixas etarias dos nossos alunos.

O Jogo como motivador de aprendizagem pode ser um excelente auxiliar.
Brincar com as palavras, substituir determinada silaba por outra e ver quem o
consegue mais rapidamente (bata/pata/mata). Consiste num excelente treino da

consciéncia fonoldgico como gramatical.

Todo o trabalho desenvolvido com os alunos visa a consolidacao das regras

gramaticais, partindo da descoberta do vocabulario das criancas para palavras novas,

enriquecendo, assim, o seu léxico.
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3.7.2 Segunda Aplicacao - Analise e tratamento de dados

No sentido de confirmar se as estratégias utilizadas dentro da sala surtiram efeito, foi
entregue novamente a mesma ficha de trabalho no final do 2° periodo para resolver. Os

resultados foram os seguintes:

Quadro de registo de erros - 2% aplicacao

Exarcicio 1 | Exercicio 2 Exercicio 3 Exercicio 4 | Exercicio 5 | Exercicio 6 | Exercicio 7
Completa
Completa Completa |Completa com| Completa Completa Completa
Alunos | Ano I T i . e I Com
com "x"/"ch” | com "sY/7z" | "¢”, """, "ss” [com “nh/ULRT| com Trtre” | com "mcn s o w
’ ao"/"am
n® arros n® arros n® erros n® erros n® erros n® arros n® orros  (Total erros
1 2 2 3 0 0 0 2 3 10
2 20 3 0 [ 0 0 4 2 15
3 3° 1] 0 0 0 0 [} 1 1
4 3° 0 0 1 0 1 2 1 5
5 3° 1 0 1 0 0 o 1 3
6 30 0 1 3 0 1 1 3 9
7 4° 0 1 o] 0 0 o 1 2
[otal erros 6 5 11 0 2 9 12 45

Com os dados recolhidos na turma, elaboramos os graficos comparativos que se seguem.

20 A
15 A
n? total de
errospor 10 -
aluno W Resultados antes
5 - M Resultados apés
0 -
1 2 3 4 5 6 7
alunos

Grafico 7: Numero total de erros por aluno na primeira e segunda aplicacao
Grafico do nimero total de erros por aluno na primeira e segunda aplicacao.

Pela analise deste grafico, constatdmos que houve uma nitida evolucao por parte dos
alunos trés, quatro, cinco, seis e sete. A evolucdo mais significativa verifica-se no aluno

quatro que passou de 14 erros para 5 erros e no aluno sete que registou 2 erros nesta segunda
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aplicacao ao invés dos 8 registados na primeira aplicacdo. Constatamos, ainda, que o aluno 1
nao registou qualquer evolucao, continuando com 10 erros e que no aluno 2 a evolucao nao

foi muito significativa, passou de 17 erros para 15.

A partir da analise dos dados recolhidos na turma, elaboramos o grafico comparativo

que se segue.

25 1

20 A

ne totalde 15 -
erros por
exercicio 10 -

m Resultados antes

B Resultados apos

Exercicios

Grafico 8: Numero total de erros por exercicio na primeira e segunda aplicacao

Face aos resultados obtidos, podemos registar uma substancial melhoria

relativamente a primeira aplicacao da ficha.

No exercicio 1: Os erros cometidos passaram de 16 erros para 6, a regra que consiste
em colocar - “x” no inicio de palavra e depois de n, que nasaliza a vogal anterior, foi de modo

geral bem sistematizada por todos eles.

Exercicio 2: VerificAmos que a evolucdo nao foi muito significativa, baixou de 7 erros
para 5. Os trés alunos que erraram neste exercicio ainda ndo interiorizaram a regra que
defino o uso do “s” ou do “z” no final das palavras, havendo numa fase posterior necessidade

de voltar a sistematizar essa regra com esses mesmos alunos.

Exercicio 3: Verificamos que o exercicio que oferecia mais dividas por parte dos
alunos regista uma expressiva melhoria, passou de 22 erros para 11. O trabalho desenvolvido

com os alunos surtiu efeito.

Exercicio 4: Completar as palavras com “lh” ou “nh” nao registou nesta segunda fase

qualquer erro, o que nos pode levar a pensar que os mesmos eram cometidos por deficiente
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consciéncia fonoldgica, sons muitos semelhantes criam algumas vezes certa confusdo nos
alunos. O trabalho desenvolvido consistiu, sobretudo, em exercicios auditivos (consciéncia
fonologica), o aluno ouvia a palavra com o respectivo fonema, sendo-lhe pedido para

identificar qual a correspondéncia correcta se “lh” se “nh”.

Exercicio 5: Colocar o “r” ou “rr”, foram exactamente os mesmos alunos (4 € 6) a
cometerem o mesmo erro. O aluno nimero 4, apesar de ter descido de quatro erros para dois,
voltou a errar nas mesmas palavras e o aluno nimero 6 errou numa palavra diferente. A regra

”

que preconiza uso de “rr” entre duas vogais ainda oferece dividas por parte destes dois

alunos.

Exercicio 6: A regra gramatical do uso do “m” antes do “p” e do “b”, embora sendo
uma regra facil de interiorizar regista um aumento de seis erros para nove. Revelando que o
trabalho desenvolvido nao foi eficaz, devendo confrontar os alunos novamente com os seus
erros e sistematizar os mesmos através de exercicios repetitivos, favorecendo a memorizacio

da regra e o uso automatico da mesma.

Exercicio sete: Neste exercicio que consiste em preencher os espacos com o “40” ou
“am”, todos os alunos erraram. O total de erros ainda é muito significativo, s6 baixou de 13
erros para 12, revelando um desconhecimento das regras gramaticais e a posicdo da silaba
tonica que pode servir de referéncia neste tipo de exercicio. Salienta-se portanto, a

necessidade urgente de voltar a sistematizacao desta regra gramatical.

Finalmente através do grafico comparativo que se seguem, pretendemos avaliar se
houve ou nao evolugao, consoante o ano de escolaridade dos alunos, relativamente a primeira

aplicacao da ficha e a segunda aplicacao.

35 1

25 -
n? total de

erros por ano M Resultados antes

15 A
B Resultados ap6s
10 A

Anos de escolaidade

Grafico 9: Numero total de erros por ano
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Comparando os diferentes niveis de escolaridade, podemos verificar que existe um
decréscimo de erros cometidos relativamente a primeira aplicacdo no 3° e 4° ano. No 3° ano
os erros cometidos passaram de 36 para 18 e no 4° ano de 8 para 2, revelando que ha uma
maior apropriacao das regras gramaticais por parte dos sujeitos consoante a sua faixa etaria,
uma vez que o tipo de actividades desenvolvidas foi uniforme para toda a amostra. Podemos
entdo sugerir que a medida que o aluno progride de ano, as suas competéncias quanto ao

conhecimento explicito da lingua sofrem uma evolucao/amadurecimento.

Relativamente ao 2° ano de escolaridade, a evolucdo nao se revelou muito
significativa, passou de 27 para 25 erros. A aluna 1 obteve exactamente o mesmo nimero de
erros (10) e o aluno 2 passou de 17 para 15 erros, voltando a errar exactamente nos mesmos
exercicios. Os resultados obtidos pelos dois alunos do 2° ano de escolaridade, revelam que os
contetdos ministrados ndo foram bem consolidados, havendo necessidade, numa fase
posterior, desenvolver um trabalho diferenciado com estes dois alunos, principalmente, no
que se refere as regras gramaticais que constam dos exercicios 1,2,6 e 7. Com o aluno nimero
2,além deste trabalho comum ao ano de escolaridade, sera desenvolvido outro tipo de

actividade, com vista a colmatar as dificuldades sentidas no exercicio 3.

Nesta faixa etaria, como refere Piaget (1983) que corresponde a fase do Pensamento
Operacional (5/8 anos), a crianca de 2° ano de escolaridade, ainda se encontra na fase de
apropriacao do sistema linguistico e escreve quase como fala. O aluno encontra-se numa fase
iniciante, é um escritor em desenvolvimento, uma vez que, ha relativamente pouco tempo
aprendeu a ler e a escrever, ndao domina na integra todo o sistema linguistico bem como as
normas estabelecidas na producao escrita. Cabe ao professor descobrir estratégias que podem
passar por actividades comuns a turma ou individuais quando as primeiras nao surtem efeito.
Como ¢é referido na Organizacdo Curricular e Programas para o 1° Ciclo do Ensino Basico
(2004:146) “Para aprender a escrever, as criancas tém de realizar, sobre a escrita que
produzem, uma série de accoes semelhantes as que realizam sobre o objecto fisico, isto &,

tém de descobrir como, porqué e em que situacdes a escrita funciona.”
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Conclusao

A origem desta dissertacado reporta-se as dificuldades encontradas pelos nossos alunos
relativamente a aprendizagem das regras ortograficas. A questdo de investigacdo era saber
como actuar em sala de aula para ajudar os alunos a fazer um bom uso das normas

ortograficas ensinadas na sala de aula.

Para encontrar solucdes e respostas, vimo-nos obrigados a pesquisar algumas teorias
sobre o erro para tentar compreender os diferentes aspectos que levam os nossos alunos a
cometé-los. Interessamo-nos pelo modelo de Flower e Hayes, inspirado na Psicologia
Cognitiva dos anos oitenta, que faz do escrevente o objecto central do seu estudo. Esse
modelo permitiu-nos compreender a natureza e as exigéncias subjacentes ao acto de escrever
que implica recuos e avancos entre os diferentes elementos dos processos mentais. Nao ver as
producdes escritas dos nossos alunos como uma simples transposicao de alguns
conhecimentos, mas uma construcao complexa, resultado da interaccao entre o sujeito, o
texto e o contexto sao alguns objectivos desse esquema. Aprendemos que, embora se deva
trabalhar os erros ortograficos, € importante dar tempo ao aluno para planificar e expor as
suas ideias no papel (textualizacdo). Em suma, deixa-lo escrever! Ao chegar a suposta
conclusao do seu trabalho, o aluno é convidado a reler a sua composicao escrita, a modificar
algumas ideias e a verificar se a escrita de algumas palavras esta correcta. A ajuda do
professor nesta fase final e durante todo o acto da escrita em si é fundamental, sendo a sua
ajuda uma mais-valia, uma vez que serve de intermediario entre o aluno e o trabalho

cognitivo efectuado durante todo o processo da escrita.

Ao longo deste trabalho, verificamos, igualmente, a estreita relacao existente entre a
aprendizagem da leitura e da escrita. Focamos a importancia da aquisicdo e o treino da
consciéncia fonologica na aprendizagem da escrita e da leitura numa primeira fase e que leva
as criancas a escolher determinado grafema numa palavra em detrimento de outros,
consoante o som produzido. Vimos como a leitura permite aprofundar a compreensao das
palavras do texto escrito, tendo em conta os seus conhecimentos e experiéncias pessoais e
como a escrita permite traduzir, numa forma grafica, as ideias, pensamento e emocodes,
baseando-se nos conhecimentos que possuimos das convencoes linguisticas, bem como do
processo da escrita. Durante a sua aprendizagem, a literacia assume um lugar privilegiado,
oferece aos alunos a oportunidade de alargar a sua visao do mundo e consagra momentos de
partilha de ideias e emocdes. Os lacos estreitos entre a leitura e a escrita permitem a
transferéncia dos conhecimentos, resultantes da leitura e visualizacao de textos escritos, seja
na elaboracao da estrutura e organizacao do texto pretendido, bem como na escolha das

convencgdes linguisticas ou no vocabulario. Os estudos efectuados, revelam que as criancas
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aprendem melhor a ler e a escrever, quando existe interaccao nestes dois dominios. Morais
(1997:192), realca esta correlacdo entre a leitura e a escrita como actividades indissociaveis
uma da outra, na medida em que ambas influenciam na forma como a crianca vai adquirindo
o uso das regras ortograficas: “O processo ortografico se desenvolve essencialmente no
quadro de leitura” e “sera, portanto, a leitura que ira, por sua vez, influenciar a escrita,
trazendo-lhe um instrumento que permite a escrita de todas as palavras.” Sendo assim,
segundo o autor supracitado, os erros tém tendéncia a desaparecer a medida que o aluno

progride nas suas leituras.

Como foi possivel constatar, a avaliacao da ortografia, actualmente, nao deve residir,
simplesmente, na entrega de um trabalho ja corrigido e com as nossas respectivas anotacoes.
Ao avaliar a ortografia, devemos estar atentos aos resultados e situar o erro dentro do
contexto em que foi produzido. Devemo-nos interessar pelas deducées que levaram o aluno a
escolher uma ou outra grafia em detrimento de outra. Muitas vezes, os riscos que
encontramos nas producdes escritas dos nossos alunos revestem-se de importancia, uma vez
que sao sinonimos das duvidas e das reflexdes que aquela dada palavra suscitou, sendo para o
professor e aluno um elemento para avaliar em que estado se encontra o saber ortografico. A
escolha deste tipo de atitude positiva em relacao ao erro permite evitar culpabilizar o aluno e
ver o erro como fazendo parte integrante do processo de aprendizagem. O
ensino/aprendizagem da escrita, nomeadamente, a aprendizagem das regras gramaticais que
condicionam a nossa lingua é gradual e moroso, devendo assumir um papel de destaque na
aula de Lingua Portuguesa e em todas as disciplinas curriculares. Como refere Barbeiro
(2007:9), o saber escrever bem diz muito da pessoa que redigiu e pode ser sinonimo de maior
sucesso em termos de insercao no mercado de trabalho. Uma vez que a escrita reflecte

muitas vezes:

e “a capacidade de a pessoa operar com um sistema complexo estabelecido por
uma norma numa comunidade alargada _ este facto tem como consequéncia que,
muitas vezes, a ortografia apresenta um grau elevado de abstraccao, de

distanciamento em relacao a realidade concreta que apresenta;

e 0 grau de instrucao e de literacia de um individuo - pois, a um maior nivel de
instrucao e de contacto com a leitura, espera-se que corresponda um dominio de

ortografia também maior;

e 0 nivel de sucesso alcancado na aprendizagem escolar - um fraco dominio
ortografico torna-se frequentemente um indicador negativo acerca das

aprendizagens realizadas”.

Assim, saber redigir sem erros e estruturar os nossos conhecimentos através da escrita

bem como oralmente pode abrir muitas portas no mercado do trabalho e fazer de nos
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cidadaos activos e criticos na nossa sociedade. Os nossos alunos devem ficar cientes que para
vingar neste mundo dificil em que vivemos e segundo os documentos normativos do Curriculo

Nacional do Ensino Basico e Programa de Portugués do Ensino Basico (2009:31) devem:
e compreender discursos orais e cooperar em situacdes de interaccao;
e exprimir oralmente ideias e conhecimentos;

o decifrar e escrever palavras, implica conhecer as convencoes graficas bem como

as convencoes ortograficas;
e compreender e interpretar textos;
e tornar-se leitor;
e elaborar e divulgar textos,
¢ reconhecer e produzir diferentes géneros e tipos de textos;
e conhecer as propriedades das palavras e alargar o léxico;

¢ identificar os constituintes das respectivas funcdes sintacticas.

E neste contexto que se situa o nosso estudo, com a questdo: Havera reducao
significativa dos erros ortograficos em diferentes niveis de escolaridade com a aplicacdo de
estratégias uniformes? De modo a materializarmos este projecto, realizamos um estudo para

o qual foi adoptada uma metodologia de investigacao de tipo quantitativo.

A amostra do nosso estudo é constituida por dois alunos de 2° ano, quatro de 3° ano e

um de 4° ano de escolaridade, referindo que todos eles estao inseridos na mesma turma.

Os dados recolhidos basearam-se nos erros mais comuns realizados pelos alunos, ou
seja, palavras em que determinado fonema pode corresponder a mais do que um grafema.
Numa primeira fase, foi entregue aos alunos uma ficha composta por varios exercicios, no
qual deveriam completar as palavras com o grafema correcto. Apos sistematizacdo dos erros e
adequacao de estratégias para superacao dos mesmos, voltamos a passar a mesma ficha de
trabalho. Salientamos ainda, que na recolha de dados, utilizaram-se grelhas e graficos de
analise de erros cometidos por exercicios, aluno e ano de escolaridade, de modo a confrontar

os erros realizados nos dois momentos de aplicacdo da ficha de exercicios.

Face aos resultados recolhidos, constatamos que os erros ortograficos nao
desaparecem, mas tendem a ser menores a medida que o aluno progride de ano. Verificamos,

também, que o erro é susceptivel de ser corrigido, uma vez, que as incorrecces ortograficas
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tendem a ser em menor nimero, apos o professor analisar e classificar os erros cometidos
pelos alunos e programar as suas aulas nao exclusivamente em funcao dos conteldos, mas
procurando estratégias que se integram numa pedagogia de escrita, teoricamente
fundamentada e programadas. O que nos leva a supor que a apreensao e compreensao das
regras gramaticais € um processo repetitivo e continuo. Nao nos devemos restringir
meramente em ensinar determinada convencao gramatical num ano de escolaridade
especifico porque assim o manual o aconselha, mas sim durante toda a escolaridade. Convém
todos os anos lectivos e durante o ano lectivo reavivar a memoria dos nossos alunos para a
aprendizagem e consolidacao das regras gramaticais que condicionam o uso da linguagem
escrita, seja através, da repeticdo das regras, de jogos, de trabalhos efectuados pela turma
ou aluno... O fundamental é garantir ambientes favoraveis que permitam o desenvolvimento e
sistematizacao de aprendizagens iguais e acessiveis a todos, que lhe déem prazer e vontade

de aprender, é assim, descobrir a escrita através da propria escrita.

Convém, no entanto, referir que a aplicacdo deste tipo de estratégia €, muitas vezes,
condicionada pelo factor tempo, uma vez que as turmas sao muito extensas ou compostas no

caso do 1° Ciclo do Ensino Basico por todos os anos de escolaridade.

Chegando ao fim da nossa dissertacao, gostariamos de referir o quanto este trabalho
de pesquisa se averiguou importante em termos profissionais. Ao longo da sua elaboracao,
tivemos oportunidade de compreender até que ponto a aquisicdo e o dominio do processo da
escrita e das normas ortografia sao uma actividade a longo termo, sendo um trabalho
colaborativo, requer esforco e repeticao, quer por parte do professor ou do aluno. Ficando
bem patente a ideia, que quanto mais o professor insistir numa regra que apresenta
dificuldade por parte do aluno, mais facil sera o trabalho de interiorizacdo da mesma (um
aluno que interioriza algumas regras em nove meses tera menos dificuldade do que o aluno
que aprende as mesmas em nove semanas). Professor que deve mudar os seus habitos mais do
que os conteldos e diferenciar as técnicas para adquirir esses habitos. Alunos que também
devem deixar de ver no professor, aquele que sanciona e passa-lo a ver como um aliado,

interessado e motivado nas suas aprendizagens.
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Anexo |

Producdes dos alunos primeira ficha

Escola [ 4 & fomdada

Nome /| Ano:_/C

1- Completa com x ou ch.

Na praia o Féli_y apanhou con _&_as, saltou da pran _g&_a para a agua
N\
e até passeou na lan L‘La do padrinho @avier.

Comecou a vﬁ; over e regressou com os padrinhos a casa no ta_y( i do
N
«.Q;,ioo.

A noite doia-lhe a garganta e tomou um ( arope de cenoura.

2.Completa as lacunas:
o rapa%,
(o] rapag5 da Foz levava o caba _])\
Ern_dez ananasep que o peti%_ levava ao avé. Ele ficou feli _%_ edeu ao

peti Ly Um casaco com capu), )
3. Completa com ¢, c, s ou ss.
. - ~ ~ .44/"\ )
A avé 1 ecilia fez doég'i_e de pé,.ego. O avd comeu uma tae;é e diy, e que

estava _,, aboroso e pediu mais um pﬂd{)s_7 0. Ao almc@;o s ja comeu _, opa

de € ebola com chouri@q e uma ma_. 3.
/ ]
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4. Completa as palavras com nh ou Ih:

Dese o coefh o andirigbas joani\a fol), as
Madrim[)a figda orel} a montan_ﬂ‘_a ara mﬁ_a

5. Completa com rou rr:
Pé,a feina buppo hona comer cam o cenoug a

bann iga pepnigo fen,0 amumo conedor  vagyedor

6. Completa os espagos das frases que se seguem, com m ou n.

Ja escrevemos ciy co cartas aos nossos correspo y de  tes.
Ewtra e se_ ta-te.
Finalme_nte co seguimos participar no cayppeonato.

Pex, durei o lex ol no este s dal.

7.Completa os espagos com &o ou am.

And@por ai muitas pessoas que t@ém o que fazer.
Se nsf, se despacharem, nunca apanha@: comboio.
No Ver é&cheggos turistas.

E um presente que os meus pais me derg .
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Nome ;2,

Escola _, - 5

Ano: J. "

1- Completa com x ou ch.

Na praia o Félin | apanhou cor@as, saltou da pranﬁ&_a para a agua
. o . g,
e até passeou na Iar%;a do padrinho %awer.

P
Comegou a‘k,/'i ~Jover e regressou com os padrinhos a casa no ta_~(i do

Q&__ico.

A noite doia-lhe a garganta e tomou umy % ) rope de cenoura.

2.Completa as lacunas:

(@] rapa%ﬂa Foz levava o cabap;ﬁ./

E@'{dez ananaseJ) que o petiz%,levava ao avé. Ele ficou feli%e deu ao

peﬁﬁum casaco com capu%“é(

3. Completa com ¢, c, s ou ss.

A avé@écilia fez d@ de pé@%go. O avé comeu uma taj: ae d&:\a que
estava _) aboroso e pediu mais um peda';’_i@f Ao alma@b s6 ja comeu X opa

dg( 3, ebola com chour{\*9 e uma ma(2.4.

N
Y~

(o] mpa;?y/
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4. Completa as palavras com nh ou Ih:
Dese_ﬁg ooej&_o andirib&as joaniam\)a’a fo%\_as
Madri;_,&h ﬁQQa oreﬂ_ a montaml_\a ar@b

5. Completa com rou rr:
Péya feiya bul® hojra coxyer caljlo cenousla
bayyiga peiigo fei>o ajfumo  coXedor vay{edor

6. Completa os espacgos das frases que se seguem, com m ou n.

Ja escrevemos ci\co cartas aos nossos corresponden, tes.

Exvfra e senta-te.
Finalme 4 te con\seguimos participar no caywpeonato.

Pe_. durei o le~gol no este_~dal.

7.Completa os espacos com &o ou am.
gn
An@or ai muitas pessoas que @ém o que fazer.

Se r@e despacharem, nunca apanharg’g o0 comboio.

No Verqgche@)s turistas.

E um presente que os meus pais me derg . |
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Nome _3

1- Compleheomxouch.

Na praia o Féli_\, apanhou condil, as, saltou da pran(h. a para a 4gua
eahépasseounalsr@domdrimi_avier.
ComeooanLoveteregwssoucomospadﬁnhosacasanotélido

A noite doia-the a garganta e tomou um ___arope de cenoura.

2.Completa as lacunas:

OWID/
Orapa:;b«hFozlevavaocaba
Er@bezmanase_D_queopeﬁz\bJevmaoavb.Eleﬁooufeli%,edeuao
peﬁ)gumeasacocommpuzﬁf
3. Completa com ¢, c, S OU SS.

Aavb-glecﬂiafezdo&edep@}go.Oavbeomeumtata@aedi_f}ga que
estavag_abomsoepediumiswnpedaffo.Aoahw_qzoséjécmnonpa
deg’@bdamdmn'_gcoemnama%@. :
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4. Completa as palavras com nh ou Ih:
Deseyjo codfh 0 ancﬁ/ri&@s joaniqha ol _as
Madrhgg f@@ omm;‘_a Ma ara_&ba

5. Completa com rou rr:
Péna feina bumg hoha coxyer ca>)o cenouha
bazniga peligo fexno aziumo cozpgdor  vayedor

6. Completa os espacos das frases que se seguem, com m ou n.
Ja escrevemos cix, Co cartas aos nossos correspon, de_/xfes.

Ex.fra e sentate.

Finalme nte conrseguimos participar no caéneonam.

Pepndurei o lex\col no estexydal.

7.Completa os espacos com &o ou am.

Andouy,por ai muitas pessoas que ni5t8m o que fazer.

Se nj5se despacharem, nunca apanha@p comboio.
A

No Ver zcheganos turistas.

E um presente que os meus pais me derq .
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Nome __ | Ano: 5% _

1- Completa com x ou ch.

Na praia o Féli_x__ apanhou con_}, as, saltou da pran (- a para a 4gua
e até passeou na lan do padrinho __avier.
Comegou a &_over e regressou com os padrinhos a casa no tax ido

( % Jico.

A noite doia-lhe a garganta e tomou um @ampe de cenoura.

2.Completa as lacunas:
o ﬂurm%7
o] rapal?) da Foz levava o cab%}
Er_o;_déz ananase s que 0 peti_% levava ao avd. Eleﬁooufelig}}edeu ao

L
peﬁ%umuasacocommp@
3. Completa com ¢, ¢, s ouU Ss.
Aavb_ﬁ_eciliafezdc@}edepé_m_ego.Oavécomeumnatag,aedi_lﬂe que

estava_;;_aborosoepediumaisumpeda_}m_o.Aoalmo__g_osﬂjéoomeuL_upa

de@bola com chourit_oeumamal &
7 7
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4. Completa as palavras com nh ou Ih:
Dese 0 coe_ﬂko andiriplas joani ) a fo_liL as
Madrim&\‘a fi jha orell a monta AA_E araglia

5. Completa com r ou rr:
P@\a’ feij,a bul o hopa coper cajl o cenoupa

bay _iga peigo fé%;o ajlumo cogedor vamedor

6. Completa os espagos das frases que se seguem, com m ou n.
Ja escrevemos ci . co cartas aos nossos comaspom_d@w.
Finalmq@e COo_ Seguimos participar no ca cpeonato.

Pe _&_dufei o le . col no este . dal.

7.Completa os espagos com &o ou am.

Andyy, por ai muitas pessoas que nog t8m o que fazer.
Se n&_ se despacharem, nunca apanhq@o comboio.
No Ver g, chegaw 0s turistas.

E um presente que os meus pais me der ..
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Nome [:o Ano:_ 30

1- Completa com x ou ch.

Na praia o Félix__ apanhou concl, as, saltou da pra \a para a 4gua
e até passeou na lan |, a do padrinho _x_avier.

Comegou a &Ql_over e regressou com os padrinhos a casa no ta_x_i do

™
/ICO.

' A
A noite doia-lhe a garganta e tomou um @prape de cenoura.

2.Completa as lacunas:
o rapa%
0] rapa% da Foz levava o cab@
Ergadez ananasei que o peti% levava ao avd. Ele ficou feli _gb_ edeu ao

peti% um casaco com capu _%
3. Completa com ¢, ¢, s ou ss.
A avé _L@ecma fez do Cede pé@go. O avd comeu uma ta _<l“._ aedilye que

estava ), aboroso e pediu mais um peda{ o. Ao almo¢ o s0 ja comeu ) opa

de € ebola com chouri_c0 e uma ma_ca.
J] I
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4. Completa as palavras com nh ou Ih:
Desea&o ooem}_\_o and?ri A\as joani a&_a fo Qiﬁ as
Madri _/,&a fi _ﬂa ore_&ﬂ;_a monta _/,&13 ara Q,\‘Da

5. Completa com rou rr:
Pé a feina buy,0 hopa cooper cazy 0 cenouna

basy.iga penigo fespo  axpumo  coppedor  vagyedor

6. Completa os espacgos das frases que se seguem, com m ou n.
Ja escrevemos Ci, €o cartas aos nossos correspo sy de ntes.

Eontra e sennfa-te.

Finalmen, te co_seguimos participar no ca gnpeonato.

Pe Mdurei o le\¢ol no este ndal.

7.Completa os espagcos com &o ou am.

And,., por ai muitas pessoas que n___ tém o que fazer.
Se nz, se despacharem, nunca apanhar,z 0 comboio.
No Vera: chegp.,.0s turistas.

E um presente que os meus pais me derc.,..
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Escola EB1 DAc nlAdDA

Nome 6 et

1- Completa com x ou ch.

Na praia o Féli x__ apanhou con ¢ lhas, saltou da pran ¢ Jxa para a 4gua
e até passeou na lan{x |a do padrinho _X_avier.

ComegouaLj;overeregressouwmospadﬁnhosawsanoiﬂ_&ido

;Ja__ico.

A noite doia-lhe a garganta e tomou um _x_arope de cenoura.

2.Completa as lacunas:
O rapaz

O rapa/ da Foz levava o cabaz .
Erﬂ\dezananaseg_queopeﬁ@:}mvaaoavﬁ. Ele ficou feli 2 e deu ao

pe@ um casaco com capl@

3. Completa com ¢, c, s ou Ss.
B -
A avb ( ecilia fezda@é de p&//ego. O avb comeu umatadg_a edipe que

estava _/\ aboroso e pediu mais um peda__o. Ao alrn@p s0 ja comeu 4 opa

de _£ebola com chouri . 0 e uma ma_@
/

92



Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

4. Completa as palavras com nh ou Ih:

Dese_nﬁo coe_iéL (o] andiri#s joani _ﬂ,;a fo _@oas
{ ' n 1

Madriv/a f@a j monta_1-.a ara,.|.a

5. Completa com rou rr:
Péna feila bull ho’a oo@r cajulo cenousla
basliga peyndgo feyo apumo covedor  vayedor

6. Completa os espagos das frases que se seguem, com m ou n.
Ja escrevemos ciy, co cartas aos nossos correspo_, de ntes.

E nwtrae se. ta-te.

Finalme_., te coy, seguimos participar no ca..peonato.

Peq. durei o lex. ¢ol no este dal.

7.Completa os espacos com @o ou am.

And..; por af muitas pessoas que nz. tém o que fazer.
Se n_g. se despacharem, nunca apanha comboio.
No Verzy ehe@bs turistas.

E um presente que os meus pais me deé;\
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Escola

Nome 7 Ano:(©

1- Completa com x ou ch.

Na praia o Féli/_ apanhou oon(g 'ps, saltou da pran;|,_a para a agua
e até passeou na lar( % a do padrinho _Y_avier.
Comegou a ),_over e regressou com os padrinhos a casa no ta_y i do

{ % ico.

A noite doia-lhe a garganta e tomou um _\/ arope de cenoura.

2.Completa as lacunas:
o] mpa_K
(o} rapa;i‘_.da Foz levava o caba ¥
Eryy. dez ananase ~ que o peti ¢, levava ao avé. Ele ficou feli LY. e deu ao

iy
peti 3 um casaco com capu 2

3. Completa com ¢, ¢, S OU SS.

A avé (_ecilia fez do. e de pé \ego. O avé comeu uma t@ ediine que
estava _/ aboroso e pediu mais um pede@):. Ao almo, o s6 ja comeu /,opa

de _ ebola com chouri (0 e umama _(\-";é.
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4. Completa as palavras com nh ou Ih:

Dese,jo  coello andirQ_mas joaniyia fo_ /| as
Madri. a filla ore /ja monta., ). a ara, A

5. Completa com r ou rr:
Pé,a feina buxo hoja coper caj 0 cenousa

baviga pe_nigo fejyo anumo cojedor  vajsedor

6. Completa os espagos das frases que se seguem, com m ou n.

Ja escrevemos ci.._co cartas aos nossos correspo., de .. tes.
E.o tra e se fa-te.
Finalme_te _Q;;seguimos participar no canypeonato.

Pec durei o lecngol no este-ndal.

7.Completa os espagos com do ou am.

Andy. por ai muitas pessoas que n, ¢ tém o que fazer.
Se nx;‘ se despacharem, nunca apanha@p comboio.
No Ver@_ chegyos turistas.

E um presente que os meus pais me der .
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Producdes dos alunos segunda ficha

Escola

Nome /] Ano:_2¢

1- Completa com x ou ch.

Na praia o Félix-_ apanhou con_cfs as, saltou da pran_cl, a para a agua
e até passeou na lan _p_fnLa do padrinho _~¢ avier.
Comegou a _y over e regressou com os padrinhos a casa no ta_xi do

@co.

A noite doia-lhe a garganta e tomou um( g'ﬁ/ arope de cenoura.

2.Completa as lacunas com s ou z:

O rapa_

o] rapaﬁ da Foz levava o caba, .
Eram dez ananase@/\que 0 pef@)levava ao avd. Ele ficou feli iy e deu ao

v

peti L U casaco com caplé,_;)

3. Completa com ¢, ¢, S ou ss.

A avo [ ecilia fez do_c e de pésaego. O avd comeu uma tac a e dipie que

estava _,_aboroso e pediu mais um peda_ 0. Ao almo_¢ o s6 ja comeu 1, opa
{ 1

de _: ebola com chouri¢ 0 e uma ma_¢ &.
f‘ f
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4. Completa as palavras com nh ou Ih:
Dese b 0 coe_(}0 andiri .}, as joani_lia fo_{ [, as

Madri . a fill.a ore i a monta_|. a ara ia

5. Completa com rou rr:
Péya feina bupyo hopna coer caxny0 cenou_sa

ba_jniga penigo feyo ajwumo coxyedor  vaynedor

6. Completa os espagos das frases que se seguem, com m ou n.
Ja escrevemos Ciq, €O cartas aos nossos correspo@pe tes.
Entra e seta-te.

Finalme nte co.seguimos participar no ca,. peonato.

Peégjurei o le.col no este . dal.

7.Completa os espagos com do ou am.

And_c . por ai muitas pessoas que n_ce tém o que fazer.

Se né :gg}se despacharem, nunca apanhar@. H“p comboio.
No Ve@\:heg ..,08 turistas.

E um presente que os meus pais me der q. .
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A

Escola I - ©

Nome ’f:\, Ano: ﬁ

1- Completa com x ou ch.

Na praia o Félin/. apanhou con @‘&ﬂgs, saltou da prané’J'xﬂa para a agua

e até passeou na Iave'/a do padrinho __X‘avier.

Comegou a ¢, _over e regressou com os padrinhos a casa no ta( i do

A

("\_ﬁ/:?ﬁ:o. -

A noite dofa-lhe a garganta e tomou un@rope de cenoura.

2.Completa as lacunas com s ou z:
(o] rapq;?/

O rapa'%,da Foz levava o cabays,.
E d . se )\ tiva, e a ao avd. Ele ficou feli) deu ao
ram dez ananase\ que o pe UT}F evava a x%/e

petivzyum casaco com capu ZZ
4 J

3. Completa com ¢, c, S ou Ss.

) ) 5
A avo f&,;ecilia fez do(’_e de p@go. O avé comeu uma te;(ﬁa e d@e que
.y =
estava naboroso e pediu mais um ped@é. Ao almc{ﬂgg soja comeu@apa
de _“ ebola com chour@ e uma mag&é.
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4. Completa as palavras com nh ou Ih:

Desed~.0 coe (1,0 andiri, as = joaniylva fol Jnas
Madrip ia fillna ore\l\a monta ya arapla

5. Completa comrourr:

Péfga feiyga buwo hoga coger cayZ/o cenoug.a
banpfziga pejligo fepo apumo  copzedor vamedor

6. Completa os espacos das frases que se seguem, com m ou n.
Ja escrevemos cjg, €O cartas aos nossos correspoé}ie@;tes.

Ex trae s@a-te.

Finalme,_te coy seguimos participar no caygpeonato.

N\
P%Ebdurei o lea.col no estey,_dal.

7.Completa os espagcos com o ou am.
NS
Andvepor ai muitas pessoas que ng_p-tém o que fazer.

Seng E/se despacharem, nunca apanha@ comboio.

No Ve 5 ’rg:‘chegw\os turistas.

E um presente que os meus pais me der ;.
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Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

Escola E D 1 & Leuludn

Nome 3 e - S L Ano: 3%

1- Completa com x ou ch.

Na praia o Féli . apanhou conf as, saltou da prancl, a para a agua
e até passeou na lan ¢} a do padrinho ._avier.

Comecou a Cly_over e regressou com os padrinhos a casa no ta_Y_i do

4 ico.

A noite doia-lhe a garganta e tomou um __arope de cenoura.

2.Completa as lacunas com s ou z:
o rapa;,?,
0 rapa%;da Foz levava o caba;%,
Eram dez ananase, que o peti 5% levava ao avé. Ele ficou feli 7ye deu ao

peti If um casaco com capu ;%ﬁ

3. Completa com ¢, ¢, s ou ss.
A avé {ecilia fez do_ 0 e de pénnego. O avd comeu uma ta cae dipne que

estava » aboroso e pediu mais um pedag_,_o. Ao almo _Qr,_o s0 ja comeu p opa

de f_ebola com chourif%o e uma maj;,_é.
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Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

4. Completa as palavras com nh ou lh:
Desexh 0 coell o andirinn)as joanipha fo (. as
Madrinh\a filla ore ) a montas.la  arayfa

5. Completa com rou rr:
Péna feina bupo hopna coper can0 cenouna

ba_mliga penigo fexyo amumo coppedor vayyedor

6. Completa os espacgos das frases que se seguem, com m ou n.
Ja escrevemos ci, o cartas aos nossos corresponde.tes.

Ex fra e se, ta-te.

Finalme te co,, seguimos participar no cay.peonato.

Pe..durei o lex~col no este~~dal.

7.Completa os espag¢os com ao ou am.

Andg, por ai muitas pessoas que nc» tém o que fazer.
Sen _Q'\g se despacharem, nunca apanha@ comboio.
No Ver d¥ chegdn 0s turistas.

E um presente que os meus pais me derg..
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Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

Escola_* > 1 GLoul

Nome _44 Ano:_3"

1- Completa com x ou ch.

Na praia o Féli_»__ apanhou con___as, saltou da pran___a para a agua
e até passeou na lan___a do padrinho __=_ avier.

Comegou a ___over e regressou com os padrinhos a casanota___ido
Bl ico.

A noite doia-lhe a garganta e tomou um arope de cenoura.

2.Completa as lacunas com s ou z:

O rapa_

O rapa_ da Foz levava o caba_ .
Eram dez ananase__ que o peti__ levava ao avd. Ele ficou feli__ e deu ao

peti__um casaco com capu__.

3. Completa com ¢, ¢, s ou ss.
Aavo _eciliafezdo _edepé ego. Oavocomeuumata. aedi eque

estava _.aboroso e pediu mais um peda-_o. Ao almo__o s6 ja comeu __opa

de __ebola com chour@p e umama._a.
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Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

4. Completa as palavras com nh ou Ih:

Dese_ o coe 40 andiri__ as joani___a fo

Madri_ a fi i a ore__ a monta___ a ara

5. Completa com rou rr:
Pé a fei a bu_o ho_a co_er ca_ o cenou_.a

ba. iga pe_ igo fd;o a_umo co_ edor va__ edor

6. Completa os espagos das frases que se seguem, com m ou n.
Ja escrevemos ci__co cartas aos nossos correspo_deétes.
E_ traese_ ta-te.

Finalm% “te co_.seguimos participar no ca__peonato.

Pe__durei o le__col no este__dal.

7.Completa os espagcos com do ou am.

And____ por ai muitas pessoas que n__. tém o que fazer.
Se n____se despacharem, nunca apanhar@o comboio.
No Ver__ cheg___ os turistas.

E um presente que os meus pais me der .
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Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

Escola 43 4 g0 ﬁﬂ,],dg
Nome ‘5 L R _ ~'_,2 Ano:Q ©

1- Completa com x ou ch.

Na praia o FéliX _ apanhou con& as, saltou da pran ﬁa para a agua
e até passeou na lan Aa do padrinho 3 avier.
Comegou a ikover e regressou com os padrinhos a casa no t4_{ ido

[l
A noite doia-lhe a garganta e tomou um _Ghharope de cenoura.

2.Completa as lacunas com s ou z:
o rapa;ér
O rapa _f.‘jx(da Foz levava o caba\_z%
Eram dez ananase—\ que o peti 7%, levava ao avé. Ele ficou feli%e deu ao

peti %L um casaco com capu %.
3. Completa com ¢, ¢, s ou ss.
A avo _Eecilia fez do_Ze de p‘_g_é/égo. O avb comeu uma taa e diZ/e que

estava _/Laboroso e pediu mais um peda <o. Ao almo_co s6 ja comeu _/\opa

de _Zebola com chouri_ =0 e uma ma_24a

V=
———
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Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

4. Completa as palavras com nh ou lh:

Dese _:rmo coe _gl;o andiri _,\Jlas joani Q&a fo lﬁ' as
_.) e ) ” (\

Madri p\ia fi_Lha oreg‘l\_a monta ~.Va ara_yVa

5. Completa com rou rr:
Pésa feixa buzje hoza cojuer ca_jio cenou.la

baziiga pelligo femo allumo colledor  val'zedor

6. Completa os espagos das frases que se seguem, com m ou n.
Ja escrevemos ci_‘co cartas aos nossos correspo_~fe ites.
Eptra e senta-te.

Finalme_1te co/) seguimos participar no ca/ypeonato.

Pe) durei o le_s.¢ol no este_ydal.

7.Completa os espagos com &o ou am.

And_Zvippor ai muitas pessoas que n _'a_;; tém o que fazer.
Se n_c . se despacharem, nunca apanhar iéo comboio.
No Vera.e cheg e ps turistas.

E um presente que os meus pais me der@
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Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

Escola

Nome ﬁ 6 Ano:_ 5

1- Completa com x ou ch.

Na praia o FéliX__ apanhou cond,_as, saltou da prangfl_a para a agua
e até passeou na Iar\cl,_a do padrinho _x_avier.

Comegou a (;é,_over e regressou com os padrinhos a casa no ta )~ i do
Qg,'ico.

A noite doia-lhe a garganta e tomou um _X_arope de cenoura.

2.Completa as lacunas com s ou z:

O rapa/

O rapa 6,da Foz levava o caba%.
Eram dez ananas@vque o peti %Ievava ao avo. Ele ficou feli %e deu ao

peti % um casaco com capu%.
3. Completa com ¢, ¢, s ou ss.
A avo ¢ ecllia fez do_e de pé4iego. O avé comeu uma t ?';a e d@e que

estava A_aboroso e pediu mais um peda Tua Ao aimo?_o s6 ja comeu _Aopa

de ¢ebola com chour@b eumamag &.
/
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Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

4. Completa as palavras com nh ou Ih;:

Deseio coeﬁio andiri %Zs joaniﬁéa foﬁ:’_as
/ ]
MadrimZLa fi ﬁa ore ﬂa montam,_/ka ara _ﬁZa

5. Completa com r ou rr:
Péna feina buazo hc@a coner ca/lo cenou/la

ba nniga pesligo fexpp azjumo cosgedor  va_ngedor

6. Completa os espacos das frases que se seguem, com m ou n.
Ja escrevemos cin co cartas aos nossos correspo_nde tes.
Ey.tra e se pta-te.

o~

Finalme o, te cop seguimos participar no c«:-@beonato.

Pe mdurei o le n ol no este ,»dal.

7.Completa os espagcos com o ou am.
Anc@ por ai muitas pessoas que rw_:&_ tém o que fazer.
Se ngg; se despacharem, nunca apanhar<, o comboio.
No Ver. o chegé;)os turistas.

—/

E um presente que os meus pais me delé/ 2 ).
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Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

Escola

Nome —? Ano: “lg

1- Completa com x ou ch.

Na praia o Féli¥X__ apanhou cong(, as, saltou da prandh. a para a agua

e até passeou na Iam‘i“L ado padrinhoi avier.

Comegou a<l., over e regressou com os padrinhos a casa no ta,)_ i do

P, _ico.

A noite doia-lhe a garganta e tomou um __arope de cenoura.

2.Completa as lacunas com s ou z:

O rapas

T

O rapa M% da Foz levava o cabay, .
Eram dez ananas ue o pefi . _levava ao avé. Ele ficou feli-, e deu ao
5 7

etis, um casaco com capus, .
p 2 PU%A
{ J

%)

3. Completa com ¢, ¢, s ou ss.

A avo ( _ecilia fez do e de pé ego. O avd comeu uma tag}‘—;a edime que
estava<_aboroso e pediu mais um peda_?_o. Ao almog;_o s0 j&a comeu~) opa

de(O ebola com chouri%;o euma ma%Jj.
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Prevaléncia dos erros na escrita. Contributos para a sua pedagogia

4. Completa as palavras com nh ou Ih:

Dese, [, 0 coei o andiripnfas joanin.y, a fo_([. as
Madrin. . 2 fiJ) a ore(L a monta,.(.a arav( a

5. Completa com rou rr:
Péxa feiy,a buy.0 hopa coper carn-0 cenouna

baxpiga perigo fenpo aywumo cogpedor  vagyedor

6. Completa os espagos das frases que se seguem, com m ou n.
Ja escrevemos ci, co cartas aos nossos correspa,, dentes.
E~ntra e se. ta-te.

Finalme,, te co.. seguimos participar no ca..peonato.

Pe-. durei o len,_col no estepdal.

7.Completa os espacos com &0 ou am.

Andgpor ai muitas pessoas que ng:g_ tém o que fazer.
Se rL.o_se despacharem, nunca apanha@ comboio.
No Ver(is cheg. . 0s turistas.

E um presente que os meus pais me derg nn~
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