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Resumo

Neste relatorio tentamos demonstrar a transversalidade da leitura ao longo das
planificacées, dos planos de aula, quer de Portugués quer de Espanhol, e ainda outras
finalidades.

Para uma compreensao eficaz do conceito de leitura e sua transversalidade, tratamos
o modelo de Compreensao da Leitura, de Jocelyne Giasson (2000), mais particularmente, os
processos que implicam o leitor na compreensao textual e, nomeadamente, no uso das

inferéncias, cuja tipologia caracterizamos.

A competéncia em leitura e, consequentemente, a socializacao dos sujeitos que dai
advém, deu o mote para uma pesquisa exaustiva da presenca das inferéncias nos manuais de
cada uma das disciplinas, para além dos planos de aula. De facto, tivemos o cuidado de
procurar o modo como a leitura é tratada tanto no manual de Portugués como no de

Espanhol, no que concerne a tipologia de inferéncias apresentada.

Igualmente fizemos uma reflexao acerca da pratica pedagodgica, enquanto contributo

para um saber fazer, exigido ao verdadeiro professor do século XXI.

Palavras-chave: Estagio pedagogico; Leitura; Inferéncias; Planificacdes.



Resumen

En este informe de practicas, intentamos demonstrar el sentido transversal de la
lectura a través de las planificaciones, de los planes de clase, tanto en Portugués como en

Espanol, y también en otras finalidades.

Para una comprension eficaz del concepto de lectura y su sentido transversal,
tratamos el modelo de Comprension de la Lectura, de Jocelyne Giasson (2000), mas
particularmente, los procesos que implican el lector en su comprension textual v,

especialmente, en el uso de las inferencias, cuya tipologia caracterizamos.

La competencia lectora y, consecuentemente, la socializacion de los sujetos que de
ahi adviene, dio mote a una pesquisa exhaustiva de la presencia de las inferencias en los
manuales de cada una de las asignaturas, y también en los planes de clase. De hecho, tuvimos
el cuidado de buscar el modo como la lectura es tratada, tanto en el manual de Portugués

como en el de Espaiiol, en lo que concierne a la tipologia de inferencias presentada.

De igual modo, hicimos una reflexion sobre la practica pedagogica, como contribucion

para un saber hacer, exigido al profesor del siglo XXI.

Palabras clave: practicas pedagogicas; Lectura; Inferencias; Planificaciones.
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Promocao da Leitura: Compreensao e Socializacao

0. Introducao

A leitura e as praticas a esta associadas, € a base de todas as aprendizagens. Ser
leitor assiduo é um compromisso com a aprendizagem porque, normalmente, apresenta

menos dificuldades, na escola, o aluno que tiver habitos de leitura.

Assim, a leitura e as suas praticas irdo fornecer um enorme grau de transversalidade
ao presente trabalho, ou seja, a nossa escolha para investigacdo no estagio pedagdgico de
Portugués e Espanhol, suportado por um relatoério a defender em juri preparado para o efeito,

recai numa profunda reflexao sobre as inferéncias no processo de compreensao leitora.

Durante muitos anos, as praticas de leitura em Portugal ndo iam para além das
praticas que se faziam na escola. Hoje, é diferente. A escola tem de formar leitores para o

mundo, leitores para a Europa numa perspetiva de universalidade’.

Nesse sentido, recaem as diversas tentativas do PNL (Plano Nacional de Leitura)? de
formar leitores e, mais precisamente, de fazer das criancas e dos jovens adolescentes leitores
do mundo que sejam capazes de interpretar e criticar ativamente aquilo que leem para que,
dessa forma, se tornem socialmente ativos, ndo apenas no meio que os rodeia, mas também

de forma mais abrangente, ou seja, na escola e para além dela.

No entanto, os resultados do PISA (Programme for International Student Assessment)?
em Portugal, foram o grande momento de consciencializacdo dos fracos resultados, em
compreensao em leitura, que os alunos atingiram. Esses resultados colocaram o nosso Pais em
lugares pouco confortaveis, comparativamente aos paises do Norte da Europa, no que
concerne aos resultados em compreensao leitora dos alunos da escola portuguesa. De facto,
mostraram, ainda, que os alunos ndo tém capacidade para a compreensao, interpretacao dos

textos escritos, colocando em causa a propria socializacao destes.

Com efeito, da mesma forma, o processo de leitura e o seu ensino-aprendizagem veio
mudando a medida que as sociedades avancaram e evoluiram. Hoje, o conceito de leitura nao

€ o mesmo de ha alguns anos recentes atras, pois, da simples descodificacdo do texto, que

' A OCDE comecou a trabalhar com esta metodologia (PISA) para perceber, através de um teste de
avaliacao internacional, os niveis de literacia dos alunos com 15 anos nas areas de Matematica, Ciéncias
e Leitura.

2 0 Plano Nacional de Leitura tem como principal objetivo elevar os niveis de literacia dos portugueses e
aumentar o desenvolvimento da leitura, em termos individuais, mas também para um progresso
nacional, comparando o nosso pais com os outros parceiros europeus.

3 0 PISA que nos diz mais respeito é o da Leitura que avalia a capacidade de interpretacdo através da
avaliacao de textos escritos dos alunos. O PISA em Leitura, feito em Portugal (2012), obteve resultados
pouco destacaveis, tais como 98% da média da OCDE.

Os paises da Europa que obtiveram os melhores resultados foram a Finlandia (106% da média da OCDE),
a Irlanda (105%) e a Polonia (104%).
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Promocao da Leitura: Compreensao e Socializacao

nao passava de uma leitura mais literal, onde os leitores se enquadravam no chamado [eitor
modelo®, atualmente, passou-se aos varios tipos de leitor, ou seja, cada sujeito vale por si
mesmo, onde a compreensao do que se faz daquilo que se é é fundamental.
Consequentemente, cada vez mais nos apercebemos que o individuo que se tornou um leitor
por prazer €, sem divida, um individuo dotado de mais sabedoria e conhecimento, o que

implica que a leitura se deva tornar numa presenca constante na vida de cada um de nos.

Mediante o exposto, assistimos hoje a uma quantidade imensa de leitores, pois os
textos e a sua multiplicidade variam de um modo tdo repentino que fazem com que os

leitores competentes’ sejam portadores de miltiplas competéncias.

O Modelo de Giasson (2000), estudado na Unidade Curricular de Didatica do
Portugués, ira servir de suporte ao presente estudo. No referido modelo, contemplam-se trés
variantes: relativas ao leitor e as estruturas do mesmo; relativas ao contexto e relativas ao
texto. Mais adiante, neste trabalho, propomo-nos apresentar este modelo de forma

detalhada, porque a sua pertinéncia é bastante importante.

Como o proprio titulo indicia, a compreensao da leitura ajuda a socializacdo dos
sujeitos. Um individuo que melhor & e que compreende aquilo que & tem mais
probabilidades de poder ser um sujeito ativo e interventivo na sociedade a que pertence,

como ja afirmamos anteriormente.

O presente estagio, que da corpo a este relatorio, apresenta um carater bidisciplinar,
ou seja, estagiamos em Portugués e em Espanhol. Desta forma, patenteia-se com grande
importancia enunciar o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) devido

ao seu enorme grau de pertinéncia na atualidade.

0.1. Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

Tendo em conta o carater bidisciplinar deste relatdrio e a sua envolvéncia na Lingua
Espanhola, podemos concluir que retiramos grande vantagem (durante a nossa experiéncia de
estagio supervisionado, com alunos que tinham o Espanhol como Lingua Estrangeira [LE]) de
todas as aprendizagens que o QECR nos disponibilizou. Foi, neste sentido, que pudemos
perceber que podiamos utiliza-lo, ao tirarmos o melhor partido das suas orientacdes, com os

nossos alunos, em contexto de sala de aula e nao so, visto que o QECR

* Para Cavalcanti (2001), ao produzir um texto, o autor faz hipdteses sobre como sera lido ou por que
caminhos o leitor deve ir. A mesma autora sublinha Eco (1979) quando este diz que a isto se refere como
leitor-modelo, visto que este leitor se deve movimentar no nivel da interpretacdo do texto que o autor
ja trabalhou. Deste modo, para Eco (1979: 58) o autor “deve assumir que o conjunto de competéncias a
que se refere é o mesmo do seu leitor.”

5 Segundo Sardinha (2007), leitor competente é aquele que “sabe selecionar a informacdo em funcdo
das caracteristicas do texto, expetativas e sentido” mas que também saiba “elaborar predi¢des ou
antecipacdes fundamentais na construcao de hipoteses”. Ou seja, para a autora “os bons leitores sabem
disponibilizar todo o seu conhecimento para predizer e construir o significado do texto”.

13
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Descreve exaustivamente aquilo que os aprendentes de uma lingua tém de aprender
para serem capazes de comunicar nessa lingua e quais os conhecimentos e capacidades que tém
de desenvolver para serem eficazes na sua atuacdo. A descricdo abrange também o contexto
cultural dessa mesma lingua. O QECR define, ainda, os niveis de proficiéncia que permitem
medir os progressos dos aprendentes em todas as etapas da aprendizagem e ao longo da vida.
(QECR, 2001: 19)

Neste sentido, identificam-se, entao, trés tipos de utilizadores e os respetivos niveis

de proficiéncia a que cada um esta habilitado.

Utilizador

Utilizador -
Elementar Utilizador
Independente Proficiente
A .‘
Iniciacao Elementar Vantagem ¢ .
Autonomia

Figura 1 - Utilizadores e niveis de proficiéncia (QECR: 48)

Na Figura 1, representada acima, podemos observar os trés tipos de utilizadores,
anteriormente referidos. Dentro de cada um desses utilizadores, que por si s6 ja se
distinguem uns dos outros (desde o nivel mais elementar - Elementar - passando pelo razoavel
- Independente - e acabando com o nivel mais competente - Proficiente), identifica-se cada
nivel de proficiéncia. Assim sendo, entende-se que durante ou depois da aprendizagem de
uma LE, o utilizador elementar pode atingir o nivel de iniciacao (A1) ou o nivel elementar
(A2); o utilizador independente pode atingir o nivel limiar (B1) ou o nivel de vantagem (B2);
e, por fim, o utilizador proficiente pode atingir o nivel de autonomia (C1) ou o nivel de
mestria (C2). No entanto, existem ainda outros descritores que podem ajudar o aprendente a
estabelecer o que é capaz de fazer no final de cada nivel de proficiéncia, isto porque esses
descritores “sdao propostos em funcdo de aspetos relacionados com as competéncias
linguistica e pragmatica e ainda com a competéncia sociolinguistica.” (QECR, 2011: 51). Fala-
se entao, de uma forma generalizada, dos descritores de desempenho relacionados com
“Compreender” (subdivide-se em “Compreensao do Oral” e “Leitura”, “Falar” (subdivide-se
em “Interacao Oral” e “Producao Oral” e “Escrever” (subdivide-se em “Escrita”).

Entendendo a partida que o presente relatorio trata do tema da leitura, elencamos
apenas esse descritor em cada nivel de proficiéncia, como podemos verificar na seguinte

Figura 2.
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Compreender

Leitura

A1

Sou capaz de compreender nomes conhecidos, palavras e frases muito simples, por

exemplo, em avisos, cartazes ou folhetos.

A2

Sou capaz de ler textos curtos e simples. Sou capaz de encontrar uma informacao
previsivel e concreta em textos simples de uso corrente, por exemplo, anuncios,
folhetos, ementas, horarios. Sou capaz de compreender cartas pessoais curtas e

simples.

B1

Sou capaz de compreender textos em que predomine uma linguagem corrente do dia-a-
dia ou relacionada com o trabalho. Sou capaz de compreender descricbes de

acontecimentos, sentimentos e desejos, em cartas pessoais.

B2

Sou capaz de ler artigos e reportagens sobre assuntos contemporaneos em relacao aos
quais os autores adotam determinadas atitudes ou pontos de vista particulares. Sou

capaz de compreender textos literarios contemporaneos em prosa.

C1

Sou capaz de compreender textos longos e complexos, literarios e ndo literarios, e
distinguir estilos. Sou capaz de compreender artigos especializados e instrucdes técnicas

longas, mesmo quando nao se relacionam com a minha area de conhecimento.

Cc2

Sou capaz de ler com facilidade praticamente todas as formas de texto escrito,
incluindo textos mais abstratos, linguistica ou estruturalmente complexos, tais como

manuais, artigos especializados e obras literarias.

Figura 2 - Grelha de Autoavaliacdo no dominio da Leitura (adaptado do QECR, 2001: 53).

0.2. Objetivos

Com o presente relatorio, propomo-nos atingir alguns objetivos, os quais passamos a

enumerar. Efetivamente, qualquer trabalho de investigacao deve ter em conta os objetivos

propostos, acontecendo frequentemente, que nem todos sado atingiveis. Ainda assim, qualquer

trabalho devera sempre ser considerado um caminho em aberto para propostas futuras.

0.2.1 Refletir sobre a pratica pedagogica no ambito do Portugués e do

Espanhol

De facto, o estagio ou pratica pedagdgica supervisionada é um tempo de

aprendizagem constante, onde podemos colocar em pratica as aprendizagens adquiridas.

Assistir as aulas das professoras cooperantes, refletir conjuntamente, proceder a auto e

heteroavaliacao, bem como, podermos lecionar na escola, sao momentos que se pretendem

refletidos e igualmente reflexivos no nosso futuro enquanto docentes de Lingua Portuguesa e

de Lingua Espanhola.
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0.2.2. Formar leitores

A formacao de leitores deve constituir uma preocupacao de todos aqueles que estao
implicados na formacao de sujeitos. Como referi anteriormente, a propdsito dos PISA, é
fundamental que se formem verdadeiros leitores capazes de intervir ativamente na
sociedade, numa perspetiva universal. E este aspeto deve ser uma preocupacao que remonta

para os primeiros anos de idade de uma crianca, pois o essencial € que se comece por criar

[...] projetos que visam reforcar competéncias e habitos de leitura entre os mais
jovens, ainda em percurso escolar, que integram, com alguma probabilidade, o contingente dos
que leem (com maior ou menor regularidade). A insercao socioprofissional posterior ditara uma
maior ou menor proximidade com a leitura. (Neves, Lima e Borges 2007: 70)

Deve, assim, ser preocupacao da escola formar leitores desde tenra idade.
Evidentemente que a familia deve interagir com a escola no sentido de criar verdadeiros

ambientes de literacia a partir de casa.

0.2.3. Refletir sobre o lugar da leitura nos documentos, neste caso, os
manuais escolares, que medeiam a pratica pedagoégica

Sendo os manuais artefactos que medeiam a pratica pedagodgica, torna-se necessario
conhecer o modo como se organizam, assim como as praticas de ensino que podem nortear,

bem como, os modelos de ensino ai enquadrados.

No nosso caso, entendemos as inferéncias e a sua tipologia como pontes mediadoras
para a compreensao da leitura. De facto, estas sdao responsaveis pelo modo como a perguntas
subjacentes a exploracao dos textos estdo organizadas e exploradas. Elencar a tipologia das
inferéncias segundo o modelo de Cunningham (cit. Giasson, 2000) e a sua presenca nos

manuais escolares é um objetivo que nos propomos atingir.

0.2.4. Refletir sobre a transversalidade da leitura ao longo da pratica
pedagobgica

Propomo-nos, assim, a partir do modelo de Giasson (2000), de que fazem parte as
inferéncias supracitadas, sinalizar, na pratica pedagogica a presenca constante da leitura,
quer nas planificacoes apresentadas, quer nos manuais, enquanto artificios norteadores da

pratica pedagogica, quer nos restantes documentos que a enquadraram.
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0.3. Organizacao do estudo

Este estudo divide-se em duas partes distintas. Na primeira parte, para além da
introducao, elencamos os objetivos e refletimos sobre a leitura, os modelos de ensino-
aprendizagem e ainda sobre o papel das inferéncias no processo de aprendizagem. E, mais
particularmente, nos manuais de Portugués e de Espanhol. A segunda parte, deste relatorio
foca o estagio, a constituicao do nicleo e o modo como se desenrolou no decorrer do ano
letivo. Fazemos uma alusdo a escola porque o facto de estar implantada numa zona

fronteirica é atributo de algumas particularidades.

Colocamos igualmente as turmas quer de Portugués quer de Espanhol com uma breve
caracterizacao. As planificacdes das aulas assistidas, devidamente justificadas, bem como os

materiais constituidos para o efeito compdem igualmente a parte relativa ao estagio.

No que concerne ao lugar da leitura nas planificacoes este é devidamente refletido,
fazendo a ponte com a parte inicial do estudo e enquadrado nesta parte do relatério.

Seguidamente, apresentamos também algumas atividades de promocao da leitura.

Finalizamos com as Observacdes a Pratica Pedagogica, seguida das Consideracoes
Finais, das Referéncias Bibliograficas e Outros Documentos. Da mesma forma que um corpo de

anexo que entendemos necessario é ainda colocado no final do relatorio®.

® Desse corpo de anexo fardo ainda parte algumas atividades desenvolvidas por nds ao longo do Estégio
Pedagdgico.
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Primeira parte - A leitura
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1. A Leitura

Ja todos passamos, pelo menos uma vez na vida, pelo momento em que falamos de
leitura. Leitura no sentido de ler. Ler e interpretar aquilo que se lé. Ler uma obra literaria,
ler um livro cientifico, ler uma ementa, ler um folheto informativo. Ler. Mas o que é a

leitura?

Podemos definir o conceito de leitura como algo que se desenvolve através de um
processo de interpretacao e compreensao de uma determinada informacao que nos chega ao
cérebro por diversas formas. Ou seja, os cddigos através dos quais deciframos a informacao
que lemos podem ser visuais (matéria escrita), auditivos (matéria musical) ou mesmo tacteis

(matéria em Braille)’.

O interessante ao aprofundar este conceito de leitura é perceber que ele implica
ainda outros processos. Para fazer uma leitura, seja ela de que tema for, é necessario
trabalhar o processo mental e cognitivo; por um lado, no que diz respeito a capacidade de
fixacao das letras e do texto, por outro lado, na descodificacao desses caracteres e na sua
associacao direta (em simultaneo com a leitura) a imagens, a simbolos ou mesmo na criacao

mental da propria matéria que se esta a ler (Damasio e Sardinha, 2011).

Como ja referido anteriormente, existem varias opcoes de leitura. Cada uma delas
tem diferentes intencionalidades e, como tal, requere também diferentes técnicas. Em
principio sera necessario para todas elas usar a técnica da visualizacdo (até no que diz
respeito a leitura musical), ter um primeiro contacto com o texto, com a noticia, com a obra.
Em seguida, para um melhor entendimento da leitura, sera exercida a etapa da sua producédo
oral; ou seja, através da leitura em voz alta e da sua posterior audicao, sdo efetuados
processos mentais que possibilitam ler, falar, ouvir, assimilar e, por fim, compreender e

interpretar aquilo que se esta a ler (Damasio e Sardinha, 2011).

Pondo de parte todos estes conceitos e processos ligados a leitura, é de salientar a
leitura inerente que todos os seres humanos adquirem desde cedo e vao aprofundando ao
longo da vida, dependendo das suas experiéncias, aquilo a que chamamos de leitura do

mundo.
Segundo Oliveira e Prados (2014: 1 cit. Martins 2006)

[...] ao tentar compreender a questao da leitura, vai dizer que ela é uma experiéncia
individual e que pode ser caracterizada como sendo a decodificacdo de signos linguisticos, por
meio dos quais o leitor decifra sinais, e também como sendo um processo de compreensao mais
abrangente, em que o leitor da sentido a esses sinais. Nesta direcdo de pensamento, Martins
(op. cit.) afirma que a leitura é realizada a partir de um dialogo entre o leitor e o objeto lido, e

7 http://conceito.de/leitura acedido em 15-03-2016.
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que esse objeto pode ser de carater escrito, sonoro, gestual, uma imagem ou até mesmo um

acontecimento.

Referindo o conceito acima citado, de leitura do mundo e leitores do mundo,

»8,

de leitura™:

confronta-se como exemplo dessa tematica generalista, o poema de Ricardo Azevedo, “Aula

A leitura é muito mais

do que decifrar palavra.
Quem quiser parar pra ver
Pode até se surpreender:
Vai ler nas folhas do chao,
se & outono ou se é verao;
nas ondas soltas do mar,
se é hora de navegar;

€ no jeito da pessoa,

se trabalha ou se € a toa;
na cara do lutador,
quando esta sentindo dor;
vai ler na casa de alguém,
o gosto que o dono tem;

e no pelo do cachorro,

se é melhor gritar socorro;

e na cinza da fumaca,

o tamanho da desgraca;

e no tom que sopra o vento,
se corre o barco ou vai lento;
e também na cor da fruta,
e no cheiro da comida,

e no ronco do motor,

e nos dentes do cavalo,

e na pele da pessoa,

e no brilho do sorriso,

vai ler nas nuvens do céu,
vai ler na palma da mao,
vai ler até nas estrelas,

e no som do coracao.

Uma arte que da medo,

é a de ler um olhar,

pois os olhos tém segredos,

dificeis de decifrar.

(AZEVEDO apud PERISSE, 2005, p. 2-4)

8 Oliveira, Antonio Deusivam de e Padros, Rosalia Maria Netto (2014): «O que é leitura?», Educagdo,
Gestdo e Sociedade: revista da Faculdade Eca de Queirds, ISSN 2179-9636, Ano 4, n°16. Brasil. 1-5
acedido em 12-03-2016.
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Conforme Oliveira e Prados (2014: 3, cit. por Cosson 2014: 36), existe uma
necessidade em associar quatro elementos fundamentais para um melhor entendimento da
leitura, como uma “competéncia individual e social e um processo de producao de sentidos,
sao eles: o leitor, o autor, o texto e o contexto”’. Para ou autores supracitados, Cosson “tem
a necessidade de combinar esses quatro elementos como um ‘processo Unico e continuo’ no

processo de leitura” (Oliveira e Prados, 2014: 3).

Ainda assim, os autores admitem que existem diferentes formas de desmistificar esse
processo de leitura em si, bem como é passivel a existéncia de varias teorias. Dessa forma,
Oliveira e Prados (2014: 3) afirmam que Cosson (2014) “faz uma analise das diversas teorias

da leitura e mostra a posicao que eles ocupam no ato de ler” e mostra ainda que

[...] numa perspetiva tradicional, a leitura comeca com o autor que expressa algo hum
objeto (texto) que sera assimilado pelo leitor em determinadas circunstancias (contexto). Ler
nessa concecao € procurar o que diz o autor, o qual é simultaneamente ponto de partida e
elemento principal do circuito da leitura. (COSSON, 2014: 37).

Os especialistas referem que a leitura, para além do que entendemos como um
processo de interpretacao e compreensao do texto que deve levar o leitor ao conhecimento

integral do mundo, ndo é mais que

[...] um processo de decifracao do texto e de decodificacao daquilo que ele diz. Nos
casos mais elaborados, ler é desvendar o texto na sua estrutura, tal como se observa na
proposta hoje comum nos manuais de literatura, de se analisar um texto poético a partir dos
conteudos sonoros, lexical e imagistica com que é constituido. Ler é analisar o texto” (COSSON,
2014: 37).

Mas, para outros autores, o ato de leitura prende-se mais com o conhecimento
cultural que cada pessoa vai adquirindo. Nesses termos, para Oliveira e Prados (2014: 4),
Britto (2006: 84) garante que “ler € uma acao intelectiva, através da qual os sujeitos, em
funcdo de suas experiéncias, conhecimentos e valores prévios, processam informacao
codificada em textos escritos”. Entendendo estas palavras percebe-se que, para o autor, o
processo de leitura vai mais além da simples aquisicdo de conhecimentos, pois o papel que
cada um alcanca na sociedade faz dele um cidadao capaz de se posicionar no mundo, ou
como ja referimos anteriormente, tornar-se leitor do mundo: “A leitura é um ato de
posicionamento politico do mundo e uma agéo cultural historicamente constituida” (BRITTO,
2006: 84).

Para corroborar essa ideia, Oliveira e Prados (2014: 4) apresentam-nos a opiniao do

processo de leitura segundo Soares (1988: 28) que afirma:

[...] a leitura é um processo politico, e que os agentes que formam os leitores, como é
o caso dos alfabetizadores, dos professores e dos bibliotecarios, desempenham um papel
politico e que a acao deles podera ou nao ser um instrumento de transformacao social. Nessa

% Este modelo encontramo-lo em Giasson (2000), autora citada no decorrer deste trabalho.

21



Promocao da Leitura: Compreensao e Socializacao

perspetiva, o presente ensaio teve como objetivo discorrer sobre o entendimento do que é
leitura; no entanto, uma questdo que precisa ficar clara é que a leitura ndo deve ser
obrigatéria; ela precisa ser algo prazeroso e que contribua para a formacao individual e social
do homem.

1.2. A compreensao leitora

O ato de ler remete para a identificacao de caracteres, de letras, de palavras, de
frases que cada individuo associa e interliga, fazendo a sua propria compreensao da matéria
lida, consoante os conhecimentos que tem do mundo. Isso traduz-se na sua compreensao
leitora, na compreensao que cada um faz da leitura feita, na compreensdo do proprio texto
escrito. (Amado e Sardinha, 2013)

O facto de lermos na nossa lingua materna (LM) permite-nos apenas ter uma maior
bagagem a nivel de compreensao de vocabulario, o que ndo impede que com a leitura numa
lingua estrangeira ou secundaria, nao se faca a mesma leitura competente do texto. Pois

como Syder adverte

A compreensao leitora € um processo que se ativa consoante as necessidades, a
curiosidade ou o desejo pessoal de ler. As estratégias que se executam perante as dificuldades
leitoras sao as mesmas tanto em lingua materna (LM), como em lingua estrangeira (LE). A Unica
diferenca que se coloca esta no dominio que o leitor tem da lingua estrangeira, porque, como é
um mecanismo quase inconsciente, ele ativa-se instintivamente. Tanto inferimos o significado
de uma palavra desconhecida pelo contexto ou por uma deducdo semantica, como formamos
hipdteses sobre o que se vai lendo, como prevemos e confirmamos ou refutamos essa hipotese,
como captamos a coeréncia e coesao do texto, como nos apercebemos dos varios elementos
formais ou estruturais que nos ajudam na apreensao do texto [...]. (2009: 26)

Syder (2009: 25) na abordagem do tema da compreensao leitora, baseia-se em Morais

(1997: 110) que nos refere que

[...] falando de leitura, é corrente confundir a capacidade de leitura, os
objetivos da leitura, a atividade da leitura e o desempenho de leitura. O desempenho de
leitura é evidentemente o resultado, o grau de sucesso da atividade de leitura. [...] Os objetivos
da leitura sao a compreensao do texto escrito.

De facto, a compreensao em leitura vai sendo atingida de forma gradual e os alunos
pertencentes a escola atual ndo estdo muitas vezes preparados, nem interessados, em
adquirir esses conhecimentos nem estratégias de que falamos anteriormente. A isso se deve
também a aprendizagem individual de cada aluno que, tal como no processo de leitura, ndo
pode ser generalizado nem tratado de forma igual com todos eles, por parte do professor. Tal
como refere Syder (2009: 46):

O maior problema é quando os alunos nao sao leitores competentes e tém que
aprender a sé-lo. A falta de compreensao na leitura pode afetar cada um dos processos ou
habilidades por separado e nao todos ao mesmo tempo. Cada aluno pode ter o seu problema ou
dificuldade. Um aluno pode esbarrar com o significado de palavras, porque tem um vocabulario
muito limitado mesmo oralmente, fator que lhe dificulta a realizacdo de operacdes de
descodificacao ou de reconhecimento de palavras. Nao consegue deduzir, inferir, ou tirar
sentidos semanticos. Mas pode haver outro que tem mais dificuldades em perceber o para que é
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que esta a ler e nao sabe que informacéo retirar do texto. Pode mesmo ter conhecimentos
sobre o tema deste, mas é incapaz de interligar o que |é de novo com o que ja sabe. Os
problemas sao tanto mais numerosos quanto maior for a inexperiéncia de leitura do aluno.

Apercebemo-nos, assim, que o professor/formador deve ter a capacidade de treinar
os alunos, no que diz respeito a uma selecao de tipos/géneros/estratégias de leitura, que
sejam mais adequados aquilo com que cada um se sente mais familiarizado, nunca
descorando a aptidao e a motivacdo para os tornar cidadaos (mais) auténomos. Para
corroborar essa ideia, Syder (2009: 45) apresenta-nos o esclarecimento de Costa (1996: 70)
que nos afirma que

E preciso ensinar e treinar estas capacidades através do recurso a situacoes de ensino
explicito da leitura: aprender a <«agarrar» rapidamente o tema do texto, reconhecer
indicadores importantes para a compreensao, variar a velocidade de leitura em funcao dos
objetivos da tarefa, aprender a «saltar» excertos e saber recupera-los sempre que necessario,
controlar predicoes e antecipacoes feitas, assegurar-se da boa compreensao da mensagem.”

De facto, retomamos Sardinha (2011) quando alerta para o facto de que os leitores
nao nascem. Os leitores fazem-se e, nesse sentido, torna-se necessario motivar para a leitura

através de multiplas atividades que a tornem motivadora e aliciante.

1.2.1. Modelo de compreensao leitora

0 modelo de Compreensao Leitora de Giasson (2000: 21), um modelo pedagogico que
ensina a trabalhar da palavra ao texto, implica trés componentes: a componente relativa ao
leitor; a componente relativa ao texto e a componente relativa ao contexto. Com efeito, a
leitura, ou seja, a compreensao desta, nao pode ser vista como um caso isolado, mas sim

como um processo onde interagem simultaneamente as componentes supracitadas.

Sem nos debrucarmos nas restantes componentes, uma vez que nao fazem parte dos
objetivos deste relatério, mas reiterando sempre a sua importancia no processo de
compreensao da leitura, iremos apenas centrar-nos no leitor e, mais propriamente, na parte
relativa aos processos. Em Giasson (2000: 33) observamos a seguinte classificacdo para os

processos:

o Microprocessos (servem para compreender uma informacao contida numa
frase);

o Processos de integracdo (tém como funcdo efetuar ligacbes entre as
proposicoes ou as frases);

o Macroprocessos (orientam-se para a compreensao global do texto, para as
conexoes que permitem fazer do texto um todo coerente);

o Processos de elaboracdo (sao os que permitem aos leitores ir para além do

texto, efetuar inferéncias nao efetuadas pelo autor);
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o Processos metacognitivos (gerem a compreensao e permitem ao leitor

adaptar-se ao texto e a situacao).

Nestes processos, o leitor, ao abordar o texto, utiliza estratégias que, segundo
Cassany (2005), sao tarefas cognitivas necessarias a compreensao leitora, tais como:
desambiguacao das palavras polissémicas; analise de anaforas; descoberta de passagens

implicitas e analise de referentes.

Igualmente, em Umberto Eco (1992: 81-89, cit. por Miguel, 2015) e corroborando
algumas semelhancas com o modelo supracitado, as diferentes estratégias cooperativas

utilizadas pelo leitor podem ser assim explicitadas:

Num primeiro momento, o leitor invoca o seu dicionario basico para “identificar as
propriedades semanticas e elementares das expressoes” aplicando-lhes as leis da
implicitacdo. Num segundo momento, o estratega-leitor procede a aplicacdao de regras de
correferéncia, desambiguando “expressdes deiticas e anaforicas, pelo menos ao nivel da
frase”. Sucede-se a selecdo contextual e circunstancial do texto e a hipercodificacao retérica
e estilistica. Em seguida, prossegue-se com as inferéncias baseadas em quadros comuns, onde
o leitor procede a elaboracdo de um quadro mental que lhe permite formular hipoteses em
relacdo ao texto que &, considerando-se que a competéncia de compreensao leitora se deve
a aplicacao sistematica de “quadros pertinentes” e que o insucesso interpretativo se deve a
“aplicacdo de quadros errados”. Depois das inferéncias supracitadas, seguem-se as
inferéncias assentes em quadros intertextuais, resultantes da competéncia intertextual e que,
ao contrario das primeiras, ndo se baseiam no saber erudito, culturalmente estabelecido, mas
sim nas experiéncias de leitura de quem infere, tratando-se de “esquemas retoricos e
narrativos que fazem parte de um reportorio selecionado e restrito de conhecimentos”. A
hipercodificacdo ideologica também surge durante o processo de compreensdao, onde se
assume que “o leitor aborda o texto segundo uma perspetiva ideologica pessoal, parte
integrante da sua competéncia, ainda que nao esteja consciente disso”. Neste nivel da
analise textual entra em campo a componente ideoldgica do leitor para proceder a

“atualizacao dos niveis semanticos mais profundos”.

Aqui entram as inferéncias que apresentamos mais adiante detalhadamente.
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1.3. O Manual de Portugués e O Manual de Espanhol

Este estudo desenvolve-se no decorrer do Estagio Pedagogico, inserido no segundo ano
do Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e de
Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario, da Universidade da Beira Interior. O referido
estagio foi desenvolvido no Agrupamento de Escolas de Campo Maior, na Escola Secundaria,
numa turma de 10.° Ano em Portugués e numa turma de 8.° Ano em Espanhol. Como tal,
foram adotados pela escola o Manual “Novo Plural 10”, da Raiz Editora, para o Portugués; e o

“PasaPalabra - nivel 2.1”, da Porto Editora para o Espanhol.

No presente relatorio serao tidos como objeto de analise estes manuais, no sentido de
tentar perceber, de acordo com as suas propostas/atividades de leitura, quais as suas
percussdes nos alunos (mais precisamente nos alunos dos anos e turmas a realizar o estagio) a

nivel da compreensao e socializacao leitora.

1.3.1. A compreensao em leitura nos Manuais

Esta dimensao é visivel nos manuais a partir do momento em que se distingue leitura
de escrita, isto é, sdo descritos, separadamente, exercicios de compreensado leitora dos

exercicios de escrita.

No manual de Espanhol, nivel 2.1, trabalhado numa turma de 8.° Ano, os exercicios de
leitura vao aparecendo ao longo do manual sempre seguindo as mesmas orientacoes: a seguir
a leitura de um texto, em que depois se prossegue a sua compreensio; ou através de

exercicios propostos aos alunos com o objetivo de exercitar a LE em contexto de sala de aula.

No manual de Portugués, num nivel mais avancado, focado para alunos no 10.°Ano, as
propostas de exercicios em compreensao na leitura vao aparecendo ao longo do manual,
seguidos de textos literarios e nao literarios, que fazem parte do Programa da disciplina e sao
obrigatoriamente trabalhados pelos alunos. E de destacar, desde logo, um maior nimero de

exercicios neste manual, também devido a tratar-se de uma disciplina de LM.

e As inferéncias

Partindo do pressuposto que inferir alguma coisa é concluir algo, a partir de um
determinado ponto, € chegar a uma conclusao sobre alguma coisa, fazer uma deducao sobre

um tema em concreto; as inferéncias entendem-se como esse processo de distincdo entre
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duas coisas, o processo mental que nos permite chegar a conclusao que o céu é azul porque

nao pode ser verde'.

No entanto, nao é correto fazer inferéncias, no sentido de fazer deducoes, e toma-las
desde logo como certas, pois ndo o sao. O ato de fazer inferéncias tem a ver com o ato de
empregar um raciocinio dedutivo que nao tem que corresponder, necessariamente, a factos

veridicos pois transmitem sempre um carater de probabilidade e nao de certeza.

Giasson (2000: 92) afirma que “para se falar em inferéncia, é preciso que o leitor
passe para além da compreensao literal, isto €, que ele va mais longe do que aquilo que
revela a superficie do texto”. Giasson, seguindo o Modelo Inferencial de Cunningham (1987),
admite ainda que segundo este autor a inferéncia se trata do momento em que “uma resposta
é literal se for semanticamente equivalente ou sinénima de uma parte do texto, o que pode
ser demonstrado com o apoio da gramatica, da sintaxe e do conhecimento dos sinénimos”
(Giasson, 2000: 92).

Ferreira e Dias (2004: 443), utilizando os estudos de Kintsch, apresentam outros
autores que defendem diferentes olhares acerca do conceito tratado. Neste sentido, para
Kintsch (1998: 189-193), as inferéncias “caracterizam-se como processos de resolucdo de
problema, favorecendo a geracdo de uma nova informacao”, ou seja, para o autor “as
inferéncias e a recuperacdo de conhecimento podem ser ou automaticas (geralmente
inconscientes) ou controladas (geralmente conscientes)”. Esta definicao de Kintsch (1998)

para as inferéncias foi estudada e organizada de acordo com a seguinte classificacao:

Recuperacao Geracao

Processo automatico Inferéncias pontes; Inferéncias  transitivas  num
Associacoes elaborativas. dominio familiar.

Processo controlado Procura de conhecimentos Inferéncias logicas.
conectados.

Figura 3 - Modelo de Construcao - Integracao de Kintsch (1998) (cit. por Ferreira e Dias 2004: 443).

Apds a leitura desta classificagao, Ferreira e Dias (2004: 444) admitem que

[...] apesar de o autor levar em consideracdo as relacdes entre as variaveis texto e
leitor na elaboracdo das inferéncias, enfatizando as experiéncias e conhecimentos do
interlocutor nesse processo, Kintsch (1998) ndo ressalta o contexto ou as relagdes pragmaticas
existentes na comunicacao leitor-autor via texto. Isso acontece porque ele nao considera as
inferéncias concebidas a partir do mundo do leitor em interacdo com o seu contexto como
inferéncias propriamente ditas”.

1% Para esta definicdo basedmo-nos em Cunningham (1987).
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1.3.1.1. O Modelo de Cunningham (segundo Giasson)

,

O modelo conceptual de inferéncias de Cunningham (1987) é tratado de forma
diferente dos autores supracitados, isto €, “nao agrupa os tipos de inferéncias em categorias

isoladas, coloca-as numa escala” (Giasson, 2000: 91).

Giasson (2000: 91) explica o motivo dessa diferenca e como se agrupa este modelo de
Cunningham (1987), no sentido em que o autor “comeca por identificar o que é inferéncia e o
que nao é; distingue, a seguir, as inferéncias baseadas no texto e as que se baseiam nos

conhecimentos ou esquemas do leitor e apresenta, depois, a nocao de inferéncia criativa”.

Respostas baseadas no texto Respostas baseadas em esquemas
Compreensao literal Compreensao inferencial Respostas
criativas

Inferéncias logicas Inferéncias pragmaticas

Figura 4 - Escala de inferéncias de Cunningham (cit. por Giasson, 2000: 91)

Ao refletir sobre a imagem podemos distinguir, primeiramente, as inferéncias que
podem ser feitas através das respostas baseadas no texto das inferéncias através de respostas
baseadas em esquemas. Das primeiras, baseadas no texto, entendemos como aquelas
inferéncias que sao feitas “unicamente no texto”, ou seja, existe uma “compreensao literal”
(Giasson 2000: 92). As segundas, baseadas em esquemas ou nos conhecimentos prévios, sao
aquelas inferéncias que sao feitas “unicamente da mente do leitor”, ou seja, sucede uma

“compreensao criativa” (Giasson, 2000: 92).

Esta claro que entre a compreensao literal e as respostas criativas tem que haver
alguma compreensao inferencial, o meio-termo onde serao feitas as inferéncias. No entanto,
€ ainda visivel que ndo existe uma separacao total entre elas, pois acabam por se interligar
entre todas. E porqué? Porque pode haver uma compreensao literal em qualquer momento
mas estamos a tratar o processo de fazer inferéncias no método de leitura. Isto obriga-nos,
entao, a ligar a compreensao literal com a compreensao inferencial (0 momento em que
ligamos o texto com aquilo que o podemos relacionar - fazer a inferéncia com algo). A partir
deste momento ja sabemos que podemos utilizar uma compreensao inferencial, mas qual é o

objetivo disso? E chegar, finalmente, as respostas criativas, aquelas em que o leitor ja aplica
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os seus conhecimentos anteriores e se desvia nitidamente da ideia inicial, a do texto literario,

usando o seu conhecimento prévio do mundo.

A autora corrobora esta ideia afirmando que as inferéncias, para o leitor, tém de ir

necessariamente além desta compreensao literal, ou seja

[...] para se falar em inferéncia, é preciso que o leitor passe para além da compreensao
literal, isto é, que ele va mais longe do que aquilo que revela a superficie do texto.
Cunningham considera que uma resposta é literal se for semanticamente equivalente ou
sindnima de uma parte do texto, o que pode ser demonstrado com o apoio da gramatica, da
sintaxe e do conhecimento dos sindnimos. (Giasson, 2000: 92)

Segundo este modelo inferencial de Cunningham (1987), através do qual nos baseamos
para fazer um estudo exaustivo da presenca de leitura nos manuais, para este relatorio,
identificamos a distincdo entre dois tipos de inferéncias, as logicas e as pragmaticas. Visto
que, e referindo Giasson (2000: 93), as primeiras sdo “as inferéncias baseadas no texto” e as
segundas sao “as inferéncias baseadas nos conhecimentos ou esquemas do leitor”; isto porque
as logicas estdao “necessariamente incluidas na frase, enquanto as pragmaticas ndo” pois
estao “provavelmente subentendidas”. No entanto, estas anteriormente referidas sao ainda
distinguidas por outro grupo, as designadas inferéncias criativas. De acordo com Giasson
(2000: 95), e sabendo desde ja que esta a relatar a teoria de Cunningham, a autora remata

[...] uma inferéncia sera pragmatica se o leitor médio (comparado com o grupo a que
pertence) tem tendéncia para a fazer, depois de incitado a isso; por outro lado, se a inferéncia
so6 for comum a certos leitores tratar-se-a de uma inferéncia criativa. E preciso notar que nao
se trata de fazer apelo a imaginacdo ou ao juizo do leitor, mas aos seus conhecimentos

anteriores. E certo que, quantos mais conhecimentos sobre um assunto possuir um leitor, mais
possibilidades tera de fazer inferéncias criativas.

1.4. As inferéncias no Manual de Portugués e no Manual de
Espanhol

O processo inferencial esta diretamente relacionado com as estratégias de

aprendizagem da leitura que podem ser partilhadas com outras aprendizagens.

De acordo com Sardinha (2011) as estratégias de aprendizagem da leitura podem ser
diretas e indiretas, sendo que as primeiras apontam para a memodria e para os aspetos
cognitivos, e as segundas para os aspetos metacognitivos. As diretas implicam resumir ou
fazer deducdes; as indiretas permitem organizar, estabelecer objetivos, avaliar e planificar as

tarefas de lingua.
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Passamos entdo a estudar/analisar a forma como estes manuais se dirigem aos alunos,

no sentido de perceber de que modo estes sdo obrigados a utilizar estas estratégias de

aprendizagem leitora.

1.5. Analise - Compreensao de grelhas

0 estudo de como séo trabalhadas as inferéncias nos manuais de Portugués e Espanhol

sera feito com base no modelo conceptual de inferéncias de Cunningham (1987) e na sua

respetiva escala. Sendo que o autor refere essencialmente importantes, para a compreensao

leitora e o proprio processo de leitura, as inferéncias logicas, as inferéncias pragmaticas e as

inferéncias criativas, sera com elas que também vamos trabalhar.

Serao construidas trés grelhas: a primeira onde serao estudadas as inferéncias ldgicas;

a segunda, as inferéncias pragmaticas; e a terceira, as inferéncias criativas. As referidas

grelhas serdo baseadas (trés) no manual de Portugués, “Novo Plural 10” da Porto Editora, no

4° capitulo (“A expressdao poética dos sentimentos”); e (trés) no manual de Espanhol,

“PasaPalabra” nivel A2.1, da Raiz Editora, no 2° capitulo (“Quién hace qué”).

Manual de Portugués - Capitulo 4 “A expressao poética dos sentimentos”

Inferéncias Logicas

Pagina 190

“Nos segundo e terceiro paragrafos, caracteriza-se e conta-se a histdria da palavra
saudade. Qual é a caracteristica mais peculiar desta palavra e como €

demonstrada essa peculiaridade?”

Pagina 190

“No Leal Conselheiro, o rei D. Duarte debruca-se sobre a portugalidade da palavra

saudade e acrescenta uma outra reflexao. Explicita-a.”

Pagina 191

“Camoes é citado no quinto paragrafo. De acordo com a primeira citacdo, de que
temos saudades? Por que razao considera o poeta que a saudade é falaciosa? Indica

a frase que sintetiza a posicao do poeta sobre a saudade.”

Pagina 195

“Mostra que o 1.° paragrafo funciona como introducdo. Identifica a frase que,
neste paragrafo, corresponde a informacao-chave para o desenvolvimento do

texto.”

Pagina 195

“Considera os paragrafos 2 a 6. Resume o conteldo de cada um deles numa sé

frase.”

Pagina 195

“Atenta no Ultimo paragrafo. Apesar do atraso relativamente a outros paises,
Portugal parecia recuperar. Por que razao nao recuperou? Qual a consequéncia que

dai adveio?”

Pagina 200

“Este poema é um retrato vivo, um retrato em movimento, de Leonor. Refere as
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palavras que conferem movimento a descricao.”

Pagina 200 “Reproduz o quadro abaixo, no teu caderno, e completa-o com elementos do

poema.”
Tracos fisicos Vestuario
Pecas de roupa Cor

Pagina 200 “Indica as expressoes que sugerem tracos psicologicos?”

Pagina 201 “Nos primeiros nove versos das voltas, o sujeito poético revela as transformagoes
que os olhos de Helena provocam na Natureza. Sobre que elementos da Natureza
incidem, modificando-os, os olhos de Helena?”

Pagina 202 “Ao longo do texto, o sujeito poético vai caracterizando Barbara, ao mesmo tempo
que exprime o seu amor por ela. Regista todas as expressoes do texto relativas a
tracos fisicos.”

Pagina 202 “Indica outros versos de sentido equivalente.”

Pagina 203 “O «desconcerto do mundo» é apresentado através da oposicao «bons» / «maus.» -
Identifica as expressdes nominais cujo sentido reforca esta oposicao.”

Pagina 205 “Nas quadras, sao enumerados elementos da Natureza. Aponta-os.”

Pagina 205 “Nomes, adjetivos e uma oracao relativa sublinham as qualidades dos elementos.
No teu caderno, preenche o quadro proposto, fazendo o levantamento dessas
qualidades e associando-as aos respetivos elementos da Natureza”

Elem. Da Natureza Nomes Adjetivos Oracao relativa
serra ~ fermosura fresca

Pagina 205 “Tendo em conta as respostas anteriores, carateriza a Natureza representada.
(Consulta a caixa em baixo.)”

Pagina 205 “Aponta exemplos de aliteracao que conferem musicalidade ao poema.”

Pagina 206 “0O soneto apresenta um retrato feminino. Regista 11 nomes (ou expressdes que
funcionem como tal) referentes a pormenores do retrato.”

Pagina 206 “As caracteristicas apresentadas apontam, essencialmente, para um retrato fisico
ou psicoldgico? Justifica a tua resposta.”

Pagina 206 “Indica o(s) verso(s) que transmite(m) uma impressao global da figura retratada.”

Pagina 207 “ «Ondados fios de ouro reluzente» - O que se pretende representar através desta
metafora?”

Pagina 207 “Sugere adjetivos que caracterizem os «olhos», retratados na segunda estrofe.”

Pagina 211 “Para encontrar a resposta para a pergunta, a jornalista utilizou um método
original. Descreve-o, muito sucintamente.”

Pagina 211 “O resultado da experiéncia mostra que o conceito de beleza é profundamente
subjetivo e variavel. Segundo o texto, que fatores determinam essa variabilidade?”

Pagina 211 “Refere os exemplos relatados que melhor confirmam essa conclusao.”

Pagina 212 “ «Amor é...», assim se introduz uma definicao. Delimita, no poema, a parte
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correspondente as «definicoes» do amor.”

Pagina 212 “ldentifica o verso que faz a sintese das definicoes propostas ao longo do poema.”
Pagina 213 “Que papel desempenhou o Amor na mudanca de um para o outro momento?”
Pagina 214 “A mudanca processa-se de modo diferente na natureza e no homem. Indica os

versos que evidenciam esta diferenca.”

Pagina 215 “A reflexdao sobre a vida pessoal suscita no sujeito poético sentimentos
contraditorios: cansaco de viver/pena de caminhar para o fim. Identifica, na

primeira estrofe, os versos que expressam estes sentimentos.”

Pagina 215 “0 discurso utilizado evidencia estas contradicoes. Assinala os verbos antonimos.”

Pagina 215 “Das hipoteses abaixo formuladas, seleciona a que consideras verdadeira.
Refletindo sobre a vida pessoal, o sujeito poético manifesta sentimentos
contraditdrios - cansaco de viver e pena de estar préximo do fim, porque

a) Apesar do cansaco, nao quer deixar a vida.

b) Apesar de cansado, ainda tem esperanca.

c) Cada vez tem menos esperanca de alcancar o que toda a vida procurou e,

portanto, o seu cansaco tera sido inGtil.”

Pagina 216 “Como no poema da pagina anterior, o sujeito poético faz uma reflexao sobre a
vida pessoal, apresentando-se, agora, como vitima de uma conjura. Quem foram

os conspiradores?”

Pagina 216 “Que expressao marca a presenca do passado na sua memoria?”

Figura 5 - Escala de inferéncias de Cunningham aplicada no manual de Portugués, Capitulo 4 -

Inferéncias Logicas.

Inferéncias Pragmaticas

Pagina 190 “No paragrafo de introducao do texto, estabelece-se uma relacdo entre

globalizacao e identidade. Explica essa relacao”

Pagina 190 “Segundo Jacinto do Prado Coelho, «sera uma simplificacao grosseira reduzir a
saudade a uma espécie de masoquismo da alma lusitana». Explica o sentido desta

afirmacao.”

Pagina 191 “No penultimo paragrafo, é referida a importancia da palavra saudade para
nomear a complexidade do que sentimos face as perdas provocadas por causas
diversas. Estabelece a correspondéncia entre a coluna da esquerda e a da direita,

de acordo com o sentido do texto.

Causa Efeito
a) Emigracao a) Saudade da felicidade irrecuperavel
b) Passado historico b) Saudade da terra de origem
c) Passagem do tempo c) Saudade da grandeza passada”
Pagina 191 “Agora que analisaste o texto, experimenta elaborar o plano a que obedece,

considerando os seguintes aspetos:

- Introducao (tema apresentado)
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- Desenvolvimento (topicos relevantes)

- Conclusao (relacao com a introducao e o desenvolvimento) ”

Pagina 192 “Lé, expressivamente, os poemas da pagina a seguir. ldentifica o tema de cada um
deles. Justifica a composicao estrofica e a métrica predominantemente usadas.”

Pagina 195 “Identifica o tema do texto, utilizando o titulo a que deveras acrescentar um
adjetivo.”

Pagina 200 “Que valor simbdlico atribuis as cores do vestuario?”

Pagina 200 “Faz a analise da estrutura formal do poema (composicao estrofica, métrica,
rima).”

Pagina 201 “Refere os verbos e/ou adjetivos que indicam os efeitos da Natureza nos olhos de
Helena.”

Pagina 201 “Traca, agora, o retrato de Helena.”

Pagina 202 “Considerando os elementos (fisicos) recolhidos, traca o retrato de Barbara.”

Pagina 202 “Aponta as trés comparacgoes usadas para enaltecer a beleza de Barbara.”

Pagina 202 “Expoe em que medida o retrato da escrava Barbara contraria e segue o modelo de
mulher ideal renascentista. (Consulta os textos das paginas 198-199.)”

Pagina 202 “Faz a analise formal do poema, considerando: agrupamento estrofico, métrica,
rima.”

Pagina 203 “ «Assim que, sO pera mim / Anda o Mundo concertado.» - Ao estabelecer a
relacao entre si e 0 mundo, o que conclui o sujeito poético?”

Pagina 204 “A primeira estrofe enuncia o propdsito deste soneto. Identifica a forma verbal
que exprime esse proposito. Explicita o desejo expresso pelo sujeito poético.”

Pagina 204 “ «Ela» inicia as trés estrofes seguintes. Qual € o nome a que se reporta este
pronome?”

Pagina 204 “O poema desenvolve o tema da dor da separacao. Qual é o papel da «madrugada~
nessa separacao?”

Pagina 205 “ «Enfim, tudo o que a rara Natureza / Com tanta variedade nos oferece» - Explica
a relacao de sentido entre estes versos e as estrofes anteriores.”

Pagina 205 “Carateriza o estado de espirito do sujeito poético.”

Pagina 205 “Analisa o0 agrupamento estrdfico e explica como se ajusta a construcao do
sentido.”

Pagina 206 “A cada um desses aspetos de pormenor sdo atribuidas determinadas
caracteristicas. Para o fazer, que classe de palavras é, predominantemente,
utilizada? Transcreve trés exemplos que o confirmem.”

Pagina 206 “Explica o poder que essa mulher tem sobre o sujeito poético.”

Pagina 206 “Conclui-se que este soneto se organiza em duas partes logicas. Delimita-as,
justificando.”

Pagina 207 “Que efeitos tém esses olhos sobre o sujeito poético?”

Pagina 211 “ «0 que é a beleza para um individuo e para a cultura do seu pais»? Esta é a
pergunta-problema desencadeadora do desafio. O que pretendia a jornalista
indagar, ao formular assim o ponto de partida da sua investigacao?”

Pagina 212 “O Amor é definido, fundamentalmente, através dos efeitos que provoca. Como se

evidencia, nas trés primeiras estrofes, a dificuldade da definicao?”
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Pagina 212 “Aponta os trés recursos expressivos que predominam nas sucessivas definicoes do
amor.”

Pagina 212 “ «Amor é um fogo que arde sem se ver, / E ferida que doi e nao se sente». Estes
dois primeiros versos iniciam uma sucessao de definicdes contraditorias. Interpreta
o valor dessa dimensao repetidamente contraditoria.”

Pagina 213 “Numa reflexao sobre a sua obra lirica, o sujeito poético faz suceder dois
momentos, marcados pelos conectores enquanto e porém. Como é caracterizado o
primeiro desses momentos?”

Pagina 213 “Que relacao estabelece o conector porém entre o primeiro e o segundo
momento?”

Pagina 213 “Como justifica o sujeito poético essa intervencao do Amor?”

Pagina 213 “Nos tercetos, o sujeito poético dirige-se a um destinatario especifico. Que
recurso expressivo utiliza para se lhe dirigir? Que caracteristicas devera ter esse
destinatario? Qual o aviso que lhe dirige?”

Pagina 214 “Este soneto apresenta um motivo renascentista de raiz greco-latina - o tema da
mudanca. Assinala as palavras do campo lexical de mudanca.”

Pagina 214 “Mostra como se diferenciam a mudanca na Natureza e a mudanca no ser
humano.”

Pagina 215 “ «Perde-se-me um remédio que inda tinha». Esse remédio é a esperanca. Explica
como esta se foi perdendo ao longo da vida.”

Pagina 215 “O sujeito poético apresenta a sua vida como uma «peregrinacao cansada» e, nos
tercetos, como uma busca incessante. O que procura alcancar? Esforcou-se por o
conseguir? Justifica a resposta. Valeu a pena essa busca? Justifica.”

Pagina 216 “ «Perdicao» € a palavra que o sujeito utiliza para definir o percurso da sua vida.
Lé, atentamente, a segunda estrofe. Que ideia transmite o sujeito poético do seu
passado?”

Pagina 216 “Nos versos 9 a 12 estabelece-se uma relacao entre os elementos responsaveis pela

perdicdo. Qual foi o grande «erro» que o sujeito poético cometeu ao longo da vida?

Que contributo deu a «Fortuna» para a sua perdicao?”

Figura 6 - Escala de inferéncias de Cunningham aplicada no manual de Portugués, Capitulo 4 -

Inferéncias Pragmaticas.

Inferéncias Criativas

Pagina 191 “No quarto paragrafo, a saudade é caracterizada numa dupla dimensao de
auséncia e presentificacdo. Essa duplicidade é, de certa forma, contraditéria.
Porqué?”

Pagina 191 “Relaciona a conclusao com a introducao do texto.”

Pagina 191 “Consultando a caixa da pagina 17, sobre a exposicdo, mostra as marcas de género
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que o texto contém.”

Pagina 192 “Comparando com a poesia trovadoresca, aponta semelhancas genéricas, ao nivel
de: temas, composicao estrofica e métrica predominante, nesta poesia palaciana.”

Pagina 200 “Explica de que forma (as cores do vestuario descritas) contribuem para um
retrato valorativo:

< As palavras «prata» e «ouro»;

« A comparacao;

< A hipérbole;

% As oragdes subordinadas consecutivas da Ultima estrofe.”

Pagina 200 “Prop6e uma explicacao para o refrao «Vai fermosa, e ndo segura».”

Pagina 200 “Aproxima este poema da cantiga de amigo da pagina 30 e aponta tracos comuns
relativos aos seguintes aspetos: cenario, caracterizacao da rapariga.”

Pagina 201 “0O que se pretende evidenciar através da repeticao da forma verbal faz?”

Pagina 201 “ «se isto faz nos montes,/que fara nas vidas?» - O que faz nas vidas? Porqué?”

Pagina 201 “Indica os recursos expressivos usados para sugerir este poder transformador.”

Pagina 201 “ «pa luz de seus olhos»; «com graca inumana» - Procura interpretar o valor
expressivo da palavra «luz» (dos olhos de Helena), relacionando-o com o adjetivo
«inumana-.

Pagina 202 “ «Aquela cativa,/que me tem cativo,» - ldentifica e interpreta o recurso
expressivo usado nestes versos.”

Pagina 203 “Explica o valor expressivo da repeticdo «vi sempre». - Que efeito causou no
sujeito poético aquilo que ele viu «sempre»?”

Pagina 203 “Lé o poema trovadoresco abaixo transcrito e aponta semelhancas com o poema
de Camoes, relativamente aos seguintes topicos: ponto de partida para a reflexao;
aspetos observados; conclusoes do poeta.”

Pagina 204 “Relaciona estrutura anaforica com o proposito enunciado na primeira estrofe.”

Pagina 204 “Explica a intencao com que se utiliza cada uma das metaforas hiperbdlicas dos
tercetos.”

Pagina 204 “Feita a analise do soneto, justifica a caracterizacao da «madrugada» como «triste
e leda».”

Pagina 204 “Relaciona a tua leitura do texto com a ilustracao que a acompanha.”

Pagina 205 “Explica também de que forma o articulador enfim introduz o fecho do poema.”

Pagina 205 “A partir do Ultimo verso do 1.° terceto e até ao final do poema, o sujeito poético
utiliza a 1.2 pessoa do singular, dirigindo-se a um interlocutor ausente. Indica os
processos estilisticos que enfatizam a auséncia do «tu».”

Pagina 205 “Mostra como a auséncia do destinatario influencia a visao da Natureza.”

Pagina 206 “Este retrato poético &, pois, construido através da acumulacdo de expressoes
nominais. Explica como a anafora e a pontuacdo evidenciam este recurso a
acumulacao.”

Pagina 206 “Compara este soneto com as redondilhas «Se Helena apartar» (pagina 201) e
«Endechas a Barbara escrava» (pagina 202), ao nivel do poder que a mulher amada
tem sobre o amador e apresenta as tuas conclusoes.”

Pagina 207 “Explica de que modo a metafora evidencia e valoriza a mulher representada.”
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Pagina 207 “ldentifica o recurso expressivo utilizado para referir as «faces» e comenta a sua
expressividade.”

Pagina 207 “Esclarece o sentido da interrogacao retorica que finaliza esta estrofe.”

Pagina 207 “Labios e dentes sao representados de forma poética e valorativa. Explica como.”

Pagina 207 “Este soneto apresenta o retrato de uma mulher bela? Ou o retrato da Beleza?
Qual das duas sugestoes te parece mais de acordo com o poema? Justifica.”

Pagina 207 “ «Um mover d’olhos brando e piadoso», «Ondados fios de ouro reluzente».
Comparando os dois poemas, parece-te que um podera complementar o outro?”

Pagina 211 “Lembras-te de mais algum que possas acrescentar a lista? Se sim, explica
porqué.”

Pagina 211 “ «0 Photoshop permite-nos alcancar os nossos padrdes inatingiveis de beleza».
Explica o sentido desta afirmacao.”

Pagina 212 “0O ultimo terceto exprime a perplexidade do sujeito poético. Que valor atribuis a
adversativa que inicia o terceto?”

Pagina 212 “Explica a relacao entre a perplexidade do poeta e as «definicdes» do Amor que
propos.”

Pagina 213 “Explica de que forma os dois Ultimos versos acentuam a ideia de que a reflexao
poética traduz a experiéncia vivida.”

Pagina 214 “No ultimo terceto refere-se uma mudanca ainda mais surpreendente, que acentua
o tom pessimista do poema. Em que consiste essa mudanca «excecional»?”

Pagina 216 “De que forma o passado interfere no futuro?”

Pagina 216 “Interpreta o sentimento manifestado pelo sujeito poético, nos dois ultimos
versos.”

Pagina 217 “Lé, expressivamente, os poemas. Deteta, em sentido lato, a relacdo de cada um

com o poema de Camoes que o inspirou. Que conclusao podes retirar destas

relacoes?”

Figura 7 - Escala de inferéncias de Cunningham aplicada no manual de Portugués, Capitulo 4 -

Inferéncias Criativas.

Manual de Espanhol - Capitulo 2 (“Quién hace qué”)

Inferéncias Logicas

Pagina 42 “Ve el video y memoriza las tareas que aparecen en él. Marca con una equis las
tareas que has memorizado en el listado de abajo.”

Pagina 44 “Observa las vinetas y responde. ;Qué sucede? ;Qué solucion encuentra el chico
para poder salir?

Pagina 45 “Contesta las preguntas. ;Como es el dia de la madre? ;En qué estado se

encontraba la habitacion de Enrique? ;Como reacciona el hijo ante la llamada de
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atencion de su madre? ;Cudl es la postura de la madre ante la respuesta de

Enrique?

Figura 8 - Escala de inferéncias de Cunningham aplicada no manual de Espanhol, Capitulo 2 - Inferéncias

Ldgicas.
Inferéncias Pragmaticas

Pagina 43 “Si las tareas se reparten entre todos, nos quedara mas tiempo libre. Completa la
parrilla con la informacion relativa al reparto de las tareas domésticas en tu casa.”

Pagina 44 “Relaciona las vinetas con el titulo del texto.”

Pagina 45 “Lee los siguientes fragmentos del texto y relaciona cada uno con una
caracteristica del personaje en cuestion.”

Pagina 45 “Encuentra en el texto las expresiones equivalentes a las siguientes.”

Pagina 52 “Relaciona cada refran con la explicacién adecuada.”

Pagina 53 “Seras capaz de encontrar el refran equivalente en portugués?”

Figura 9 - Escala de inferéncias de Cunningham aplicada no manual de Espanhol, Capitulo 2 - Inferéncias

Pragmaticas.
Inferéncias Criativas
Pagina 51 “Juego de roles. Organizaos en grupos de tres (padre, madre e hijo) y preparad un
breve dialogo a partir del chiste. Luego, presentad vuestro trabajo al grupo.”
Pagina 51 “Negocios de familia (chiste). Observa la imagen y coméntala.”
Pagina 54 “Elige palabras clave que ilustren caracteristicas, situaciones o curiosidades de tus

rutinas escolares y familiares. Puedes utilizar estas u otras letras del alfabeto.”

Figura 10 - Escala de inferéncias de Cunningham aplicada no manual de Espanhol, Capitulo 2 -

Inferéncias Criativas.

2. Sintese Critica

De acordo com o estudo realizado, e tendo por base a Teoria de Inferéncias de

Cunningham (1987), podemos admitir que existe uma grande discrepancia, entre os dois

manuais estudados, naquilo que é oferecido aos alunos, relativamente ao desenvolvimento de
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inferéncias, através de exercicios de leitura, para sermos mais especificos. Mas é de igual
importancia admitir que se trata de um estudo comparativo entre um manual de LM, de 10.°
Ano, em que ja se exige um desenvolvimento cognitivo elaborado por parte dos alunos; e um
manual de LE, de 8.° Ano, em que se estuda um nivel ainda inicial, mas simultaneamente, a
fase etaria dos alunos ja permite um tipo de inferéncias com uma menor ligacao direta ao
texto. Ou seja, no manual de Lingua Portuguesa, tratam-se conteldos mais aprofundados,
uma vez que o Portugués, para além de ser lingua de estudo é também lingua de
comunicacdo. Deste modo, é exigivel que o manual de Lingua Portuguesa contenha
inferéncias menos diretas ao proprio texto exigindo aos alunos uma constante interacdo com a

sua enciclopédia mental (Damasio e Sardinha, 2011).

Fundamentalmente, no manual de Espanhol, a competéncia linguistica aliada a
competéncia comunicativa, pressupde o uso de inferéncias ja mencionadas, ou seja, as de
ligacdo direta ao texto. Os alunos ja se encontram numa fase etaria que envolve a
compreensao das inferéncias menos ligadas diretamente ao texto, mas o nivel de ensino de

Ensino de Espanhol é ainda bastante elementar, isto &, nivel 2.1.

Quanto ao Manual de Portugués - Novo Plural 10, entende-se, numa primeira analise,
que as Inferéncias Logicas, Pragmaticas e Criativas sdo repartidas pelos imensos exercicios
que podemos ver propostos ao longo da Unidade em estudo. No entanto, é de destacar um
maior numero de Inferéncias Logicas e também Pragmaticas, apelando-se pouco a

criatividade do aluno.

No tocante ao Manual de Espanhol - PasaPalabra, é de realcar o uso quase nulo de
exercicios que facam os alunos usar/treinar qualquer tipo de inferéncias mais elaboradas.
Talvez por ser um manual dedicado a um de nivel de lingua inicial (A2.1) que nao tenha,
necessariamente, que exigir demasiado esforco aos estudantes nesse sentido, como ja
afirmamos. O facto de se tratar também do ensino de uma LE faz com que nao se possa fazer
uma comparacao linear e eximia com o Manual de Portugués, no que concerne ao estudo das
inferéncias nos dois manuais, ou seja, os resultados apresentados tém de ter em conta as
variaveis ja identificadas, uma vez que, e voltamos a repetir, o portugués é lingua de ensino e

comunicacao, exigindo inferéncias mais elaboradas.

Para melhor vermos as evidéncias retiradas da comparacao feita em cada uma das
Inferéncias estudadas (Logicas, Pragmaticas e Criativas) nos dois Manuais, construimos a

seguinte tabela comparativa.
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Tabela comparativa de Inferéncias

Manual de Portugués, 10.° Ano Manual de Espanhol, 8.° Ano (A2.1)
Inferéncias Logicas N° 34 Inferéncias Logicas N° 3
Inferéncias Pragmaticas N° 39 Inferéncias Pragmaticas N° 6
Inferéncias Criativas N° 38 Inferéncias Criativas N° 3

Figura 11 - Tabela Comparativa de Inferéncias para os Manuais de Portugués e Espanhol.

Consequentemente dos resultados comparativos da tabela acima apresentada, sem
querermos ser repetitivas, apercebemo-nos, desde logo, e ainda sem entrar no campo das
inferéncias por si so0, que existe uma enorme disparidade entre os exercicios de leitura

facultados no manual de Portugués e no manual de Espanhol.

No que diz respeito as Inferéncias Logicas, que segundo o Modelo Conceptual de
Cunningham (1987) sao aquelas em que o leitor se baseia no texto, existem em grande
numero no manual de Portugués, na respetiva Unidade analisada. No entanto, sdo aquelas
que apresentam, comparando com as restantes inferéncias examinadas, um menor ndmero
dentro dos exercicios de leitura propostos. Ainda que nado seja possivel e coerente a
comparacao em termos quantitativos, nos dois Manuais estudados, visto que as que aparecem
no manual de Portugués sdo em grande escala superiores as visiveis no manual de Espanhol,
deve ser feita uma confrontacao no que respeita as inferéncias logicas que apresentamos na
tabela. Isto é, se no manual de Portugués, num nivel elevado de entendimento da lingua e
dirigido a alunos cuja lingua materna (LM) é, maioritariamente, o Portugués, sao trabalhadas
em menor nimero as Inferéncias Logicas; ja no manual de Espanhol, as Inferéncias Logicas
sdo aquelas que aparecem trabalhadas num nivel intermédio, tal como as criativas,

curiosamente.

No referente as Inferéncias Pragmaticas, baseadas nos conhecimentos do leitor,
segundo a teoria de Cunningham (1987), pode-se verificar, de acordo com a tabela
comparativa acima referida, que em ambos os manuais elas sao as mais usuais nos respetivos
exercicios de leitura. Relembrando que, no caso do Portugués, o publico-alvo se trata de
estudantes com um elevado conhecimento da lingua e que, pelo contrario, no caso do
Espanhol, se destina a alunos que aprendem uma lingua estrangeira num nivel inicial (apesar
de a situacao geografica da Escola em estudo se situar junto da fronteira, o que ajuda
bastante na compreensao da LE por parte dos alunos, mesmo em niveis iniciais), é deveras

interessante constatar como duas realidades diferentes podem mostrar resultados
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semelhantes. Ou seja, aquando do estudo das Inferéncias Pragmaticas nos dois manuais, foi
possivel verificar que estas sdo as que existem em maior nimero, comparativamente com as

restantes inferéncias analisadas.

Ja com as Inferéncias Criativas, aquelas que invocam os conhecimentos de um
determinado grupo de leitores, segundo Cunningham (1987), o caso muda de figura. Se no
manual de portugués, os exercicios de leitura que pedem a elaboracdao de inferéncias
criativas sao superiores aos que pedem as inferéncias logicas; no manual de Espanhol, o
numero de inferéncias é igual, quer nas logicas, quer nas criativas. O que desenvolve a ideia
de que o nivel inicial pedido aos alunos neste manual permite-lhes, de forma igualitaria, ter a
oportunidade de recorrer a inferéncias logicas, mas também criativas, apelando aos seus

proprios conhecimentos.

Para concluir, entende-se que as inferéncias pragmaticas sao aquelas que, nos dois
manuais, sdo mais usuais no que concerne aos exercicios de compreensao leitora. Demonstra-
se, portanto, que os alunos nos dias de hoje, tanto na aula de LM, como na aula de LE sao

maioritariamente forcados a inferir de acordo com os seus saberes.
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Segunda parte - O estagio
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1. O Estagio

1.1. A Escola

Irei centrar-me em Campo Maior, distrito de Portalegre, Alto Alentejo, uma vila com
caracteristicas muito particulares, devido a sua geografia que influencia, obviamente, todas
as suas instituicoes. E comum, no quotidiano dos habitantes, ir fazer compras, passear e fazer
varias atividades em Badajoz. Situa-se nesta vila a importante empresa Delta Cafés, uma
empresa com experiéncia nacional e internacional dedicada ao café. Igualmente, a festa das
Flores, acaba por influenciar a propria escola, uma vez que, apesar de se realizar de quatro
em quatro anos, toda a comunidade, desde os mais pequenos aos mais adultos, participam
ativamente na elaboracao das flores e na decoracao das ruas da vila. Importa realcar que,

nesta primavera, imediatamente se decorou a escola com as flores alusivas a Campo Maior".

A vila de Campo Maior, situada a 10km da fronteira com Espanha, é influenciada por
essa proximidade, ndao s6 em aspetos socioculturais mas, mais especificamente, em aspetos
linguisticos. Isto é, esta proximidade geografica influencia, naturalmente, a escolha da Lingua
Espanhola por parte dos alunos. Deve-se referir que na Escola Secundaria de Campo Maior
existem 23 turmas onde a escolha do Espanhol esta presente (contando com os Ensinos

Regular, Profissional e Vocacional).

Assim sendo, pensamos que se pode afirmar que o campomaiorense esta em contato
permanente com o Espanhol ao longo de todo o ano e, por isso mesmo, esta ligacao com a
lingua esta igualmente presente nas criancas desde tenra idade, influenciando o seu

aproveitamento nesta area disciplinar.

Este Agrupamento de Escolas é composto por um Centro Escolar, do qual fazem parte
o Ensino Pré-Escolar, o Primeiro e o Segundo Ciclos do Ensino Basico e ainda por uma Escola
Secundaria, constituida por alunos do Terceiro Ciclo do Ensino Basico, o Ensino Secundario e

Profissional/Vocacional.

O estagio pedagogico insere-se na Escola Secundaria de Campo Maior pertencente ao
referido Agrupamento. Para além do Ensino Regular e Profissional, lecionam-se também os

cursos de Vocacional, Basico, Secundario e ainda os PIEF.

1 http://www.cm-campo-maior.pt acedido em 23-04-2016

http://www.aecampomaior.pt acedido em 23-04-2016
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1.2. O nucleo de Estagio

O nucleo de estagio supervisionado € composto pela Professora Doutora Maria da
Graca Sardinha, Orientadora da Universidade da Beira Interior; pela Professora Manuela
Tomé, Coordenadora do Departamento de Linguas da Escola Secundaria de Campo Maior; pela
Professora Vanessa Algarvio, Professora Cooperante da disciplina de Espanhol; pela Professora
Cidalia Loureta, Professora Cooperante da disciplina de Portugués; e pelas professoras

estagiarias Llcia Vaz e Carla Refolio.

1.2.1. As Turmas

O estagio pedagogico, inserido no segundo ano do 2° Ciclo de Estudos em Ensino do
Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e
Secundario, realizou-se na Escola Secundaria de Campo Maior, pertencente ao Agrupamento

de Escolas de Campo Maior.

Este foi desenvolvido em duas turmas, tocantes as professoras cooperantes de
Portugués e de Espanhol, Cidalia Loureta e Vanessa Algarvio, respetivamente. Na disciplina de
Portugués, o estagio foi efetuado com uma turma de 10.° ano, turma A, do Ensino Secundario
Regular. Esta é composta por 30 alunos que frequentam a area de Ciéncias e Tecnologias. Na
disciplina de Espanhol, o estagio foi realizado no 8.° ano, na turma B, do Ensino Basico
Regular. E composta por 21 alunos que aprendem Espanhol Lingua Estrangeira (ELE) de Nivel
A2.1.

1.3. As Planificacées

As planificacées de Unidade (apenas uma de cada disciplina) foram elaboradas pelas
duas estagiarias que formam o Grupo de Estagio. Pelo facto de se apresentarem na
horizontal, foram remetidas para Anexo (l). Destas sairam seis planos de aula - trés de
Portugués e trés de Espanhol, relativos a aulas assistidas pelas professoras cooperantes, que
passamos a apresentar'?. Decidiu-se que as restantes, devido ao elevado volume, nao

constarao nos Anexos.

12 De acordo com a Orientadora do presente relatorio, Prof. Dra. Maria da Graca Sardinha, entendeu-se
que o niumero de planificagcdes aqui colocado serve o objetivo que nos propomos atingir neste trabalho.
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1.3.1. A leitura nos planos de aula

A leitura esteve sempre presente ao longo dos planos de aula, quer de Portugués,
quer de Espanhol. Desta forma, passamos a apresentar todas as sequéncias de leitura feitas
em cada um dos respetivos planos de aula. Iniciamos, esta parte do relatério, com os planos
de aula de Portugués e prosseguimos com os de Espanhol, passando a anunciar, em cada um
deles, a explicacdo das atividades produzidas em aula para o desenvolvimento da
compreensao em leitura. Devido a extensdo dos planos de aula, estes serdo remetidos para
Anexo (llI).

1.3.1.1. Em Portugués:

Plano de aula n°1:

Este plano de aula é referente a uma aula de 90 minutos, ocorrida no 1° Periodo, em
que lecionamos a turma de 10.° ano. Inserindo-se na Unidade 2, do Manual Novo Plural 10,
que se designa Tempos de Mudanca. Foi-nos proposto desenvolver esta aula em que se
deveria abordar a leitura e do capitulo XI da Crénica de D. Jodo I, de Fernao Lopes, extraidos

do respetivo manual.

Ao desenvolver este plano de aula tivemos em atencdo alguns Dominios de
Referéncia, Objetivos e Descritores de Desempenho®, através dos quais nos deviamos guiar
no decorrer da aula para ter em especial cuidado o desenvolvimento da leitura, que passamos

a enunciar:
Ler e interpretar textos de diferentes géneros e graus de complexidade.

e Identificar o tema dominante, justificando.
e Fazer inferéncias, fundamentando.

e Explicitar o sentido global do texto, fundamentando.

Ler e interpretar textos literarios.

e Ler textos literarios de diferentes géneros, pertencentes aos seculos Xl a XVI.
e Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referéncia,

justificando.

Todas as restantes estdo colocadas em Dossié elaborado para o efeito, onde esta presente toda a
documentacao relativa a pratica pedagogica.

 Estes Descritores de Desempenho, tidos em conta nos referidos planos de aula, foram retirados das
Metas Curriculares, cedidas aos professores no “Livro do Professor” do respetivo Manual da disciplina,
mais especificamente no Dominio da Leitura (L10).
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e Fazer inferéncias, fundamentando.

o Explicitar a estrutura do texto: organizacao interna.

Com o objetivo de trabalhar a leitura em sala de aula, pedimos aos alunos que
lessem, em voz alta e para a turma, o capitulo completo que ja tinha sido contextualizado
conforme a sua tematica, sendo depois analisado. Reforcamos ainda a atencao dos alunos ao
longo da leitura para, no final, indicarem quais os pontos essenciais ou as trés principais
partes em que o texto se divide. No desfecho da aula, pedimos que fizessem a sintese do
Capitulo XXI, da Crénica de D. Jodo I, para trabalho de casa. Anteriormente, ja tinhamos
fornecido aos discentes um guido' sobre o conteldo visualizado acerca do tema tratado e

que eles deviam responder, funcionando, assim, como sintese.

Plano de aula n°2:

Este plano remete-nos para uma aula de 90 minutos, sucedida no 2° Periodo, em que
lecionamos a turma de 10.° ano. Inserindo-se na Unidade 4, do Manual Novo Plural 10, que se
designa A expressdo poética dos sentimentos. Foi-nos proposto desenvolver esta aula na qual
se deveria abordar a leitura e a analise do soneto “Erros meus, ma fortuna, amor ardente”,
de Luis Vaz de Camoes, extraido do respetivo manual. Incidimos também, nesta aula, sobre a

conclusao da lirica camoniana, com uma ficha informativa dada aos discentes.

Ao desenvolver este plano de aula tivemos em atencdo alguns Dominios de
Referéncia, Objetivos e Descritores de Desempenho', através dos quais nos deviamos guiar
no decorrer da aula para ter em especial cuidado o desenvolvimento da leitura e que

passamos a enunciar:
Ler e interpretar textos de diferentes géneros e graus de complexidade.

e Identificar o tema dominante, justificando.
e Fazer inferéncias, fundamentando.
e Explicitar a estrutura do texto: organizacao interna.

e Explicitar o sentido global do texto, fundamentando.

Ler e interpretar textos literarios.

e Ler textos literarios de diferentes géneros, pertencentes aos seculos Xll a XVI.
e Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referéncia,

justificando.

14
Ver Anexo Il

" Estes Descritores de Desempenho, tidos em conta nos referidos planos de aula, foram retirados das
Metas Curriculares, cedidas aos professores no “Livro do Professor” do respetivo Manual da disciplina,
mais especificamente no Dominio da Leitura (L10).
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e Fazer inferéncias, fundamentando.
e Explicitar a estrutura do texto: organizacao interna.
e Estabelecer relacoes de sentido
a) Entre as diversas partes constitutivas de um texto;
e Identificar caracteristicas do texto poético no que diz respeito a:
a) Estrofe (distico, terceto, quadra, oitava);
b) Métrica (redondilha maior e redondilha menor; decassilabo);
c) Rima (emparelhada, cruzada, interpolada);
e |dentificar e explicitar o valor dos recursos expressivos mencionados no
Programa.

e |dentificar caracteristicas do soneto.

Com o objetivo de trabalhar a leitura em sala de aula, pedimos aos alunos que
lessem, em voz alta e para a turma, o soneto completo que ja tinha sido contextualizado
conforme a sua tematica, sendo depois analisado. No decorrer da analise foi possivel
constatar o envolvimento e interesse demonstrado pelos alunos, conseguindo interligar
conteldos lecionados anteriormente e, possibilitando, assim, a formulacdo de inferéncias
criativas. Num segundo momento, foi ainda fornecida aos alunos uma ficha informativa que
englobava toda a lirica camoniana lecionada até entdo'®, no sentido de ficarem com uma
conclusao dos principais pontos a reter. Esta ultima atividade foi também lida pelos alunos
em voz de alta e fazendo algumas paragens para que assimilassem melhor todo o conteldo e,

dessa forma, tivessem maior aproveitamento da sua compreensao leitora.

Plano de aula n°3:

Este plano remete-nos para uma aula de 90 minutos, decorrida no 3° Periodo, em que
lecionamos a turma de 10.° ano. Inserindo-se na Unidade 5, do Manual Novo Plural 10, que se
designa Construindo o Heroi Global, foi-nos proposto desenvolver esta aula em que se deveria
abordar a leitura e a analise do “Canto VIII - Reflexao do Poeta” e “Canto IX - Ilha dos

Amores”, d’Os Lusiadas, de Luis Vaz de Camdes, extraidos do respetivo manual.

Ao desenvolver este plano de aula tivemos em atencdo alguns Dominios de
Referéncia, Objetivos e Descritores de Desempenho'’, através dos quais nos deviamos guiar
no decorrer da aula para ter em especial cuidado o desenvolvimento da leitura e que

passamos a enunciar:

16
Ver Anexo Il

' Estes Descritores de Desempenho, tidos em conta nos referidos planos de aula, foram retirados das
Metas Curriculares, cedidas aos professores no “Livro do Professor” do respetivo Manual da disciplina,
mais especificamente no Dominio da Leitura (L10).
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Ler e interpretar textos de diferentes géneros e graus de complexidade.

e Identificar o tema dominante, justificando.

e Fazer inferéncias, fundamentando.

e Explicitar a estrutura do texto: organizacao interna.
e Explicitar o sentido global do texto, fundamentando.

e Relacionar aspetos paratextuais com o contetdo do texto.

Ler e interpretar textos literarios.

e Ler textos literarios de diferentes géneros, pertencentes aos séculos Xll a XVI.

e Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referéncia,
justificando.

e Fazer inferéncias, fundamentando.

e Explicitar a estrutura do texto: organizacao interna.

e Estabelecer relacbes de sentido

a) Entre as diversas partes constitutivas de um texto;

e Identificar e explicitar o valor dos recursos expressivos mencionados no
Programa.

e Reconhecer e caraterizar textos quanto ao género literario: epopeia e auto ou

farsa.

Com o objetivo de trabalhar a leitura em sala de aula, pedimos aos alunos que
lessem, em voz alta e para a turma, os respetivos Cantos que ja tinham sido contextualizados
conforme a sua tematica, sendo depois analisados. De forma a exercerem a sua compreensao
leitora foram tirando conclusdes e analisando a matéria lida. No final, os discentes fizeram
ainda a leitura da imagem relativa ao episodio®, de forma a fazer também a contextualizacio

com 0 momento em que viram essa imagem, na visita de estudo ao Jardim-Horto de Camades.

1.3.1.2. Em Espanhol:

Plano de aula n°1:

A primeira sequéncia didatica realizada em Espanhol decorreu no 1° Periodo e foi

lecionada na turma de 8.° ano, do Ensino Regular, numa aula de 90 minutos. Inseriu-se na

18
Ver Anexo Il
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Unidade didatica 2 que se denomina Quién hace qué e teve como objetivos e descritores de

desempenho’:

e Desenvolver a expressao oral

e Desenvolver a interacgao oral

De acordo com o tema a trabalhar em aula, recorreu-se ao texto disponibilizado no
manual da disciplina (PasaPalabra - Nivel 2.1), com o titulo “La batalla de cada dia”. Para a
compreensao deste texto em aula, foi estudado todo o vocabulario relacionado com o tema
da roupa, calcado e acessorios, previamente trabalhado com os alunos no momento de aula
anterior com uma ficha informativa® sobre o léxico pertencente as tarefas domésticas e
objetos usados para o efeito. O objetivo desta sequéncia foi que os alunos captassem o
vocabulario necessario para lecionar na respetiva aula, mas também, com grande
importancia, que desenvolvessem a sua compreensdo oral com a leitura e interpretacao do

texto lido.

Plano de aula n°2:

Esta sequéncia didatica trabalhada na disciplina de ELE desenvolveu-se no 2° Periodo,
com a turma de 8.° Ano, Ensino Regular, numa aula de 90 minutos. Insere-se na Unidade

didatica 4 com o tema De Moda e teve como objetivos e descritores de desempenho?':

e Desenvolver a expressao oral

¢ Desenvolver a interacao oral

De acordo com o tema a trabalhar em aula, recorreu-se ao texto disponibilizado no
manual da disciplina (PasaPalabra - Nivel 2.1), com o titulo “Mira qué fabuloso”. Para a
compreensao deste texto em aula, foi estudado todo o vocabulario relacionado com o tema
de roupa, calcado e acessorios, previamente trabalhado com os alunos na aula anterior’.. O
objetivo desta sequéncia foi que os alunos captassem o vocabulario necessario para lecionar
na respetiva aula, mas também, com grande importancia, que desenvolvessem a sua

compreensao oral com a leitura e interpretacao do texto lido.

Y Estes Objetivos/Descritores de Desempenho, tidos em conta nos referidos planos de aula, foram
retirados do Programa de lingua estrangeira - Espanhol para o 3° ciclo do Ensino Basico emanado pelo
Ministério de Educacao e o QECR.

%% Ver Anexo IV

! Estes Objetivos/Descritores de Desempenho, tidos em conta nos referidos planos de aula, foram
retirados do Programa de lingua estrangeira - Espanhol para o 3° ciclo do Ensino Basico emanado pelo
Ministério de Educacao e o QECR.

?2 Ver Anexo IV
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Plano de aula n°3:

Este plano de aula corresponde ao momento lecionado durante o 3° Periodo, com a
turma de 8.° Ano, Ensino Regular, numa aula de 90 minutos. Insere-se na Unidade Didatica 7

com o tema Buen Viaje e teve como objetivos e descritores de desempenho?:

e Desenvolver a expressao oral
e Desenvolver a compreensao auditiva
¢ Desenvolver a interacao oral

e Desenvolver a compreensao oral

Esta sequéncia teve como objetivo uma maior dinamizacdo do ambiente em sala de
aula e também da motivacdo dos alunos. Isso deveu-se ao facto de usarmos a leitura fora do
contexto habitual (leitura e compreensao de textos). Nesta atividade tivemos igualmente em
conta o vocabulario a lecionar na presente aula e ja lecionado na aula anterior - as viagens -
para justificar o seu uso neste momento letivo. Centrou-se entao num momento de leitura
auditiva, em que a professora mostrou um excerto de um filme que se intitula “Diarios de
motocicleta”. Advertimos, desde logo os alunos, para o facto de terem atencao redobrada na
audicdo das falas das personagens que usam o espanhol dos paises latino-americanos
(ajudando a que os alunos tivessem atencao redobrada na leitura que iriam fazer da audicao
do filme). Em seguida, fornecemos aos alunos uma ficha que continha perguntas que vao ao
encontro do filme para, assim, fazer a parte da exploracao e compreensao do mesmo.
Subdividimos, ainda, a audicao em duas partes e os alunos deviam ouvir cada uma das partes,

uma segunda vez, e responder as respetivas questoes.

1.4. Atividades de Promocado da Leitura

1.4.1. Na Escola:

As atividades a seguir apresentadas desenvolveram-se, fundamentalmente, na Escola
Secundaria de Campo Maior, no ambito da promocao da leitura. Algumas delas tiveram a
participacao ativa das estagiarias, enquanto promotoras do desenvolvimento dos habitos de

leitura pelos discentes de hoje.

> Estes Objetivos/Descritores de Desempenho, tidos em conta nos referidos planos de aula, foram
retirados do Programa de lingua estrangeira - Espanhol para o 3° ciclo do Ensino Basico emanado pelo
Ministério de Educacao e o QECR.
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+ Participar em momentos de Leitura Voluntaria

Estas atividades tém lugar na Escola Secundaria de Campo Maior e tém iniciativa por
parte da sua Biblioteca Escolar. E possivel a qualquer aluno ou professor que esteja
interessado nesta leitura voluntaria inscrever-se e participar.

O objetivo consiste em criar momentos de leitura, por parte dos voluntarios, com
criancas do pré-escolar e primaria. Neste sentido é fundamental criar lacos de interesse pela
leitura logo desde cedo para que as criancas percebam a importancia e o significado de ler

um livro.

+ Semana do Livro

Esta atividade foi desenvolvida pela Biblioteca Escolar da Escola Secundaria de Campo
Maior e consistiu, principalmente, na divulgacdo, exposicao e venda ao publico de diversas

obras literarias, infantis e educativas.

Na sessao de abertura, a qual foi coorganizada pela Biblioteca e por alguns alunos,
houve ainda um momento de leitura e de declamacao de poesia por parte dos alunos,
mostrando ao publico a forma prazerosa com que se pode encarar a leitura de uma obra,

ainda que intemporal.

+ Semana da Leitura

Esta foi uma atividade que integrou varias associacdes como o Agrupamento de
Escolas de Campo Maior, o Centro Educativo e a Biblioteca Municipal. Foi dinamizada com

alunos de todas as faixas etarias do Agrupamento, desde o Pré-Escolar ao Secundario.

+ Bookcrossing

O objetivo principal desta atividade era a partilha de livros. Foi uma atividade
desenvolvida entre a Biblioteca da Escola Secundaria e os seus seguidores. Em que cada um
partilhava com o restante pUblico o/os livro/s a escolha e recolhia para leitura também os

que mais lhe agradavam.
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4+ Leitura orientada em sala de aula

A atividade centra-se na disponibilizacao de livros por parte da Biblioteca para que os
professores os possam levar para as salas de aula e dinamizem, assim, a leitura dentro desse

espaco, nao so de obras classicas como de outros géneros.

+ Dinamizacao de historias/Animacao de Leitura

Decorre no espaco da Biblioteca da Escola Secundaria e também nas salas de aula
para ajudar os alunos a aumentar o seu gosto pela leitura, interpretando de forma mais

animada a mesma.

+ Apresentacao de livros

Esta atividade é muito atraente porque envolve diretamente os alunos. Trata-se da
apresentacao de livros, por parte do autor, que geralmente € um aluno, no espaco da
Biblioteca. Por norma sdo escolhidas turmas especificas para essa apresentacao, de forma a

tornar o ambiente envolvente mais agradavel e sem grande agitacao.

+ Dramatizacdo de um autor

Por fim, a atividade mencionada sera realizada no Centro Cultural, de modo a
abranger um maior nimero de puUblico. Tratar-se-a, num momento especifico, de uma
dramatizacdo disposta a uma obra de Fernando Pessoa, que sera feita por parte de alguns

alunos.

1.4.2. Propostas

Como o nosso trabalho trata a leitura, elaboramos alguma pesquisa e propomos
algumas atividades de leitura que, indiscutivelmente, podem formar leitores. Segundo o PNL,
os objetivos/estratégias centrais para uma eficaz evolucdo da promocdo da leitura®, e

passando a citar, centram-se em:

2 http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/pnltv/apresentacao.php?idDoc=5 acedido em 25-05-2016.
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e Estimular, nas criancas e nos jovens, o prazer de ler, intensificando o contacto com o
livro e a leitura na escola, designadamente nas salas de aula, nas bibliotecas e na

familia;

e Criar oportunidades de leitura para as criancas, os jovens e os adultos que requerem

meios especiais de leitura;

e Disponibilizar informacao, alargar o conhecimento e o debate puUblicos sobre as

questodes da leitura e da literacia;

e Disponibilizar orientacao e apoio direto e online a praticas promotoras de leitura na
escola, na biblioteca escolar, na familia, na biblioteca plblica e noutros contextos

culturais;
e Mobilizar instituicdes de formacao para ampliarem a oferta na area da leitura;

e Coordenar e divulgar acdes de formacao para mediadores de leitura, organizadas por

diferentes instituicoes;

e Ter em conta os resultados da experiéncia nacional e as experiéncias de outros paises

na organizacao de novas iniciativas;
e Proporcionar as escolas livros e outros recursos de informacéao;
e Recorrer as novas tecnologias de comunicacdo para promover o acesso ao livro,

estimular a diversificacao das atividades de leitura e a informacao sobre livros e

autores;
e Inventariar e divulgar os resultados de investigacdo ja realizada e as iniciativas bem-
sucedidas, tanto em Portugal como noutros paises;

e Disponibilizar informacdo atualizada sobre literacia e habitos de leitura dos

portugueses;
e Criar modelos de avaliacao que permitam efetuar balancos de situacao;

e Criar instrumentos de avaliacdo utilizaveis em contexto escolar que permitam aos
docentes dos varios niveis de escolaridade monitorizar o desenvolvimento da leitura e

da escrita dos seus alunos.

Passamos entao a enunciar algumas das propostas de atividades a desenvolver em
contexto escolar, podendo abranger, no entanto, toda a comunidade, de forma a garantir um

maior envolvimento de todos na compreensao e socializacao da leitura.
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4+ Criar Clubes de Leitura Partilhada

Esta ideia foi desenvolvida no decorrer do Estagio Pedagogico, na Escola Secundaria
de Campo Maior, no 2° Periodo. Foram feitas reunides semanais com o grupo de alunos

participantes no sentido de os motivar para a importancia da leitura e da sua partilha.

Tinhamos como objetivo que os alunos desenvolvessem o seu interesse pela leitura e
descobrissem o prazer de ler um bom livro, permitindo criar um ambiente de interacao e de
troca de ideias ao terem a oportunidade de, num espaco pequeno, ler e compartilhar aquilo
que se leu. No entanto, isso também implicaria a possibilidade de que os alunos que nao
tenham habitos de leitura ganhassem interesse em cria-los ao superar obstaculos e

desenvolvendo as suas competéncias leitoras.

+ Organizar Palestra com escritor/a

Esta € uma atividade que se pensou fazer durante o Estagio Pedagogico, mas a sua

realizacao foi impossivel de concretizar.

De qualquer forma, na nossa opinido, o seu objetivo era de grande importancia, visto
que era uma forma de incutir nos alunos - em grande escala, uma vez que seria uma palestra

alargada a varios anos de escolaridade e a todo o meio escolar - uma motivacao de leitura.

+ Partilha de Livros

Esta ideia vai para além do Clube de Leitura. O essencial consistia em fomentar nas

pessoas envolvidas um entusiasmo, uma motivacao para a leitura de um livro.

Numa primeira sessao, seria discutido qual o género de livros de que cada um mais
gosta e o porqué. Numa segunda sessao, ja se poderia levar o fio condutor do objetivo inicial,
isto é, deixar que cada um escolha o seu livro favorito e, mais tarde, o apresente ao grupo,
com todas as suas envolturas e desenvolvimentos que o tornam especial. Numa terceira
sessao, a ideia seria que todos os participantes trocassem de livros para, desta forma, haver
uma partilha dos livros ja falados anteriormente por todos. Na quarta sessao ja se iriam expor
as ideias retiradas dessa “leitura do livro partilhado” em que o maior interesse seria a
exposicao de pensamentos e de sentimentos que diferentes pessoas podem ter depois da

leitura do mesmo livro.

Esta atividade torna-se bastante interessante, porque nos permite vivenciar uma das
melhores coisas de ler um livro, as varias e distintas absorcdes de uma mesma historia e de
varias personagens que diversas pessoas podem ter, proporcionando uma vez mais a interacao

e também a compreensao oral.
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+ Criar Concursos de Leitura Expressiva

Esta é uma ideia centrada na partilha do gosto pela leitura. Ou seja, consiste em criar
um concurso com alunos interessados pela leitura expressiva e que seriam motivados com
prémios, dispostos por uma classificacdo final com os trés melhores participantes. Como ndo

podia deixar de ser, os prémios referidos seriam trés obras literarias.

O objetivo seria que os alunos lessem um excerto de uma obra escolhida por eles,
proposta no PNL, respeitando as regras basicas de leitura expressiva (tom, acentuacao, ritmo,

pontuacao, etc.), incluindo, para além da prosa, a declamacao de poemas.

Este concurso possibilita aos alunos envolvidos, ndo s6 uma maior bagagem na
promocao literaria, mas também na expressao e compreensao oral, o que lhes permitira um
maior desenvolvimento da interacdo oral no ambito escolar e também num futuro

profissional.

1.5. O Clube de Leitura

O Clube de Leitura, designado “Companhia dos Livros”, foi formado com o intuito de
proporcionar momentos de descontracao aos alunos, ao mesmo tempo que podem aprender a
apaixonar-se pelos livros e pela leitura, de uma forma livre e sedutora, sem que lhes seja
imposta uma obra classica. Foi também mais uma forma de trabalhar na realidade o objetivo

unificado e auténtico deste relatoério: A Promocao da Leitura.

Num primeiro momento, o objetivo era trabalhar com um grupo preciso de alunos,
numa sala de aula e num horario fixo a designar. No entanto, depois de avaliados os varios
pros e contras, chegamos a conclusao de que ndo era o mais indicado a realizar, no que diz
respeito ao caracter obrigatorio a que isso constrangia e nao a independéncia que a promocao
da leitura e o gosto pela leitura devem transmitir, principalmente nas idades tratadas (ensino

basico e secundario).

Dai que, num segundo momento, tenha surgido a possibilidade de levar avante o
Clube de Leitura, em cooperacao com a Professora Bibliotecaria Rute Silva. Definimos um
nome apelativo, “Companhia dos Livros”; o local a realizar as sessoes, a biblioteca da Escola
Secundaria de Campo Maior, e o respetivo horario, todas as segundas-feiras, das 14h15 até as
15h; e ainda o publico-alvo, todos os alunos interessados, pertencentes a Escola Secundaria

(desde 0 7.° Ano ao 12.° Ano).
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Num terceiro momento, fizemos alguns cartazes apelativos com toda a informacao
necessaria ao conhecimento do publico, afixamo-los pela Escola e, no inicio do 2° Periodo,
deu-se a abertura das sessoes da “Companhia dos Livros”. Tivemos, até ao instante, 6
sessoOes, iniciadas na data de 15 de fevereiro de 2016 e todas as semanas seguintes (22 e 29
de fevereiro de 2016; 07 e 14 de marco de 2016; 04 de abril de 2016), com interrupcao nas

férias da Pascoa.

No que concerne as atividades desenvolvidas, podemos destacar, até ao momento,
duas grandes acoes. A primeira, foi a partilha de leitura e de experiéncias leitoras, isto é,
cada elemento levou o livro que o marcou mais e fez uma breve exposicao desse livro e qual a
razao desse marco. No final, debateu-se acerca dos interesses atuais dos adolescentes
(publico do Clube de Leitura) no que diz respeito a leitura e a forma como veem de mau
agrado a obrigatoriedade que o Programa das disciplinas os forca a ler determinados livros. A
segunda atividade centrou-se na difusao da leitura digital. A ideia partiu das alunas,
mostrando como se tornou cada vez mais usual, nos dias de hoje, a leitura de forma digital,
através de um telemovel ou um tablet. Entdo, podemos também integrar esse pormenor na
dindamica deste relatorio, no sentido em que logramos aperceber-nos da dimensdao da
compreensao e da socializacdo da leitura, enquanto processo digital. Comecamos por fazer a
leitura de artigos e livros do interesse e livre escolha das alunas em questao e depois foram

debatidos os respetivos temas abordados.

Na seguinte ocasidao, e também da ideia e motivacdo das alunas, desenvolvemos a
ideia de construir uma histéria digital para posterior leitura. Cada aluna organizou as suas
personagens, o seu tema principal, todo o enredo que queria que a histoéria seguisse e cada
uma comegou a construir a sua fic (historia digital). Tendo sido escolhidos temas importantes
e de elevada sensatez, que fazem parte do dia-a-dia das escolas e dos adolescentes, como a

violéncia no namoro ou o cyberbullying.
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Observacdes a Pratica Pedagogica

No decorrer do ano letivo e a partir do momento em que nos deparamos com a
realidade que se vive no meio escolar, percebemos desde logo que nem a escola nem o meio
tém de corresponder aos ideais de um ensino exemplar, numa perspetiva generalizada e nao

especifica ao nosso caso.

Visto que a nossa pratica pedagogica se inseriu numa escola em que as instalacdes sao
novas e, por norma, com boas condicdes, nao seria esse o motivo desencadeador de
resultados menos bons. Por outro lado, tivemos a oportunidade de comprovar as dificuldades
com que a maioria dos professores se confronta, nos dias de hoje, como o desinteresse dos

alunos, as atitudes de desrespeito e os maus comportamentos.

Mas como nem tudo é negativo e para falar do nosso caso em concreto, referindo as
turmas que nos foram atribuidas, é de notar que os alunos se mostraram algumas vezes
reticentes com a nossa presenca, no entanto, tal nunca deu lugar a maus comportamentos ou

desrespeitos.

Com o desenvolvimento da pratica letiva e no suceder das aulas foram necessarias
algumas alteracoes as planificacdes anuais e, principalmente, de Unidade, que tinhamos feito
no inicio, isto porque cada aula se desenvolveu de forma diferente e, no computo geral, nem

todos os critérios iniciais correspondiam aos que tinham sido desenvolvidos no final.

E de destacar, como ja foi ligeiramente referido, a experiéncia que tivemos com o
comportamento dos alunos, mais especificamente, com as turmas do 8.° e 10.° ano. No caso
da turma de 8.°, com alunos de uma faixa etaria mais baixa e em que a maturidade ainda nao
esta desenvolvida, tivemos algumas dificuldades, de inicio, em saber lidar com a forma como
se deve amenizar o ambiente em sala de aula. Visto que se trata de uma aula de LE, tivemos
de reforcar muitas vezes o facto de as suas participacoes serem em ELE e ndao em LM. Sendo
que, na maioria das vezes que isso sucedia, os alunos mostraram grande interesse em intervir
de forma espontanea, mesmo tendo de fazé-lo em Espanhol, o que acabou por, no final do

ano, ser um motivo de maior aproximacao entre os alunos e as estagiarias.

Ainda relativamente a turma que nos foi atribuida de 8.° ano, notamos também que,
talvez pelo facto de serem jovens mais imaturos, mostram uma maior despreocupa¢ao com 0s
resultados obtidos, ndo s6 nesta disciplina, como nas restantes. O mesmo ja nao € tao visivel
na turma de 10.° ano. Sendo esta turma composta por jovens de faixas etarias superiores, ja é
evidenciada alguma preocupacao com as classificacoes, o que possibilita um maior interesse

dos mesmos em desenvolver certas atividades em sala de aula.
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Por fim, devemos distinguir que, apesar do que foi enunciado anteriormente, a
maioria dos alunos com que liddmos mais de perto, sempre se mostraram com atitudes de

amabilidade e boa educacao, nao tendo problemas disciplinares nesse sentido.

Tratamos agora um pouco da parte mais pratica e fazemos énfase aos textos
trabalhados e analisados em aula que pudessem desenvolver o dominio da compreensdo

leitora nos alunos.

Na disciplina de Portugués, este tema nao pode ser tratado de forma tao abrangente
como no caso de ELE. Isso deveu-se ao facto de, para ja, ser uma LM, o que ja pressupde
entendimentos cognitivos superiores por parte dos alunos, como referimos em pontos
anteriores, e depois, por ser num 10.° ano, em que o dominio da Educacao Literaria ocupa a
maioria dos tempos letivos, em termos de Programa da disciplina. Em Espanhol e, mais uma
vez, o caso muda de figura. O facto da localizacdo da Vila de Campo Maior ser proxima de
Espanha faz com que os alunos tenham um maior entendimento da LE, no entanto, e
principalmente nestes niveis iniciais de aprendizagem, é necessario alertar os alunos para os

diversos falsos amigos que as duas linguas abarcam e os equivocos que isso pode causar.

Tivemos, de igual forma, em estima o facto da compreensao leitora (deve) ser
alcancada de forma gradual e continua ao longo dos anos, ndo podendo, de maneira
nenhuma, exigir o mesmo grau de dificuldade nos textos apresentados ou nas analises
desenvolvidas, aos dois pUblicos-alvo em questao (alunos de 8.° e 10.° ano). Por outro lado,
entendemos que o verdadeiro professor de linguas deve estar mentalizado de que nao é so
fundamental o aluno saber todo o vocabulario, o codigo linguistico de uma LE ou respeitar
simplesmente os conteldos programaticos exigidos para a disciplina. O professor de hoje,
mais que nunca, tem de estar consciente de que é preciso motivar os alunos (apesar de, em
muitas ocasides, isso ser uma tarefa muito ardua), transmitindo-lhes a tranquilidade de que,

em diversas circunstancias, precisam para ganhar os conhecimentos necessarios.

Visto que o nosso trabalho se trata de promover a leitura, entendemos de maxima
importancia trabalha-la nas nossas aulas da forma mais motivadora possivel. De facto,
existem varias opinides sobre a leitura e a sua compreensao ou apreensao de conhecimentos.
0 que pudemos verificar, com os alunos que trabalhamos, foi que, tanto em LM como em ELE,
a compreensao leitora é mais persuasiva e eficaz quando é feita em voz alta e, sempre que
necessario, nao descartar a possibilidade de fazer uma segunda leitura do texto, mais
vocacionada para o objetivo pretendido. Detetamos, ainda, outra opcdo que possibilita aos
alunos fazer a leitura em modo de CD audio, o que lhes permite, principalmente numa LE,

captar com maior rigor a prondncia e a pontuacao feitas no decorrer da leitura do texto.

Acreditamos, também, ter desenvolvido nos alunos um espirito critico que lhes
permitiu confrontar os conteldos que estavam a aprender com uma sociedade atual, através

das organizacdes sociais de leitura, tal como aconteceu na disciplina de Portugués com o
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tema da corrupcao e da fama (facil) tratada na obra maestra d’Os Lusiadas, por Luis Vaz de
Camoes, e com o qual os alunos tiveram oportunidade de refletir. Em Espanhol, tiveram
também a oportunidade de criticar alguns comportamentos sociais, através das leituras feitas
em aula e, mais concretamente, quando trabalhamos o tema das regras de convivéncia em
sociedade e das tarefas domésticas, abordando também aqui o tema da diferenca entre os
géneros sexuais e a disparidade que ainda é visivel nos dias de hoje entre o que é aceitavel

para o homem e para a mulher.

Ainda importa referir que tentamos focar-nos também no desenvolvimento das
estruturas cognitivas dos alunos, visto que, tivemos a oportunidade de utilizar, em alguns
textos, uma intertextualidade que pode ser plausivel de estudo entre eles, em varias aulas.
Nas aulas de Portugués, focamo-nos em temas tratados pelo autor dos textos trabalhados,
neste caso, Camdes. Ou seja, quando lecionamos o Canto relativo a Ilha dos Amores, tivemos
o cuidado de remeter esse carater idilico do episodio, para o tema ja tratado pelo poeta, na
sua poesia lirica, o locus amoenus (onde se tratou a representacao da Natureza como uma
paraiso). Em Espanhol, patenteamos essas atividades de desenvolvimento cognitivo, através
de uma criteriosa selecdo do vocabulario e do léxico que os alunos deveriam saber nas
respetivas unidades. Tivemos em especial atencao o facto de promover a expansao dos
conteudos linguisticos dos alunos, através da elaboracado de fichas (in)formativas extra, onde
tiveram a possibilidade de trabalhar o léxico que nado conheciam e aprofundar o que ja

sabiam.

Conformemente, ndo deixamos de parte as estruturas gramaticais que foram
trabalhadas nas duas disciplinas. No caso do Portugués, a gramatica foi também usada para
compreender e analisar de forma mais inequivoca as obras e os textos lecionados, como a
utilizacao dos recursos expressivos pertencentes ao Programa e que ajudaram numa melhor
interpretacao para os discentes. No que diz respeito ao Espanhol, as estruturas gramaticais
também foram trabalhadas, ndo necessariamente aquando da leitura de um texto em

especifico, mas no decorrer da unidade em diversos exercicios.

Por dltimo, é de referir que, ao longo da pratica pedagogica, tentamos motivar o
interesse dos alunos nas nossas aulas, o que nem sempre foi facil e teve sucesso. Com o
decorrer do ano letivo e devido a experiéncia que fomos ganhando, apercebemo-nos de
algumas ideias que poderiamos utilizar para esse efeito, tal como fazer um melhor
aproveitamento das Tecnologias de Informacdo e do uso de suportes mais diversificados, tal

como os audio e visuais.

Neste momento final de avaliacdo do estagio pedagogico, na Escola Secundaria de
Campo Maior, demo-nos conta de que poderiamos tirar partido dessas tecnologias, de uma
forma associada ao trabalho que desenvolvemos durante o ano. Deste feito, ainda no suceder
de uma visita de estudo (Anexo IX) que organizamos, em cooperacao com as docentes Cidalia

Loureta e Célia Pingo, no final do 2° Periodo, a Vila de Constancia, onde tivemos a
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oportunidade de conhecer o Jardim-Horto e Casa de Camdes e o Centro de Ciéncia Viva,
transmitimos os conhecimentos ai adquiridos da obra a estudar, Os Lusiadas, para uma aula
em que lecionamos o episodio da Ilha dos Amores e onde utilizamos uma imagem retirada do
Jardim-Horto de Camdes (Anexo |). Tudo isto para sintetizar que tiramos proveito das
experiéncias reais que tivemos, e que proporcionamos aos alunos, para conseguirmos fazer a
ligacao entre essas atividades realizadas e o tema abordado em aula, transmitindo-lhes um
ambiente de maior aproximacao e oportunidade de mais motivacdo, uma vez que ja tinham

conhecimento da imagem exposta e fizeram a sua interligacao, neste caso.

Para ELE (Espanhol Lingua Estrangeira) decidimos trazer maior dinamismo as aulas,
como aconteceu com a visualizacao do excerto do filme “Diarios de motocicleta”, tendo sido
dada a oportunidade aos alunos de verem, no final do ano letivo, o filme na integra. Isso
possibilitou-lhes treinar as capacidades auditivas, uma vez que as personagens falavam em
espanhol da América Latina e os alunos deviam ter redobrada atencao nesse sentido. Também
lhes proporcionamos momentos de leitura expressiva e a sua compreensao (apreendendo o
significado do video), do mesmo modo que se foi aproximando aquilo que as professoras

fizeram nas aulas, daquilo que sao os interesses e as necessidades reais e diarias dos alunos.
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Consideracdes Finais

Como qualquer trabalho de investigacado também o nosso, a par do estagio
pedagodgico, chegou ao fim. Sabemos agora, mais que no inicio, que ndo é de todo facil
implementar o gosto pela leitura nos alunos, mostrando-se, muitas vezes, inflexiveis ao ato
de ler, de apreciar um livro, uma histéria ou uma obra. Percebemos também que, analisando
de perto as turmas atribuidas, os livros de leitura obrigatéria sdo, em alguns casos, os Unicos

livros que os alunos leem durante muito tempo.

Aprofundamos o conceito de leitura na perspetiva da compreensao, socorrendo-nos do
modelo de Giasson e nas atividades do leitor quando aborda o texto. O processo inferencial
de Cunningham deu o mote para uma analise exaustiva aos manuais que sustentaram a nossa

pratica pedagogica. O estudo comparativo entre estes permitiu concluir o seguinte:

Quanto ao Manual de Portugués - Novo Plural 10, entende-se, numa primeira andlise,
que as Inferéncias Logicas, Pragmdticas e Criativas sGo repartidas pelos imensos exercicios
que podemos ver propostos ao longo da Unidade em estudo. No entanto, é de destacar um

maior numero de Inferéncias Logicas e também Pragmadticas.

No tocante ao Manual de Espanhol - PasaPalabra, é de realcar o uso quase nulo de
exercicios que facam os alunos usar/ treinar qualquer tipo de inferéncias. Talvez por ser um
manual dedicado a um publico de nivel inicial (A2.1) que ndo tenha, necessariamente, que
exigir demasiado esforco aos estudantes nesse sentido. O facto de se tratar também do
ensino de uma lingua estrangeira faz com que ndo se possa fazer uma comparacdo linear e
eximia com o Manual de Portugués, no que concerne ao estudo das inferéncias nos dois

manuais. (pag x do nosso trabalho)

Ou seja, o facto de se tratar de um manual de nivel 2.1, para o Espanhol, contém uma
tipologia de inferéncias menos diversificada do que no caso do Portugués, onde a Lingua

Portuguesa, para além de ser lingua de aprendizagem, é também lingua de comunicacao.

Os planos de aula, tanto no Portugués como no Espanhol, demonstraram que a leitura
e as praticas a esta associadas sdo uma constante nas aulas de linguas. Mesmo nao estando a
pensar em trabalhar a leitura em momentos de sala de aula, acabamos, em qualquer
momento, por trabalhar a compreensao leitora dos contelidos que estamos a lecionar, seja

em LM ou em ELE.
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A reflexdo a pratica pedagogica torna-se fundamental para um saber fazer exigido ao
professor de linguas. De facto, de nada vale apenas o saber quando nao se consegue um saber
fazer adequado ao publico em questao. Todos os procedimentos por que tivemos que passar e
aprender ao longo destes meses, tornaram-se fundamentais para um contacto com a
realidade. O futuro que se aproxima enquanto profissionais de docéncia avizinha-se, agora,
muito mais promissor e com experiéncias retiradas desta pratica pedagogica que nos vado

servir para tal.

Para além de outras propostas de atividades de desenvolvimento das competéncias
em leitura, entendemos colocar neste relatério propostas para futuras praticas letivas, uma
vez que a leitura tem sempre lugar na escola e para além dela. Sabendo, desde logo, que,
muitas vezes, nao é por falta de dinamizacao ou querer desenvolver essas atividades que elas
nao vao avante, visto que dependemos sempre do publico que sdo, maioritariamente, os

alunos.
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Planificagdo de Unidade — 3° Periodo

Unidade 5
10° Ano

Anexo |

Descritores de

Estratégias

Experiéncias

Materiais

Unidade Dominios Conteudos Avaliagéo Tempo
Desempenho de
aprendizagem
Oralidade. GENEROS NAO Identificar o tema Interpretacdo de | Manual “Novo Avaliacdo
LITERARIOS dominante. textos oraisde | Plural 107, Raiz | continua:
L eitura. e Apreciacdo critica; d[ferentes Editora.
*  Exposiciosobreum | Eyplicitar a estrutura generos. Oralidade;
) tema; q Caderno de
Escrita. e  Sintese. 0 texto. Registo e exercicios. L eitura;
tratamento de
Educacéo OS LUSIADAS DE Distinguir entre informacéo. Retroprojetor. Escrita:
Literéria. CAMOES informag&o subjetiva
. N PR 28 Tempos
Construindo e informagfo Partlflpagao Computador. Educacio de 45
o Heroi Gramatica. «  Contextualizagao objetiva. oportuntq € Literaria: minutos
Global histdrico-literaria; g?{ﬂzggelsvgeem Quadrg e
e Imaginario épico: e A ; N marcador. Gramatica;
- Matéria épica: feitos Fazer inferéncias. interacdo oral.
historicos e viagem; ] Fichas de Teste de
- Sublimidade do Pesquisar e selecionar !_eltura e trabalho. avaliacio;
canto; a informacao. interpretacdo de ’
;]M’lyflcagéo do geac(tos (E[ie Os Lusiadas de | Trabalhos de
erol; Irerentes ~
Utilizar Camdes. casa.

e Reflexdes do poeta;

e Linguagem, estilo e
estrutura:
- Natureza e estrutura

adequadamente os
recursos verbais e

géneros e graus
de
complexidade.
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da epopeia;

- O contelido de cada
canto;

- Os 4 planos e sua
interdependéncia: a
viagem, a mitologia e
a Histéria de
Portugal; as reflexdes
do poeta;

- Estrofe e métrica;

- Recursos
expressivos.

ndo-verbais.

Respeitar o principio
de cortesia.

Produzir textos
linguisticamente
corretos, com
diversificacdo do
vocabulario e das
estruturas utilizados.

Explicitar a estrutura
do texto: organizacao
interna.

Relacionar aspetos
paratextuais com o
contetdo do texto.

Ler expressivamente
em voz alta textos

literarios.

Identificar temas,

Apreciacdo de
textos literarios.

Utilizacao de
procedimentos
adequados ao
registo e ao
tratamento da
informacéo.

Leiturae
apreciagéo
critica de textos
variados.

Leiturae
interpretacdo de
textos literarios.

Situar a obra
literaria em
funcéo de
grandes marcos
histéricos e
culturais.

Explicitacdo de

. . aspetos
ideias principais, .

. essenciais da
poptos de vista e sintaxe do
universos de portugués.
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referéncia,
justificando.

Identificar
caracteristicas do
texto poético no que

diz respeito a:

a) Estrofe (distico,
terceto, quadra,
oitava);

b) Métrica
(redondilha
maior e
redondilha
menor;
decassilabo);

c) Rima
(emparelhada,
cruzada,
interpolada).

Identificar e explicitar
o0 valor dos recursos
expressivos
mencionados no
Programa.

Reconhecer valores
culturais, éticos e
estéticos
manifestados nos
textos.

Conhecer a evolucéo
do portugués.

Explicitacdo de
aspetos
essenciais da
lexicologia do
portugués.
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Explicitar aspetos
essenciais da
lexicologia do
portugués.

Explicitar o sentido
global do texto.

Selecionar
criteriosamente a
informacao relevante.

Elaborar tépicos que
sistematizem as
ideias-chave do texto.

Respeitar o tema e
informacdo adequada
ao mesmo.

Redigir um texto
estruturado que reflita
uma planificagéo.

Mobilizar
adequadamente

recursos da lingua:
a) Uso correto do
registo de lingua;
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b) Vocabulario
adequado ao
tema;

c) Correcédo na
acentuacdo;

d) Ortografia;

e) Sintaxe;

f)  Pontuacdo.

Adaptar a escrita por
gestos de revisao e
aperfeicoamento.

Identificar funcBes
sintaticas.

Identificar oracGes
coordenadas e
subordinadas.

Dividir e classificar
oracdes.

Reconhecer o campo
semantico de uma
palavra.

Relacionar a
construcdo de campos
lexicais com o tema
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dominante do texto e
com a respetiva
intencionalidade
comunicativa.
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Planificacéo de Unidade - Espanhol

Unidade 2 — 1° Periodo

89 Ano - Nivel 11

Anexo Il

Descritores de

Estratégias

Experiéncias

Materiais

Unidade Dominios Contetudos Avaliagéo Tempo
Desempenho de
aprendizagem
Expressdo oral | Tarefas Desenvolver a | Interacdo oral | Colunas Avaliacao
domeésticas: expressao oral | professor- continua:
Expressédo - Habitos e rotinas aluno- Manual:
escrita Desenvolver a | professor e PasaPalabra 8, | - Teste de avaliacéo
- Divisdo das expressao aluno-aluno Porto Editora auditivo
Interacdo oral | tarefas domésticas | escrita
Exposicdo do | Caderno de - Observacdo direta
Compreensdo | - Expressdes Desenvolver a | professor exercicios:
auditiva idiomaticas interacdo oral PasaPalabra 8, | -Participacdo nas
2- Exploragdo do | Porto Editora atividades 6
Quién hace Gramética: Desenvolver a | manual desenvolvidas em Tempos
qué - Imperativo compreenséo Jogos sala de aula; de 45
afirmativo e auditiva Observacéo de minutos
negativo: imagens Computador - Responsabilidade;
e Regular Expressar
e Irregular gostos e Exercicios de Fichas de - Participacao;
preferéncias pronunciagdo | trabalho
- Pronomes - Atitudes;
pessoais de objeto | Falar da Realizacdo de | FotocOpias
direto e objeto divisao das fichas - Pontualidade;
indireto tarefas formativas e Quadro e
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- Colocagdo de
pronomes pessoais
com as formas
verbais

domeésticas
Expressar
opinido

Falar de
situacOes do
contexto
familiar

Falar de rotinas

informativas

Realizacdo de
exercicios
gramaticais

Traducédo de
vocabulério

Exercicios de
expressao oral

Compreenséo e
exploracéo de
textos

Realizacdo de
trabalhos
individuais, a
pares ou de
grupos

Exploracdo de
jogos

marcador
Caderno diario

Caneta, lapis e
borracha

Projetor

Testes

- Assiduidade;

- Habitos e métodos
de trabalho

- Trabalhos de casa;
- Leitura;

- Autonomiga;

- Interesse;

- Trabalho
individual, de grupo

€ a pares,

- Compreensao
auditiva;

- Interacdo oral;

- Expressdo oral,

- Expressédo escrita;
- Avaliagéo

sumativa e
formativa.
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NUcLEO DE ESTAGIO DE PORTUGUES/ESPANHOL
B COVERNODE | memeneece | ABTUPamento de Escolas de Campo Maior {D ) [ | A 7
L] FRERAGAL Ano letivo 2015/2016 AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE CAMPO MAIOR
12 Periodo
Instrumento de Avaliagao PLANO DE AULA N2 1 Data: 05-11-2015
Disciplina: Portugués Sumario:
Unidade: 2 - “Tempos de Mudanca” Significado de cronica.
Data: 05-11-2015 Turma: 100 A Visionamento do video “Crénicas de Ferndo
Aulas: 25e 26 Duragdao: 90 Min Lopes”.
Contextualizagdo histdrico-literaria da Crdnica de
D. Jodo | e dados sobre Ferndo Lopes.
Leitura do capitulo XI da Crdnica de D. Jodo |, de
Ferndo Lopes.
Dominios / Oralidade;
Leitura;

Competéncias

Educacdo Literaria;

Conteudos Contexto histdrico da Crénica de D. Jodo | de Fernao Lopes
Registar e tratar a informagao.
e Tomar notas, organizando-as.
e Registar em tdpicos, sequencialmente, a informacao relevante.
Participar oportuna e construtivamente em situa¢oes de interagao oral.
e Respeitar o principio de cortesia: formas de tratamento e registos de
lingua.
Objetivos/

Descritores de

desempenho

e Utilizar adequadamente recursos verbais e ndo verbais: postura, tom de
voz, articulacdo, ritmo, entoacdo, expressividade.

Ler e interpretar textos de diferentes géneros e graus de complexidade.
e |dentificar o tema dominante, justificando.
e Fazer inferéncias, fundamentando.
e Explicitar o sentido global do texto, fundamentando.

Utilizar procedimentos adequados ao registo e ao tratamento da informacgao.

e Selecionar criteriosamente informacao relevante.
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e Elaborar tépicos que sistematizem as ideias-chave do texto,

organizando-os sequencialmente.
Ler e interpretar textos literarios.

e Ler textos literarios de diferentes géneros, pertencentes aos seculos Xll a
XVI.

e I|dentificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de
referéncia, justificando.

e Fazer inferéncias, fundamentando.

e Explicitar a estrutura do texto: organizagdo interna.

Estratégias /

Visionamento de um video intitulado “Crénicas de Fernao Lopes”

(www.escolavirtual.pt> pesquisa> 102ano> portugués> Ferndo Lopes> aula

interativa> video 1:20);

Atividades
Realiza¢ao de um guido;
Leitura do capitulo 11 da Cronica de D. Jodo |, de Ferndo Lopes.
Manual “Novo Plural 10”, Raiz Editora;
Retroprojetor;
Recursos
Computador;
Educativos
Quadro e marcador;
Cronica de D. Jodio |, de Ferndo Lopes.
Observagao direta;
Oralidade;
Avaliagao
Leitura;
Educacao Literaria.
A aula inicia-se com uma breve introducdo ao género de “Crdnica”. A professora
comecga por escrever no quadro a origem etimoldgica da palavra «Crénica» (“Do
grego khronikd, «crénica», neutro plural de khronikdn, «relativo ao tempo»,
pelo latim neutro plural chronica, «narrativa cronoldgica»') e pergunta aos
Percurso o ) .
alunos o que entendem por “Crénica” e se conhecem algum tipo de crénica em
da Aula

especifico e ainda que nomes de autores podem associar a elas. O objetivo seria
gue os alunos chegassem a crdnica jornalistica, onde sdo feitas reportagens,
para entdo a professora distinguir as jornalisticas das literarias. Sdo entdo

escritos no quadro (para os alunos apontarem nos cadernos) os significados de

" Retirado de http://www.escolavirtual.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/ em 24-10-2015.
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cronica literaria e jornalistica. (20 minutos)

Em seguida, a professora remete para a introducdo da Crdnica de D. Jodo |, de
Ferndo Lopes, e pergunta aos alunos a que género de crénica acham que esta
pertence. Depois das respostas, a professora adverte para o inicio do estudo da
Crénica de D. Jodo I. Posto isto, procede-se a visualizagdo de um video

(www.escolavirtual.pt> pesquisa> 10%no> portugués> Ferndo Lopes> aula

interativa> video 1:20) sobre as Crdnicas de Ferndao Lopes onde os alunos
devem prestar atencdo redobrada pois a professora ira entregar um guido com
perguntas de resposta rdpida que serve para fazer a contextualizacdo desta

Crénica de D. Jodo I. (9 minutos)

Na continuacdo, a professora pede aos alunos que facam a leitura dos guides
em aula. Desta forma serd aprofundada a contextualizacdo da crénica de D.
Jodo |, de Ferndo Lopes. Para aprofundar e esclarecer os alunos, a medida que
se |é o guido, a professora vai dando informacGes extra acerca do contexto
histérico-literario e dados importantes sobre o autor. Como leitura
complementaria, a professora remete para a leitura dos textos do manual
(pdginas 73-74 e 76-77) no sentido de aprofundar o conhecimento sobre o

tema. (30 minutos)

Depois, prossegue-se com a leitura do capitulo Xl da Crdnica de D. Jodo | pelos
alunos, através do manual “Novo Plural 10”7, paginas 79 e 81. A professora
reforca para a aten¢ao dos alunos ao longo da leitura para, no final, indicarem
guais os pontos essenciais ou as trés principais partes em que o texto se divide.

(30 minutos) *

Para terminar a aula, a professora pede aos alunos que facam a sintese do

Capitulo XI da Crénica de D. Jodo | para trabalho de casa. (1 minuto)

Atividades

complementares
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Pré-Requisitos
*Caso o tempo de aula ndo seja suficiente para terminar a leitura do Capitulo XI
Observacdes da Crdnica de D. Jodo |, os alunos devem termina-la em casa e fazer a sintese

pedida anteriormente para trabalho de casa.

Nome do Professor:
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A
MINISTERIO DA EDUCACAQ - . . o~ e ’ @ \:‘%7
b : Guiao de visualizacao do video L/

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE CAMPO MAIOR

3

GOVERNO DE
a PORTUGAL

C

“Cronicas de D. Joao I”

102 Ano
Ano letivo 2015/2016

1. Em que época se situam as obras de Ferndo Lopes?

2. O que fez Ferndo Lopes de extraordinario, para além de narrar as historias
dos reis?

3. O que narra a Crénica de D. Jodo I?

4. A que tipo de personagens recorre Fernao Lopes nesta Crénica?

5. O que se aborda com grande relevo na Crénica de D. Jodo I? E quais os
motivos que levam a isso?

6. Como conduz Ferndo Lopes o leitor ao longo da obra?

7. Quais os motivos que destacam os capitulos a estudar nesta obra?
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NUcLEO DE ESTAGIO DE PORTUGUES/ESPANHOL
9 GOVERNODE | wmerommmoo Agrupamento de Escolas de Campo Maior | e 0 ‘TA -
@ FPORTUGAL |t Ano letivo 2015/2016 h s B AR MBS
22 Periodo
Instrumento de Avaliagdo PLANO DE AULA N2 2 Data: 22/02/2016
Disciplina: Portugués Sumario:

Unidade: 4 - “A express3o poética dos sentimentos”  Leitura e andlise do soneto:

Data: 22/02/2016 Turma: 102 A “Erros meus, ma fortuna, amor ardente”.

Aulas: 75e76

- . Conclusdo da lirica camoniana — ficha informativa.
Duragao: 90 Min.

Texto de opinido.

Dominios /

Competéncias

Oralidade;

Leitura;

Escrita;

Educacao Literdria.

Contetudos

Poesia lirica de Camoes:
- “Erros meus, ma fortuna, amor ardente”.

Conclusdo da lirica camoniana.

Texto de opinido.

Objetivos/
Descritores de

desempenho

Registar e tratar a informagao.
e Tomar notas, organizando-as.

e Registar em tépicos, sequencialmente, a informagao relevante.

Participar oportuna e construtivamente em situagdes de interacao oral.
e Respeitar o principio de cortesia: formas de tratamento e registos de
lingua.
e Utilizar adequadamente recursos verbais e ndo verbais: postura, tom de
voz, articulacdo, ritmo, entoacdo, expressividade.

Ler e interpretar textos de diferentes géneros e graus de complexidade.

Identificar o tema dominante, justificando.

Fazer inferéncias, fundamentando.

Explicitar a estrutura do texto: organizacdo interna.

Explicitar o sentido global do texto, fundamentando.
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Utilizar procedimentos adequados ao registo e ao tratamento da informacgao.
e Selecionar criteriosamente informacao relevante.
e Elaborar tépicos que sistematizem as ideias-chave do texto,
organizando-os sequencialmente.

Escrever textos de diferentes géneros e finalidades.
e Escrever textos variados, respeitando as marcas do género: sintese,
exposicdo sobre um tema e apreciacao critica.

Ler e interpretar textos literarios.
e Ler textos literarios de diferentes géneros, pertencentes aos seculos Xll a
XVI.
e Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de
referéncia, justificando.
e Fazer inferéncias, fundamentando.
e Explicitar a estrutura do texto: organizacdo interna.
e Estabelecer relagdes de sentido
a) Entre as diversas partes constitutivas de um texto;
e |dentificar caracteristicas do texto poético no que diz respeito a:
a) Estrofe (distico, terceto, quadra, oitava);
b) Métrica (redondilha maior e redondilha menor; decassilabo);
c) Rima (emparelhada, cruzada, interpolada);
e Identificar e explicitar o valor dos recursos expressivos mencionados no
Programa.

e |dentificar caracteristicas do soneto.

Estratégias /

Leitura e analise do soneto:
-“Erros meus, md fortuna, amor ardente”.

Atividades Ficha informativa acerca da conclusdo da lirica camoniana.
Texto de opinido.
Manual “Novo Plural 10”, Raiz Editora;

Recursos Quadro e marcador;

Educativos -“Erros meus, md fortuna, amor ardente”;
Ficha informativa.
Observacgao direta;

Avaliagao

Oralidade;
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Leitura;
Escrita;

Educacdo Literdria.

Percurso

da Aula

A aula é iniciada com a explicacdo, por parte da professora, daquilo que € o

Tema da Reflexdo Sobre a Vida Pessoal, em Camdes. (15 minutos)

De forma a tratar este tema em especifico, inicia-se o estudo do soneto “Erros
meus, md fortuna, amor ardente” (Manual “Novo Plural 10”, pagina 216). A

leitura é feita, em voz alta, por um aluno. (2 minutos)

Em seguida, comeca-se entdo a tratar a analise do soneto verificando as
principais tematicas existentes dentro do tema da Reflexdo Sobre a Vida Pessoal,
as partes l6gicas em que se divide e ainda 0s principais recursos expressivos. (25

minutos)

Para terminar o estudo deste soneto, é feita a analise formal do mesmo em

conjunto com a turma. (5 minutos)

E fornecida aos alunos uma ficha informativa que engloba toda a lirica
camoniana lecionada até entdo, no sentido de ficarem com uma conclusédo dos
principais pontos a reter, tais como: as ideias humanistas do Renascimento na
literatura portuguesa; as influéncias medievais e petrarquistas em Camdes — a
medida velha e a medida nova; e os principais Temas tratados por Camdes. (15

minutos)

Depois da leitura da ficha informativa a professora dita uma frase que os alunos
devem comentar, indicando se concordam ou discordam e apresentando um texto
de opinido bem estruturado e feito a pares. A frase referida ¢ “O Renascimento
opde tematicas literarias opostas as anteriores, tratadas na ldade Média. No
entanto, ambas podem ser vistas ao longo do estudo da poesia lirica de Camdes.
Comenta, dizendo se concordas ou ndo e apresenta as respetivas razdes.” (20

minutos)
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O restante momento de aula sera ocupado com a leitura das respostas dos alunos

a questdo proposta e possiveis comentarios. (15 minutos)

Atividades

complementares

Pré-Requisitos

Observagoes

Nome do Professor:
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Agrupamento de Escolas de Campo Maior

, - s, f ==
. Ano letivo 2015/2016 m, A

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE CAMPO MAXOR

GOVERNO DE
A PORTUGAL

Ficha Formativa

102 Ano

Ideias Humanistas do Renascimento

No seu tempo de vida, Luis Vaz de Camdes viveu de perto Varios
acontecimentos literarios, culturais, histdricos e sociais e, para além disso, esteve atento
as mudancas existentes nas correntes literarias que nele se desenvolveram. Num cenéario
marcado por viagens e por descobertas, por debates sobre matéria religiosa e politica, e
por transformacdes intensas, Camdes néo ficou indiferente ao que viu, ouviu e leu.

A valorizacdo da cultura da Antiguidade Classica, de origem greco-latina, leva
ao abandono da cultura medieval, dando lugar a uma visdo humanista do homem,
colocado como centro de tudo e tema principal da reflexdo filoséfica e da criagdo
literaria.

O renascimento da cultura da Antiguidade estimula o contacto com formas
literdrias desse passado longinquo (por exemplo: a epopeia), a sua recuperacdo e
renovacgdo, em favor da exaltacdo da pessoa humana.

Os valores sociais e morais comecam também a ser vistos de outra forma,
perturbando o equilibrio da sociedade. Varios escritores do século XVI (entre eles, S&
de Miranda e Camdes) criticam, na sociedade de entdo, a ambicdo, a vaidade, a
ostentacao, o egoismo ou a falta de patriotismo.

E notavel um renascimento do espirito critico que vem acompanhado por um
aumento do interesse pela cultura greco-latina, da Antiguidade Classica. Isto tera efeito
numa assimila¢do desta cultura por parte dos “humanistas” que se dedicavam a pesquisa
e critica de textos. Aos poucos, a cultura humanista vai-se consubstanciando num
conjunto de valores considerados de alcance universal.

Sendo que 0 homem passa a ser visto como polo de referéncia, “medida de todas
as coisas”, € possivel:

e A defesa de uma educacéo integral (do corpo, da mente e do espirito) que

desenvolva o raciocinio e ndo a memoéria;
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e Em termos estéticos, latinizar as diversas literaturas nacionais,
procurando fazer renascer os modelos literarios e artisticos da Grécia e

Roma.

Segundo os principios Renascentistas, a verdadeira arte tem por base a imitagéo,
ou seja, reproduzir com fidelidade os modelos classicos antigos; deve conseguir
alcancar um conteddo rico numa forma perfeita; e, por fim, ter um caréter universal,
onde os principios serdo validos para todos 0s tempos.

Em Portugal, a nivel literario, assistimos, por um lado, a uma lenta assimilacéo
das doutrinas estéticas do humanismo europeu; por outro lado, surge uma vasta
literatura de tematica maritima — a literatura de viagens.

S4 de Miranda, depois da sua viagem a lItalia, em 1520, traz consigo,
influenciado por Petrarca, a vontade de um estilo novo (“dolce stil nuovo”) que vai
tentando compor em éclogas, sonetos, tragédias, etc. Antdnio Ferreira vira, em seguida,
proceder & teorizagdo entre nos dessas novas doutrinas estéticas: aperfeicoamento
formal; defesa e ilustracdo da lingua portuguesa; imitacéo dos classicos; culto da razéo e
da virtude; defesa da liberdade individual.

Os Descobrimentos trazem consigo a consciéncia de que se tratava de um
empreendimento grandioso que mostrava a capacidade do homem em conquistar o
espaco. Por um lado, a assimilacdo progressiva dos principios e géneros do humanismo
e, por outro, a consciéncia da importancia das viagens maritimas, promove o
nascimento de um poema épico na literatura portuguesa: Os Lusiadas, de Luis de

Camdes.

Influéncias Medievais e Petrarquistas em Camaoes

Influéncias Medievais Influéncias Petrarquistas
Medida Velha Medida Nova
» Amor carnal (poesia trovadoresca e > Amor ideal/espiritual (platonico);
palaciana);
» A mulher tem caracteristicas
» A mulher tem apenas caracteristicas morais/emocionais/psicologicas para
fisicas; além da perfeicdo fisica;
» Redondilha menor (versos de cinco » Soneto (duas quadras e dois tercetos)
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silabas métricas) e maior (versos de — Verso decassilabo (dez silabas
sete silabas métricas) — versos métricas);
organizados em motes e voltas;

» Caracteristicas das cantigas de amigo
medievais; > ldeal de beleza e perfeigdo;

» Cantigas; Glosas; Vilancetes; }
Esparsas, etc. » Cancéo, Teatro, etc.

Temas tratados na poesia lirica camoniana

v" Mulher amada

A representacdo da mulher amada na poesia de Camdes liga-se diretamente ao tema
do amor. Este é um tema muito trabalhado, ndo s6 por aparecer em diversas formas
literarias (nos sonetos, nas redondilhas, nas éclogas ¢ também n’Os Lusiadas, por
exemplo, no episddio da llha dos Amores), mas principalmente pelas diferentes facetas
que revela. Nessa diversidade estd envolvida a mulher e a imagem que dela €
representada.

Na lirica medieval, a mulher é representada através de uma beleza sobrenatural,
focada essencialmente nos seus atributos fisicos. E descrita a rapariga do meio rural que
vai a fonte buscar agua, a jovem que chora a auséncia do amado e confidencia as suas
magoas a natureza.

Na lirica classica, de inspiracdo petrarquista, a descri¢do da mulher exclui todos os
tracos de sensualidade, é descrita como um ideal de beleza e perfeicdo com
caracteristicas morais. A mulher amada tem longos cabelos “de ouro”, ondulados, a pele

branca e delicada e os olhos claros que refletem um temperamento sereno e discreto.

v A Natureza

A presenga da natureza € muito evidente nalguma poesia trovadoresca medieval,
num ambiente poético em que as emocgOes (nomeadamente, nas cantigas de amigo) se
combinavam com a autenticidade dos elementos naturais: rios, flores, arvores, mar, etc.

Em Camdes, reencontramos a natureza como motivo poético, num tempo em que a
sua representacdo segue o exemplo de alguma poesia da Antiguidade Classica, com as
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convencdes de imitacdo que isso implica. Mas a relacdo camoniana com a natureza ndo
se centra apenas nessa convencionalidade, da também lugar a dois tratamentos
diferentes:

e A natureza surge como um cenario de simplicidade, num mundo em que o
homem encontra a harmonia e o equilibrio que, nas éclogas, a vida dos pastores
bem ilustra.

e A natureza aparece como espaco de dialogo e de projecdo subjetiva do poeta:
procura-se nela um motivo para resolucdo de conflitos e para expressdo de

emoco0es fortes, muitas vezes estabelecidas pelo sentimento amoroso.

v O Amor

A experiéncia amorosa ¢é condicionada pela forma como é entendido um sentimento
central na existéncia humana. Podemos entao diferenciar este sentimento em dois planos
(tal como no tema da Mulher Amada):

¢ No plano da idealizacdo da mulher, encarada como figura de qualidades morais

e espirituais associadas a uma beleza fisica perfeita (de acordo com a poesia
petrarquista).

e No plano da materializagdo da mulher, vista como figura com atributos fisicos

que despertam o amor carnal (de acordo com a poesia medieval).

A reflexdo sobre o amor pode considerar-se uma consequéncia natural da
complexidade de um sentimento que, para o poeta, aparece marcado por contradicdes e
ligado a episodios de sofrimento. Ao mesmo tempo, reafirma-se a ideia de que a
experiéncia amorosa condiciona o destino dos homens, 0s seus anseios e as suas
frustracdes. Nesses termos, faz sentido que o poeta use diversas vezes a mailscula em
Amor, entendendo-se que € um conceito perto do inatingivel pois estd para além da

compreenséo e do poder humanos.

v" A reflexdo sobre a vida pessoal

A propria poesia lirica remete-nos para 0 momento em que o poeta fala de si, das
suas emocdes e do olhar que langa sobre o mundo e sobre os outros homens. Por esse

motivo encontramos diversas marcas de subjetividade nos poemas liricos. Acontece
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com a poesia de Camdes, em particular, quando o poeta faz um balanco da vida quase
como se se tratasse de uma autobiografia poética; o que ndo quer dizer que esse balango
nos obrigue a identificar episédios concretos da vida de Camdes. Como acontecem com
outros textos poéticos, existe sempre uma dimensdo ficcional que nao tem de

corresponder necessariamente a realidade.

v O desconcerto

O tema do desconcerto € um dos que melhor mostra a visdo negativa do mundo,
afetada por sentimentos de desilusao, de angustia e de incerteza.

Na poesia camoniana encontramos diversas composi¢des ligadas diretamente a este
tema, no sentido em que tratamos algo que € confuso, excessivo, desorganizado e até
conflituoso. O que elas em geral traduzem € a ideia de que o mundo e a vida, 0s amores
e a relacdo com o homem, conforme a passagem do tempo ou a forca do destino, se
apresentam perturbados por desequilibrios e por contradi¢des. E assim, através do tema
do desconcerto, sdo contrariados os ideais renascentistas como o equilibrio, o otimismo
e a capacidade de autodominio da condi¢cdo humana, entendidos como qualidades do

homem de culto do século XVI.

v" A Mudanca

Este é um tema que obrigatoriamente deve vir associado a um subtema: o tempo.

A mudanca refere-se a transformacdo que € notada nas pessoas, nos sentimentos, na
natureza, no mundo (conforme o decorrer do tempo). Essa mudanca acontece e é
percebida porque nos damos conta da passagem do tempo: o Homem nasce, cresce,
vive, envelhece e morre; as estacdes do ano sdo renovaveis e estdo sempre a passar; 0s
sentimentos e os valores das pessoas vao-se sempre alterando com o decorrer dos anos.

Para Camdes, este tema é bem representativo do seu sentimento de desanimo e de
angustia pois admite que os efeitos que a mudanga, com a passagem do tempo, tém

nele, podem ser incrivelmente dramaticos.
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NUcLEO DE ESTAGIO DE PORTUGUES/ESPANHOL
Y ovERNOTE | wermonene | ABFUPaMento de Escolas de Campo Maior | e, ) 7l A
@ PORTUGAL | o Ano letivo 2015/2016 D a6 8 e
32 Periodo

Instrumento de Avaliagdo PLANO DE AULA N2 1 Data: 21/04/2016
Disciplina: Portugués Sumario:
Unidade: 5 - “Construindo o herdi global” Leitura e analise dos Cantos:
Data: 21/04/2016 TR 102 A Canto VIl — Reflexdo do Poeta;
Aulas: 99 e 100 Suaeel Eo S e e

Dominios / Oralidade;
Leitura;

Competéncias

Educacao Literaria

Os Lusiadas de Camdes:

Conteudos - Canto VIII: Reflexdo do Poeta;
- Canto IX: llha dos Amores.
Registar e tratar a informagao.
e Tomar notas, organizando-as.
e Registar em tdpicos, sequencialmente, a informacao relevante.
Participar oportuna e construtivamente em situagdes de interacao oral.
e Respeitar o principio de cortesia: formas de tratamento e registos de
lingua.
e Utilizar adequadamente recursos verbais e nao verbais: postura, tom de
voz, articulacdo, ritmo, entoacdo, expressividade.
Objetivos/

Descritores de

desempenho

Ler e interpretar textos de diferentes géneros e graus de complexidade.
e |dentificar o tema dominante, justificando.
e Fazer inferéncias, fundamentando.
e Explicitar a estrutura do texto: organizacdo interna.
e Explicitar o sentido global do texto, fundamentando.
e Relacionar aspetos paratextuais com o contetdo do texto.

Utilizar procedimentos adequados ao registo e ao tratamento da informacgao.
e Selecionar criteriosamente informacao relevante.
e Elaborar tépicos que sistematizem as ideias-chave do texto,
organizando-os sequencialmente.
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Ler e interpretar textos literarios.

e Ler textos literarios de diferentes géneros, pertencentes aos séculos Xll a
XVI.

e I|dentificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de
referéncia, justificando.

e Fazer inferéncias, fundamentando.

e Explicitar a estrutura do texto: organizagdo interna.

e Estabelecer relagdes de sentido

b) Entre as diversas partes constitutivas de um texto;

e Identificar e explicitar o valor dos recursos expressivos mencionados no
Programa.

e Reconhecer e caraterizar textos quanto ao género literario: epopeia e
auto ou farsa.

Apreciar textos literarios.
e Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos manifestados nos textos.
e Valorizar uma obra enquanto objeto simbdlico, no plano do imaginario
individual e coletivo.

Situar obras literarias em fun¢ao de grandes marcos histdricos e culturais.
e Reconhecer a contextualizacdo historico-literaria nos casos previstos no
Programa.
e Comparar diferentes textos no que diz respeito a temas, ideias e valores.

Estratégias /

Leitura e analise dos Cantos:
- Canto VIII: Reflexdo do Poeta;

Atividades
- Canto IX: llha dos Amores.
Manual “Novo Plural 10”, Raiz Editora;
Quadro e marcador;
Recursos
Educativos Computador e projetor;
- Canto VIII: Reflexdo do Poeta;
- Canto IX: llha dos Amores.
Observacdo direta;
. Oralidade;
Avaliagao
Leitura;
Educacao Literdria.
Percurso A aula inicia-se com a contextualizacdo do Canto VIII — Reflexdo do Poeta, d’Os
da Aula Lusiadas, na pagina 266 do manual “Novo Plural 10”. (3 minutos)
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Posto isto, prossegue-se a leitura, em voz alta, por parte de 4 alunos, das
estancias apresentadas no manual para a Reflexdo do Poeta, do Canto VIII. (3

minutos)

Terminada a leitura, é feita uma andlise do contetdo de cada uma das estrofes,
em conjunto com a turma, bem como do propdsito geral desta Reflex&o, segundo

0 Poeta. (40 minutos)

Para colmatar o estudo deste Canto VIII, a professora propde aos alunos que
facam o exercicio de Oralidade, da pagina 267, com o intuito de comparar o tema
do excerto sugerido no manual, de William Shakespeare, com o tema invocado

por Camdes no final da Reflexdo tratada em aula. (10 minutos)

No segundo momento de aula, avanca-se com o estudo do episddio da Ilha dos

Amores, com a respetiva contextualizacdo, na pagina 268 do manual “Novo

Plural 10”. (3 minutos)

S&o entdo lidas as estancias propostas para o Canto IX — Ilha dos Amores (nas
paginas 268 e 269 do manual “Novo Plural 10”) em voz alta, por sete alunos. (4

minutos)

Em seguida, é realizada uma anélise do contetdo de cada uma das estrofes, em
conjunto com a turma, bem como do propdsito geral deste episodio da Ilha dos

Amores, segundo o Poeta. (25 minutos)

De modo a terminar a aula, sera pedido aos alunos que fagcam, como trabalho de
casa, 0 exercicio de Escrita, sugerido na pagina 267 do manual “Novo Plural 10”.

(2 minutos)

Atividades

complementares

No final da aula, serd apresentada no quadro uma imagem que corresponde a um
momento relacionado com a Ilha dos Amores. O objetivo serd que os alunos
relacionem a visualizacdo dessa imagem, depois de ser dado em aula esse episédio

d’Os Lusiadas, com a visita de estudo que realizaram e na qual tiveram a oportunidade
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de ver, na realidade, o referido momento representado na llha dos Amores.

Pré-Requisitos

Observagoes

No caso de haver disponibilidade de tempo no final da aula, serdo ainda feitos os

exercicios de “Gramatica no Texto”, da pagina 270, do manual “Novo Plural 10”.

Nome do Professor:
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Diarios de motocicleta

p Observa atentamente la caratula de la pelicula y responde a las siguientes cuestiones.

‘ i MEJOR CANCION
E 3 “Al otro lado del rio™

o a2 o sl
w1 O TS T IR A L DB, DO 50
50 BT RS T o, O S NPT 2 G <0 SR S3CILES O o
N T T O T L Y = A G TR L)
7" " R ER A0 OO GO L6 G

AD PRESENTA

MOT@CICLETA

Color - Duracién apro.: 126' - N* Expedionte: 83.681
Thularidad: SAV - Ambito domstico - No recomendada a menores de T afos

@ e m...me..um%... o KE
= %’\

%) asada on NOTAS DE VIAJE de ERNESTO "CHE" GUEVARA

iv DIARIOS o MOT@®CICLETA

a. ¢Cudl crees que sera el argumento de la pelicula?
b. éQuiénes seran los protagonistas?
c. ¢Qué otras informaciones consigues destacar de la pelicula?

N
E p 2.1. Ordena las imdagenes de acuerdo con el visionado.
2.2. Relaciona cada imagen con la etiqueta adecuada.
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2.3. Elige la opcidn correcta.

a. Ernesto era...
1. estudiante de Medicina.
2. bioquimico.
3. farmacéutico.

b. Formaba parte de un equipo de...
1. fatbol.
2. balonmano.
3. rugby.

c. Padecia ...
1. lepra.
2. asma.
3. tos.

d. Se hizo acompanfar por Alberto Granado, un amigo...
1. médico.
2. vagabundo.
3. bioquimico.

e. “La poderosa” es...
1. una perra.
2. una moto.
3. la madre de Ernesto.

]
ﬁ 2.4. Ve una segunda vez el fragmento y completa las frases con
la informacidn necesaria.

El plan: recorrer km en ? meses.

El método: la >

Objetivo: explorar el continente 4

El periplo (paises y lugares recorridos): Buenos Aires en Argentina, la > ,
6

7 .
, los Andes hasta , San Pablo en la Amazonia

8 y la peninsula de Guajira en °

-
E a Visiona la segunda parte del video.

3.1. La partida se hace desde la casa de...
a. Alberto.
b. Ernesto.

3.2. El padre...
a. apoya a su hijo.
b. no apoya a su hijo.
c. envidia a su hijo.

93



3.3. La madre le recomienda a su hijo...
a. que tome los medicamentos y que le escriba.
b. que cuide de Granado.
c. que tome los medicamentos y que se cuide.

Anexo IV

3.4. En la despedida se hace referencia a un personaje literario. Se trata de...

a. Platero.
b. Sancho Panza.
c. Don Quijote de la Mancha.

Dos chicos muy distintos.
4.1. De la lista de abajo, elige los adjetivos que mejor
describen a Ernesto@y a AIberto.

|:| aburrido |:| grosero

[ ]afectuoso [ ] honesto
|:| auténtico |:| idealista

[ ]aventurero [ ] jugueton

[ ]carismatico [ ] oportunista
[ Jeurioso [ ] optimista
|:| determinado |:| orgulloso

|:| divertido |:| pesado
|:| egoista |:| esimista
Dgeneroso |:| rebelde

|:| sincero

[ ] superficial
[ ] tacafio
|:| tozudo
|:| valiente

4.2. De la seleccion que has hecho anteriormente elige el adjetivo que mejor caracteriza a

unoy a otro y justifica tu eleccion.
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Dia de los Muertos
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Festa de Natal: Villancicos

72AeD

Campana sobre campana,
y sobre campana una,
asOmate a la ventana,

veras el Nifio en la cuna.

Belén, campanas de Belén,
gue los angeles tocan
équé nuevas nos traéis?

Recogido tu rebafio
é¢addnde vas, pastorcillo?
Voy a llevar al Portal
requeson, mantecay vino.

Belén, campanas de Belén,
que los angeles tocan
équé nuevas nos traéis?

Campana sobre campana,
y sobre campana dos,
asOmate a la ventana,

porque esta naciendo Dios.

Belén, campanas de Belén,
gue los angeles tocan
équé nuevas nos traéis?

Belén, campanas de Belén,
qgue los angeles tocan
¢qué nuevas nos traéis?

A

IO
y S
y N
w

Todos

Feliz Navidad

Feliz Navidad

Feliz Navidad
prospero ano y felicidad.

Feliz Navidad

Feliz Navidad

Feliz Navidad
prospero ano y felicidad.

| wanna wish you a Merry
Christmas
| wanna wish you a Merry
Christmas
| wanna wish you a Merry
Christmas
From the bottom of my heart.
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Ande, ande, ande, la marimorena
ande, ande, ande que es la
Nochebuena.

En el portal de Belén hay
estrellas, sol y luna
la Virgen y San José
y el Nifio que esta en la cuna.

Ande, ande, ande, la marimorena
ande, ande, ande que es la
Nochebuena.

Los pastores que supieron que el
Nifo queria fiesta,
hubo pastor que rompio tres
pares de castainuelas.

Ande, ande, ande, la marimorena
ande, ande, ande que es la
Nochebuena.

Todos

Feliz Navidad

Feliz Navidad

Feliz Navidad
prospero ano y felicidad.

Feliz Navidad
Feliz Navidad

Anexo VII

A
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Feliz Navidad
prdspero ano y felicidad.

| wanna wish you a Merry
Christmas
| wanna wish you a Merry
Christmas
| wanna wish you a Merry
Christmas
From the bottom of my heart.
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Jornadas Ibéricas
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Anexo VIII
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Anexo IX

Visita de estudo a Constancia
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Anexo X

Clube de Leitura
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Anexo X

COMPAINHIA DOS LIVROS
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