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1. Introducao

Em consonéancia com o disposto no decreto-lei h2@37 de 22 de Fevereiro,
“o grau de mestre é conferido através da aprovag@@cto publico de defesa de um
relatorio da unidade curricular relativa a pratieaensino supervisionada”, o presente
trabalho decorre, por um lado, de uma vontade déhaa angustias e alegrias proprias
de um professor que se vé envolvido numa empreeralethminhada em busca de
respostas concretas e concisas perante as inudisfidas que vao irrompendo no dia-
a-dia do exercicio das suas funcdes em torno doceda gramatica e, por outro lado, a
de proceder a uma reflexao séria e exaustiva soprecesso inerente a preparagcado das
aulas, a operacionalizacdo da planificacdo, a ap&di final das aprendizagens
significativas dos alunos e finalmente o desemp@eiadagogico do professor.

Neste contexto, o trabalho que aqui se apresasandolve-se em duas partes
fundamentais. A primeira é constituida por umaesgtb sobre as actividades propostas
nos manuais de Lingua Portuguesa e Espanhol ndcaddigramatica. Segue-se uma
segunda parte que € composta pelos materiais equmrae reflexdo que sustentam a
pratica pedagdgica supervisionada, seguida de amdppa de anexos resultantes e da
respectiva bibliografia.

O relatério intitula-se “ Da reflexdo a explici#m; um caminho, uma
descoberta”. Esta reflexdo sobre o que ensinamesn®g ensinamos € de uma
importancia crucial, se quisermos amadurecer aanasiacdo como profissionais de
educacdo e de letras. A luz dos novos programéiaglea portuguesa, que entrardo em
vigor ja a partir do préximo ano, os conceitos eftexdo e de explicitagdo ganham um
renovado olhar no sentido agora da valorizagdondme/aprendizagem da gramatica,
entendida como uma competéncia reflexiva, sisteadd e orientada para processos
explicitos. No plano meramente pedagodgico, impddisBamente, por um lado, um
trabalho de reflexdo sobre os aspectos positivas @espectos a melhorar no que
concerne a nossa pratica docente e, por outro laddrabalho de explicitagdo do que
realmente se aprendeu, as vezes a partir dos nuEgoss erros mas também daqueles
cometidos pelos nossos alunos (que tanto nos emsipaJuntos fagcamos da palavra a
flor, do acto o fruto e saciemos “os que aspiramags do que este mundo oferece:
realidade em demasia e luz de fantasia”.



2. O papel do portefélio no a&mbito da supervisao ggogica.

2.1 O portefélio: tornar visivel o que € invisivel

O portefélio de docéncia (“teaching portfolioia literatura anglo-saxénica)
surge ha cerca de duas décadas e tem tido desemsolgs significativos a nivel
mundial. Em Portugal, de acordo com o decreto96i442006 de 24 de Marco, em que
se destaca que a “(...) questdo central no ProcgssBolonha € a mudanca de
paradigma de ensino de um modelo passivo, basemdguisicdo de conhecimentos,
para um modelo baseado no desenvolvimento de céngas (..)”, a producao dos
portefélios no ensino superior assume-se como Lstatégia rica de formacgao capaz
de consubstanciar esse caminho de mudanca e @ppadid adequar as formacdes as
orientagcOes preconizadas.

O uso do portefolio constitui assim uma estratétpaformacdo com uma
dimensdo reflexiva forte e sistematica de praticdscentes desenvolvidas,
possibilitando ao professor a consciencializacdoahhecimento que absorve e emerge
do quotidiano, configurando-se, deste modo, comoingttumento tanto organizador
como revelador da sua aprendizagem, para alérastadolver claramente os niveis de
originalidade e criatividade profissionais. Recanti@ entdo a indispensabilidade da
reflexdo com vista aos processos de consciengalizalas conquistas e lacunas
sentidas por cada um, a producdo do portefolio pemos desenvolver uma avaliacdo
formativa, continuada e personalizada, garantindpelfazer das aprendizagens e a
melhoria do nosso desempenho. Partilhamos da dai®aniel Stufflebeam (2003)
quando refere que “(...) evaluation‘'s most impdrtaarpose is not to prove, but to
improve”.

Ao estimular os niveis de reflexdo e de consci¢éimaigho e ao potenciar a
possibilidade de diversificacdo, aprofundamento ferigio de perspectivas, esta
estratégia de formacdo ndo apenas contribui paestraturacdo intra-pessoal do
conhecimento como facilita, se desenvolvida ao dodg um periodo de tempo, a
compreensao dos processos que traduzem o selDiduigual modo, através do uso de
portefélios, podem tornar-se reconheciveis, queaitareza, quer a importancia de que

se revestem as relagdes interpessoais desenvahadasles processos.



Neste sentido, ainda que a construcdo do portedéjaum processo individual,
um processo de auto-implicacdo, pode ser realizddoforma colaborativa e
cooperativa. Assim sendo, a construcdo conjuntgpddsfélios enriquece e possibilita
a criacdo de comunidades de pratica que reflectemumtamente sobre a sua
actividade, procurando solu¢des para os problentEsafios que enfrentam. Idalia S&
Chaves, numantrevista concedida em 2004 a revidthar de Professqrrefere que
“os colectivos que interagem sempre desencadeiaconstituem fonte de novas
perspectivas, de outras alternativas e novas pldaides potenciadoras de um efeito
multiplicador”. Sendo a profissdo docente uma pedid relativamente solitaria, esta
construcdo integrada em grupos de docentes pdassilul desenvolvimento de
comunidades de aprendizagem e pode desempenhamntaatal funcdo formativa que,
a existir, sera de valor incontestavel.

Na fase final de cada percurso formativo, o polief@nquanto narrativa, mais
ou menos longa, conta uma histéria de aprendizagesspal e sempre Unica, que pode
ser lida e, consequentemente avaliada, tendo cafewéncia os objectivos es
conteudos inscritos, desde o inicio, no respegirograma de formacéo. As reflexdes
constantes na narrativa permitem-nos indubitaveiendre)pensar a nossa pratica
pedagogica desenvolvida diariamente nas nossagagsamngregando vivéncias e
experiéncias significativas adquiridas, possibitika obviamente o aprofundamento do
auto-conhecimento e, consequentemente, a tomadadef@sbes importantes
relativamente ao nosso desempenho profissional nN&@squecamos que o caminho a
trilhar €, por vezes, sinuoso e lamacento, cabeondomuitas vezes o esfor¢co de o
tornar aprazivel e encantador. O portefélio reprasema oportunidade para melhorar a
qualidade do processo de aprendizagem gerida radialgoor nos, professores, porque,
cada linha gravada no portefélio, resultado de stad® de inquietacédo, corresponde a
um momento de redescoberta do eu que aceita inemsEante o desafio de construir e
reconstruir sempre...Com o uso do portefdlio, o msde vive, percebe, constréi e

reconstroi a sua propria aprendizagem o seu ser.inBara descobre (-se)!

2.2 A organizacao do portefdlio

Ao longo deste trabalho,rqpomonos procurar em primeiro lugar fontes de
apoio para uma tomada de consciéncia acerca daténp@ e necessidade da reflexao



gramatical no ensino da lingua relativamente auingiaterna & lingua estrangeira.
Pretendemos ainda explorar e compreender as fudgdesnhecimento gramatical no
processo ensino/aprendizagem, procedendo parautalaadescricdo pormenorizada e
uma analise critica de dois manuais escolaresraguaiPortuguesa e de Espanhol do 3°
ciclo do Ensino Basico, encarados como instrumerggsladores da pratica docente,
no sentido de analisar o contributo das praticapgstas pelos mesmos na promogéo do
desempenho linguistico dos nossos alunos.

Ao nivel da estrutura formal, dividimos a primeparte da reflexdo em dois
capitulos. No primeiro, abordamos o papel da gramaho ensino da lingua:
procuramos definir o conceito de gramética e aptas@s suas concep¢des. Damos, em
seguida, especial atencdo a gramatica no contesdolag, considerada por alguns
professores como um dominio autbnomo dos restdotegnios do saber e, por outros,
um elemento dinamico no quadro de uma pedagogibaglcA abordagem dos
principios metodoldgicos a adequar e a utilizarensino da gramatica sera também
objecto de estudo. No segundo capitulo, analisatoizssmanuais escolares, como ja o
referimos, de lingua portuguesa e de espanhol, nemtativa de reflectir, considerando
as actividades neles propostas em torno da estretudto funcionamento da lingua,
sobre o contributo das mesmas na aquisicdo de ¢éngees linguisticas e
comunicativas do aluno. Apresentam-se ainda algusmagestdes de actividades
gramaticais, com o intuito de suprir as lacunas surgem, em nosso entender, nos
manuais escolares analisados, recorrendo ao pooaEssactivacdo das dimensdes
instrumental, cognitiva, pessoal, criativa, ludiedectiva e discursiva da gramatica
como forma de desenvolver as competéncias verbais.

Na segunda parte deste relatorio, constam algumsdaespeitantes a
organizacdo e gestdo da escola recolhidos nos dntasndisponibilizados como o
Projecto Educativo e o Projecto Curricular de Turseguidos de algumas impressoes
gue se foram absorvendo ao longo desta maravilhiosgeni . Finalmente, aqui se
integram as planificacdes (a longo e a meédio prhea) como os planos das seis aulas
supervisionadas, acompanhados de materiais pedagdmnstruidos e trabalhados nas

referidas aulas.
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1. A gramatica no processo ensino-aprendizagem

1.1 O papel da gramatica

A lingua... a lingua é, sem duavida, um factor fundatalede identidade
nacional e cultural de um povo. No territorio naeb assume-se como a lingua oficial,
constituindo a lingua materna para a populacdol lotas também a lingua de
acolhimento para as minorias linguisticas que @gecithabitar o pais. Da confluéncia
destas duas realidades, decorre o caracter degse/@ conhecimento e o dominio da
mesma tornar-se-d80 importantissimos para o desemasito individual, o0 acesso ao
conhecimento, o relacionamento social, os sucessmdar e profissional e o exercicio
pleno da cidadania.

Se nos parece, hoje, incontestavel que a linguastitgnum factor de
conhecimento fundamental no desenvolvimento secabfissional dos falantes, como
veremos adiante, ja ndo é tdo consensual o peso cuehecimento gramatical tem no
processo ensino-aprendizagem de uma lingua. N@xdonéscolar, alguns estudiosos
tinham vindo a afirmar que as competéncias nudearadquirir na escola se referiam
tdo-somente a compreensao e producdo (nas verteates escrita), tendo contribuido
em parte para que a competéncia do conhecimemuagcal tivesse sido, a partir dos
anos 70, subalternizada. Efectivamente, assistia-aem abandono progressivo da
reflexdo gramatical nas escolas, atendendo em paddopcdo da metodologia do
ensino da lingua estrangeira que assentava emagems comunicativas, com uma
vertente marcadamente oral, menosprezando assiquisicdio de um conhecimento
gramatical no dominio de uma lingua e dando érdasgrocedimentos que apostavam
na eficacia imediata da comunicagéo.

No ambito do dominio das linguas estrangeiras, cessédade de aproximar
povos e culturas diferentes, estabelecendo um mealbohecimento mutuo e um
relacionamento baseado na paz e no desenvolvimesgmpre se revelou

imprescindivel. Por outro lado, o reconhecimentogde a ciéncia e a economia, a



cultura e a lingua caminham de bracos dados naretmag;do do desenvolvimento
econdémico e social de um pais e no estabelecindgtbarmonia entre 0s povos,
justifica e reforca no mundo actual a indispensgddnile de aprender outra(s) lingua(s)
estrangeira(s). Para nos, professores de linguedpca-se-nos, no entanto, uma
pergunta inevitavel: assumindo a prioridade deddygens comunicativas no ensino das
linguas, que lugar ocupara entdo o conhecimentoajieal no contexto escolar?
Mesmo que nem sempre se afirme, claramente, o ciomdieto gramatical no
desenvolvimento das restantes competéncias vefbeasidade, leitura, escrita), a
verdade é que ao ensino da gramatica sdo atribwilies objectivos que adiante
analisaremos (instrumentais, cognitivos, formadvpse ndo deixam de fundamentar o
papel da gramatica na educacdo linguistica dososgssens. Alias, facilmente se
podera reconhecer a importancia do ensino da giGanais outros dominios do saber.
Um bom dominio da escrita envolve o planeamentofoamas de estrutura e de
coeréncia de texto, o uso controlado de diversiaatégias e regras de funcionamento
da lingua. Ao nivel da microestrutura textual, ®gnafia, a pontuacdo e a construcéo
frasica sdo aspectos basicos para a construcao texto. No ambito da leitura, muitos
estudos tém mostrado como o conhecimento expliddopadrdes sintacticos e
semanticos complexos é facilitador de uma leitwem Isucedida quer em termos de
velocidade, quer em termos de capacidade de congdefnterpretacdo. Sardinha
(2007) defende que “ recorrendo aos seus conhetmmdinguisticos, conceptuais e
esquemas em memoaria, o leitor vai fazendo infea8naionfirmando ou ndo as suas
predi¢cdes (...) construindo o seu proprio texto”. Bam o bom dominio da leitura
desenvolve a capacidade verbal do aluno. Um outemplo da necessidade de
conhecimento gramatical para melhorar as compet&nlg leitura pode ser encontrado
no dominio da semantica. Um leitor competente ézage interpretar, de forma
distinta, o que € sugerido. No dominio da oraligd@de exemplo, determinados desvios
a norma decorrem da falta de habito de reflexdgesabestrutura da lingua: por
exemplo, as dificuldades em flexionar os verbosefiir” ou “prever”, o acento mal
colocado na primeira pessoa do plural do presemteodjuntivo, ou a dificuldade em
utilizar a mesoclise podem ser facilmente colmatasa se formularem regras. So
havendo uma articulagcdo entre o ensino da gramatwalesenvolvimento das outras
competéncias se poderdo obter resultados maisposfpara o ensino das linguas em

todas as suas vertentes.



Assim, entendemos que, no contexto escolar, o @ndén lingua deve ser
fundamentado num apoio cientifico so6lido, como = em outras areas do saber
como a Matematica ou as Ciéncias, a fim de quemoalome mais consciéncia do uso
que faz da sua propria lingua no seu dia-a-disse@@as que sustentam o sistema da
mesma. Trata-se de desenvolver uma atitude ciemti® observar, esmiucar, “dissecar”
e descrever a organizacdo estrutural da linguauposQ assim podera o aluno tornar
mais eficaz e eficiente o seu desempenho lingaigticque afinal “joga” melhor, quem
conhecer melhor as “pecas” e as regras desse mgsged. Nesse campo, a escola
deverd desempenhar um papel activo na aprendizegeralunos de modo a que eles
sejam bem sucedidos no manuseamento das “pecase eogsciencializem que, ao
conhecer e analisar uma lingua, é importante gnbegam e analisem o codigo que a
enforma, as suas componentes e as multiplas relagiese estabelecem entre si; que
conhecer uma lingua ( e aqui tendo em conta quiarigage est éminemment un fait
social”, como o define Antoine Meillet (1905), amigle Ferdinand de Saussure) é
também saber seleccionar de entre as variedad@sgda que dominam, a estrutura e
as unidades linguisticas que deverdo usar, em duthgé objectivos e do contexto de
comunicacao linguistica. Desta forma, facilmente@dirmara a vantagem do dominio

dos conceitos gramaticais em prol dos sucessofaescprofissional dos nossos alunos.

1.2 Da necessidade da gramatica na escola

Enquanto professores de lingua portuguesa e esirangnuitas questdes
subjazem a actividade de ensino, nomeadamente endiguespeito a importancia e a
utilidade do ensino da gramatica na aprendizageomaelingua: havera razdes para se
ensinar gramatica? Em que contextos devemos nésdasa escola? Mas afinal, por
que razao se ensina? Ao reflectirmos sobre a prdtlea do ensino da gramatica, os
grandes dilemas tornam-se inevitaveis e as pequienssacfes avolumam-se, se
olharmos agora para o insucesso e a desmotivagidosgalunos apresentam quando se
trata de adquirir e/ou explicitar um conhecimentoangatical. Inquieta-nos o
desconhecimento que um adulto revela quando sedde para problematizar um
conteudo gramatical em que esta subjacente a gfticde uma regra de ortografia, de
acentuacdo ou de fonética, como podemos obserdas tas manhds no programa

televisivo “ Bom Portugués”.
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Ha ja mais de uma década que Inés Duaettiiita o problema da ostracizacdo da
gramatica em espaco de sala de aula, alertandoapasaas consequéncias nefastas.
Segundo Duarte (1998), na base da eliminacdo dioocetia gramatica escolar estiveram
trés factores: uma reaccdo ao ensino tradicionagrdmatica; uma influéncia das
pedagogias comunicativas “radicais” e a “desosigd e rejeicdo que mas aplicacdes

da Linguistica provocaram nos professores”.

“ Se me parece incontroverso que a compreedsdoral, a leitura, a
expressdo oral e a escrita constituem competénciasleares a
desenvolver na disciplina de Portugués, do 1° ad #&Ros de
escolaridade, estou convicta de que a subalterdizague merece nos
programas e na pratica pedagogica o funcionamemtdingua assenta
num equivoco de consequéncias dramaticas: o prestumgle que 0s
alunos podem atingir os niveis de desempenho em faadde ciclo na
compreensao e expressao oral e escrita atravésrpracticismo puro,
sem que se lhes ensine sistematicamente o quelfe a sua propria
lingua (...). Mas o que importa aqui (...) € avaliar asstos que esta
moda pedagdgica tem relativamente as aprendizagios alunos.
Alguns destes custos sdo visiveis e audiveis pai@Equer bom

observador?

Ainda acerca da necessidade imperiosa do ensiendipagem da gramatica, a
mesma autora, numa entrevista concedida ao j@rialblico,em 24 de Dezembro de
2006, reitera e avalia os custos elevadissimosagsigbalternizacdo do conhecimento
gramatical na aula de lingua tem relativamentgeendizagens dos alunos:

“Sabemo-lo pelos resultados de projeddesinvestigacao, das

provas de afericdo, dos exames nacionais do fimalsdcundario...

Sabemos que 12 anos de Portugués ndo preparamvessjgara a

diversidade e a complexidade de usos da linguagudim pode estar

contente com os resultados dos alunos e todosaests acordo que é

! DUARTE, I. (1998). «Algumas boas razdes para enginamatica». InPA Lingua Mae e a
Paixdo de Aprender: ActaBorto: Areal Editores, pp. 110-123.
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necessario fazer intervencdes sérias, programadavatiadas para
que a situacdo se altere. Se queremos construir satéedade do
conhecimento, precisamos de cidaddos com uma féonde base
muito soélida e preparados para transformar a infagdo em

conhecimento.”

Vejamos agora a posicado demarcada do ensaistabaalarizar a gramatica no
dominio da lingua. Aguiar e Silva (1999) explica ¢ndo é ensinando gramatica, ndo é
lendo gramética que se adquire o conhecimentondadi quer em termos de leitura
quer em termos de escrita. E lendo, é escrevend@ que implicara actuar
insistentemente sobre a lingua em operacdes devabde, comparacado, explicacdo e
classificacdo, formulando na mesma regras sobm@do como a lingua funciona).
“Num intervalo de sentir”, Bernardo Soares (191#®bém escreveria “ Obedeca a
gramatica quem nédo sabe pensar o que sente. Sidelss guem sabe mandar nas suas
expressde$’ realcando, pelas palavras que profere, por um ladpapel redutor e
coarctado da gramatica no processo de criacdo iditicay na estruturacdo do
pensamento e na expressdo dos sentimentos. Porladt, hd que destacar nestas
palavras o pormenor de o escritor estar a incigdeibores ao desvio e a subversado da
norma gramatical (contrapondo 0s pressupostosataagica normativa cujos principios
nucleares assentam na variante literaria como fistados).

No entanto, estudos recentes sobre o ensino daalidgsenvolvidos no ambito
do paradigma comunicativo da Educacgdo Linguisticdoueem ao saber gramatical
funcdes relevantes na estruturacdo da consciénelalinguistica, nos usos bem
sucedidos, na reflexdo sobre a lingua e na orggiozdo proprio conhecimento. De
facto, tem-se vindo a assistir, neste momentontatiea de afirmacédo pedagdgica do
ensino da gramatica com base numa componente ldga@fexpressa sobre a lingua,
sistematizada e estruturante em processos de do@Emo explicito do seu

funcionamento e da sua gramaticalidade.

2 PESSOA, Fernandtjvro do Desassossego por Bernardo Soavés.|. (Recolha e transcricido dos
textos de Maria Aliete Galhoz e Teresa Sobral CuRhefacio e Organizagdo de Jacinto do Prado
Coelho) Lisboa: Atica
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Retomaremos posteriormente este problema contmvgtdgamos porém
oportuno abordar as varias concepgfes da graméatéa, de apresentar os diferentes

modelos gramaticais huma perspectiva diacronicacedsica.

1.3 As concepcbes de gramatica

Tradicionalmente definida como uma técnicaaste de bem falar e escrever
(pendor nominativo) que daria acesso ausm correcto da linguyacedo se reconheceu
na gramatica um peso significativo no conhecimed#o lingua, tendo surgido
consequentemente a necessidade de estabelecerouma para o0 uso do portugués
padréo e de relevar as suas qualidades com aagicla primeira gramatica de lingua
portuguesa de Fernao Oliveifarammatica da Lingoagem Portuguedatada de 1536.
Reportando-nos agora ao século XX, ha uma novaaela que comeca a surgir no
contexto de escola publica. Pela primeira vez, ssificacdo da populacdo escolar faz
com que surja uma nova “clientela” de aluno. Oremsie lingua portuguesa nao apenas
deixa de reconhecer como aceitaveis as variedddgsaidticas que aquela nova
realidade trazia, mas também discriminava qualgagedade linguistica que desviasse
do que se concebia como norma padrdo. Essa siti@zatespertar a consciéncia de
que o ensino, da maneira como vinha sendo feitwatifigia o pablico-alvo. E o inicio
de um movimento de renovacgéo do ensino de lingttaquesa, de questionamento de
um ensino que se regia por normas impostas pefaagia normativa. Questiona-se
também a inconsisténcia tedrica e a falta de coerénterna do modelo normativo de
gramatica, ja que muitas das definicbes apresentpda aquele modelo ndo davam
conta de todos os usos da lingua. Prendendo o radkao no Prefacio déNova
Gramatica do Portugués Contemporan@s, autores Lindley Cintra e Celso Cunha
(1984) admitem explicitamente um intuito normatnep sua gramatica, ao informarem
de imediato que aquela obra pretende descrevertogpés contemporaneo, mas que,
para tal, se consideram as diversas nompuo&sconstituem a nossa lingua no momento
histdérico dos autores, com destaque para as aasliadmo variedades-padrdo em
Portugal e no Brasil; além do valor informativaglaa reveste-se, é esse o0 propoésito de
Cunha e Cintra, de um interesse pratico, funciooarmmo “guia orientador” de uma

expressao oral e escrita “correétaNa verdade, os autores quiseram mostrar a superio

3 CINTRA, Lindley e CUNHA, CelsdNova Gramatica do Portugués Contempor3rs4
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unidade da lingua portuguesa na sua natural dileetsj dando também uma especial
atencdo as diferencas de uso entre as modalidademais e regionais do portugués,
sobretudo as que se observam entre a variedadmabeuropeia e a americana.

No entanto, ndo se podia conceber a gramatica comoonjunto de regras que
deviam ser seguidas para falar e escrever bem.akkedia constatacdo de que a
gramatica normativa ndo era capaz de dar contsdaeal da lingua, outras acepc¢des
de gramatica surgem. Se a gramatica normativa @andesignada de tradicional) dita
leis (normas) para o uso da lingua pois ndo aeastansidera “erro” o uso de quaisquer
outras formas diferentes da norma culta da lingugtamatica descritiva corresponde,
por sua vez, a um conjunto de regras baseadasondauingua. Assim, 0s usos da
lingua que ndo eram aceites pela gramatica noragt@ssam a ser admitidas pela
gramatica descritiva. Neste contexto e, revelandw watitudeavant la lettre &
particularmente expressiva a afirmacdo de Ferna®Iloeira na suaGramatica da
Linguagem Portuguesguando escreve que “ndo € a lingua que faz oshmmeas sao
os homens que fazem a lingua”. A gramatica des&riiuma disciplina a que a ciéncia
linguistica do século XX conferiu uma metodologéa“descricad dos factos da lingua
que os falantes utilizam como instrumento de cooagdo. Consequentemente, ha
varios modelos de gramatica descritiva: funciodatribucional, gerativa, de valéncias.
Por diferentes que sejam quanto a pressupostosdast metalinguagens, sao-lhes
comuns 0s seguintes principios nucleares: “aus@wc@bjectivo normativo”, “rejeicéo
da variante literaria como fonte primeira de dagddstilizacdo do uso consagrado e
recurso a informantes” (Inés Duarte e Matilde Migu®96) para a constituicdo de
“corpord escritos e/ou orais.

Relacionado também com a gramatica descritiva,esargnodelo funcional de
gramatica que estende a discussao para além dess rggamaticais e passa pela
sociolinguistica e a pragmatica. Efectivamente rguld, enquanto instrumento
linguistico de comunicacdo utilizado por sujeitoslafites reais inseridos nas
comunidades vivas, é dotada de uma certa maleatbdicd diversificacdo. Eugénio
Coseriu (1978) no artigo publicad®incronia, Diacronia e Historia. EI Problema del
Cambio Linguisticprefere que “la variedad es otro reflejo de laadiitidad de la
lengud. E assim posto em relevo o factor da diversidaddimtua, traduzido na
“unidade na variedade e a variedade na unidadeipaw salienta também Schuchardt.
Na verdade, um minhoto fala de um modo diferenteirdealgarvio assim como um

médico tem um comportamento linguistico bem diferele um agricultor e finalmente
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0 mesmo sujeito falante pode ainda actualizar sageformas linguisticas, conforme os
fins que pretende atingir com o acto de fala. Gdmtestas comunidades linguisticas
realizam em comum a mesma actividade, a intercarag@o, lancando entre 0s grupos
uma ponte que os liga e estrutura, fazendo de w&lgsupos a grande comunidade dos
que falam “a nossa lingua”.

Uma outra concepcdo de gramatica que nos propobursiax € a gramatica
“internalizada”, também designada por gramaticamdtinterior, implicita ou intuitiva.
Sob essa perspectiva, e mediante 0s pressuposgpandatica gerativa preconizada por
Chomsky, a gramatica define-se como o conjuntoedeas que um falante j& domina
desde crianga, considerando a capacidade inatasdoda lingua, ou seja, 0s
conhecimentos que a crianga possui para prodasesrcompreensiveis e reconhecidas,
mesmo que consideradas “erradas’pela gramaticaativanE a partir desta concepgao
que comegam a surgir nos documentos reguladoreprassdo “ funcionamento da
lingua”. Efectivamente, decorrente desta concepgdge o conhecimento explicito,
assente na gramatica explicita. Esta pressupdestudcereflexivo efectuado sobre o
funcionamento interno de uma lingdagramatica deve ser ensinada como uma arte, a
partir de uma aprendizagem da lingua assente nas®adxplicativa teorizante, levando
os alunos a reflectir sobre o funcionamento daubinga explicitar as regras do seu uso.

Para Maria Raquel Delgado-Martins e Inés Duarte93}),9graméatica € “a
descricdo do conhecimento que o falante tem daidinge, ao contrario de certas
concepcdes reducionistas, a gramatica abrange s‘tata areas que tém sido
reconhecidas como integrando o saber que os fala@te da sua lingua materria.”
Nesta perspectiva, as autoras consideram que mosifms anos da escolaridade basica,
a reflexdo sobre a estrutura e o funcionamentongmad deve desempenhar o papel de
instrumento auxiliar do desenvolvimento das capat®d do uso da lingua e da
aprendizagem da leitura e da escrita, reforcanémgestudo da gramatica ndo pode ser
encarado como um fim em si mesmo, nem pode forremelunos conhecimento da
lingua como sistema e nem sequer lhes alarga asibidades de habilidade

expressiva.

* DELGADO-MARTINS, Maria Raquel e DUARTE, Inés (1993Brincar com a linguagem, conhecer a
lingua, fazer gramatica”, em Fatima Sequeira (prgijguagem e Desenvolvimentinstituto da
Educacéo, Universidade do Minho, p. 13.

15



1.4 A questdo do ensino da gramatica na escola

O ensino da gramatica continua a ser um tamsassivo para os professores de
linguas estrangeiras e para os professores dalmgterna. Ao perguntar o que se deve
ensinar e como se deve ensinar gramatica, ndoesenge aqui questionar de modo
algum a necessidade do ensino da gramatica em xtmntescolar, ja que
indubitavelmente o professor deve ter a gramaticaoccponto de partida e de chegada,
mas tdo-so reflectir sobre o modelo ou a perspectivadoptar na escola. Que
gramaticas ensinar e como ensina-la continuam algamas questdes dominantes,
sempre gue se discute a didactica da lingua, ensla@ltamos que 0s problemas nao se
esgotam ai.

A questdo do modelo de gramatica a adoptar no ®rieim sido objecto de
alguns estudos linguisticos. Apesar de haver autgue defendem o ensino da
gramatica normativa, predomina nos nossos diaseat@ju sobre a utilidade de um
ensino com base naquele modelo gramatical. O bteybirasileiro Sirio Possenti (1996)
refere que o papel da escola € o de ensinar aalipgdréo, dado que as criancgas ja
adquiriram e usam a lingua de forma natural, podsua tal gramatica internalizada,
natural ou implicita, concepcao ja atras mencion@dmesmo autor efor que (ndo)
Ensinar Gramatica na Escoladcrescenta quéo objectivo da escola é ensinar o
portugués padréo, ou talvez mais exactamente, aialecondicdes para que ele seja
aprendido™. Sem querer valorizar um modelo em detrimento dmopo autor ressalta,
no entanto, a necessidade de preparar o aluntizamé lingua de forma adequada em
diferentes contextos comunicativos. Por sua vezeportar-se a gramatica tradicional
ou normativa, Mério Perini (1985) aponta paraifiaonsisténcia tedrica e falta de
coeréncia interna; seu caracter predominante nowonat o enfoque centrado numa
variedade da lingua, o dialecto padrdo (escritojp @xclusdo de todas as outras
variantes’

Na escola, continua a defender-se o ensino da npaar@o, baseado nos textos
literarios de bons autores ( que, paradoxalme@te hauitas vezes eles que incitam ao
desvio e a subversdo da norma) e na vertenteaederiingua, instituida pela forca da
propria tradicdo gramatical enraizada e pelo pegmeinfigurador das praticas escolares
do ensino explicito da lingua. Contudo, esta gaatie ensino tende a desvanecer-se

gracas a consideracdo da perspectiva descritivinglaistica moderna em contexto
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escolar, em que se procura dar uma resposta eqddibpara a complexidade do
conceito de norma gramatical que considera andidnalulas que entretanto o uso vai
cristalizando.

Ora, julgamos que conhecer e usar criativamente limgaa, € possuir um
sistema mental que podemos mobilizar em situagdegue somos levados a inter(agir)
verbalmente. Eis a tarefa da escola... A escola,igaraf do professor enquanto
principal agente de transmissédo da norma lingaigtara o aluno, devfamiliarizar os
seus alunos com a norma verbal para depois exgintesmos uma constante reflexao
nas escolhas realizadas na pratica discursiva. l@®savao assim paulatinamente
adquirir uma competéncia comunicativa bastante dmeale Por outro lado, a escola
deve orientar o aluno na descoberta enriquecedsraatiacdes diastraticas (nivel culto
e popular), diafasicas (lingua falada, escritarditia) e diatdpicas ( falares locais, como
0 mirandés, regionais e intercontinentais, o casmddeirensé)da lingua, de modo a
gue ele se consciencialize das respectivas leddideis sociolinguisticas. Esta atitude
deve estar contemplada no dia-a-dia das praticaentis, contudo reforcamos que nao
deve a escola descurar dos modelos normativosgizali

Ainda numa perspectiva de ensino da gramaticand@di materna e posto por
enquanto de parte o questionamento sobre o modaoagical a seguir, coloca-se-nos
outras perguntas. Devemos ensinar gramatica de odo mxplicito na escola? Ou a
gramatica implicita ou interiorizada, aquela quelosos adquirem naturalmente, sera
suficiente para os desempenhos comunicativos? B $e permitird por si s6 o
aperfeicoamento das outras competéncias? Ou devewessir claramente num ensino
sistematico e reflectido da gramatica.

O tipo de conhecimento que os alunos vao aperfedgaepois do processo
natural de aquisicdo de uma lingua e que a escotana completar no sentido de o
tornar um saber consciente, reflectido e Gtil par@omunicagdo interpessoal € o
conhecimento explicito da lingua (CEL). Consagreglzentemente nas orientacdes
curriculares oficiais, esta expressdao € entendidaoc sendo a progressiva
consciencializacdo e sistematizacdo do conheciminpdicito no uso da lingu&.
Efectivamente, quando a crianca chega a escoéac@az de comunicar com relativa
facilidade na vertente oral, fazendo uso da limfmaomunidade em que se insere com

> CINTRA, Lindley e CUNHA, Cels®Nova Gramética do Portugués Contemporarkds4
® SIM-SIM, |; DUARTE, |; FERRAZ, M. J. (1997)ingua Materna na Educac&o Béasica: Competéncias
Nucleares e Niveis de desemperhsboa: ME-DEB
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base no “input” linguistico a que teve acesso e ljaggpermitiu assim construir uma
gramatica implicita de forma inconsciente e infdtmdias, o mesmo acontece com 0s
adultos ndo alfabetizados, apenas tém acesso almsmpomarios da lingua, expressao
oral e compreensao do oral. Considerando a terpearienental de Vygostsky (1999),
na qual aborda a aprendizagem escolar no tocagt@raatica, este afirma que “o
estudo da gramatica é de grande importancia padesenvolvimento mental da
crianga”, pois embora a crianca domine a gramdétcsua lingua, muito antes de entrar
na escola, esse dominio € inconsciente, ou sejammeisando um tempo verbal
correcto ao expressar-se, ndo saberd conjugarbom wgrando lhe for solicitado. Ao
trabalhar na escola o conhecimento explicito dguina crianca ndo s6 esté consciente
do que a dizer, precisamente porque aprende a astas habilidades de forma
consciente, como também passa a dominar um nivieletevado de desenvolvimento
da fala. O aluno tomara consciéncia do que sabédeabe que sabe) mas sera também
capaz de se auto-corrigir, auto-avaliar e detemailo que precisa ainda de aprofundar.

Lomas (2003) representante espanhol do paradiggomunicacional” da
educacao linguistica, citado por Sflvdefende ainda que a aprendizagem particular do
conhecimento formal da lingua ter4d que ser compléada com a melhoria das
competéncias comunicativas dos alunos. O mais tap@; na perspectiva de Lomas, é
que as aulas e 0os manuais escolares assumam ciggameenfoque comunicativo em
que se entenda como objectivo essencial do ensindingua, a aquisicdo e o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dasoaluconjugando o conhecimento
formal com o conhecimento funcional dos usos listitds. Acrescenta mesmo que “A
competéncia comunicativa €, neste sentido, o eedagdgico sobre o qual convém
articular a educacao linguistica na escola bassscendaria.”

Por sua vez, Evanildo Bechara (2002) salienta ass&tade de uma formacao
ideal em que os alunos se tornam totalmente comtestaos diversos usos pragmaticos
da lingua. Mais importante do que dominar um coédigguistico especifico, uma
gramatica, sera desenvolver a competéncia de usgwmagem nos mais variados
contextos e com os mais variados fins. Aprendengti@a em contexto escolar ndo € sé
conhecer as regras do jogo linguistico mas solbwetater jogar com a lingua nos seus

multiplos usos, ou seja, saber comunicar, pensantgr através de uma lingua. Indo ao

'SILVA, Anténio Carvalho da (2008 onfiguracées do Ensino da Gramatica em
Manuais Escolares de Portugué&singdes, organizacdo, contetdos, pedagogias. Braga
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encontro dos pressupostos defendidos por Evanihda e Lomas, parece-nos que
ensinar uma lingua € cumulativamente desenvolvehesmmento e competéncia,
promover atitudes e valores.

A funcéo da escola podera ser a de desenvolvemsstamente o dominio
explicito de uma metalinguagem, no sentido de tasn@onhecimento linguistico mais
funcional. Julgamos que aprender gramatica na aswsh por objectivo ndo soé
desenvolver conhecimentos sobre a lingua como tanch@acidades de uso, adequado
de uma forma especifica, atendendo aos context@pierns actos de fala se produzem.
O conhecimento intuitivo de uma lingua devera seerfaicoado com uma
aprendizagem formal feita em contexto escolar agado desenvolvimento de
conhecimentos gramaticais explicitos, ou seja, pefdicitacdo de conhecimentos ja
adquiridos os quais estardo, ao mesmo tempo, madaapromocado das competéncias
comunicativas. E necessario demonstrar que o conéeto explicito da lingua pode
facilitar e desencadear competéncias nos outrognitmsmnomeadamente da oralidade,
da leitura e da escrita, como ja o comprovamosombopl.l deste trabalho “O papel da
gramatica”. Em todos estes dominios, 0 saber greahgtode desempenhar um papel
especifico ndo apenas como mero contetdo fechads em@smo mas como um saber
instrumental que apoia o desenvolvimento das cdmpets linguisticas. O
conhecimento explicito da gramatica, o dominio alowinstrumental da lingua e o uso
da mesma ensinam a dizer, a pensar, a sentir,ea f@s diferentes dimensdes da
realizacdo humana. O dominio de uma metalinguagamadical e a aquisicéo efectiva
de conhecimentos sobre a estrutura da lingua peronfambém ndo s6 0 acesso a uma
cultura linguistica e literaria mas também a cagdto harmoniosa da personalidade
humana nas dimensdes cognitiva, afectiva e sdtgsta linha de pensamento, Sequeira
et alii (1989) realcam um aspecto fundamental daisa@io do conhecimento
gramatical, a capacidade de modelizacdo do mundo:

“...processo de transmissao e aquisicdo de um ingnion de

modelizacdo fundamental do mundo, se se aceitgraqudecer melhor

a lingua e saber como usa-la com eficacia, € coztheelhor o mundo

e nele ser capaz de produzir uma intervengcdao antiente

dimensionadd

Ao longo da nossa formacdo académica e profissia@endemos que o

objectivo das disciplinas de lingua portuguesaguk estrangeira é o desenvolvimento
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da competéncia da comunicagdo. A pedagogia e i@gEisinam-nos que teremos que
partir do repertorio verbal do aluno e proporcielfi@ o contacto com outros discursos
e usos, permitindo-lhe também o acesso a norma admoinio se revela de uma
extrema importancia como elemento de inser¢cdo nedmsocial, pois sabemos que a
producédo escrita e até mesmo a expressao orahsertaritérios selectivos para o éxito
OU para o insucesso quer na escola, quer no medesitiabalho.

Resta-nos agora perscrutar sobre a melhor metad@adagplementar na sala de
aula por forma a que os objectivos propostos, evgrguais o de levar os alunos a

reflexdo sobre e através da lingua, sejam efecémteralcancados.

1.5 Adequacao das metodologias de ensireogtamatica

Dando continuidade a abordagem anteriormente agldjzvimos que na historia
recente do ensino da gramatica, fez-se o confrentoe um modelo classico da
gramatica tradicional normativa e as novas progagi@ o questionam, propondo como
alternativa uma gramatica de tipo descritivo eeséflo, cuja finalidade é dotar os
alunos de capacidades de comunicagéo, reflexadreici@o da lingua.

Aguiar e Silva questiona “se tera sido benéficoapar ensino e para
aprendizagem da lingua um certo imperialismo daguistica”, pois o abandono
completo da gramética tradicional tera trazido aiadsim alguns maleficios ao ensino
formal da lingua. Ao procurar uma alternativa \aligara as lacunas surgidas no
modelo tradicional do ensino da gramatica, convétabelecer que a meta do ensino
formal da lingua na escola, como indicam os doctmsereguladores, € explicitar um
conhecimento que os falantes adquiriram naturaknebdmas (2006) fala de um
percurso de (re)descoberta e de explicitacdo dhecomentos gramaticais que sao a
base de praticas de comunicacdo ( oral, pelo mgaos3tabilizadas. Nesse sentido,
Delgado —Martins e Duarte sugerem uma metodologiesenvolver no ensino da
lingua composta por trés fases. Propde-se quenmumento inicial, se utilize a lingua
numa perspectiva ludica, mostrando, no entanto,aho®s que aprender uma lingua
exige um esforco sério e persistente, ainda queadobma de um jogo de descoberta.
As autoras véem no uso da lingua um jogo, encaramdgramatica como o
conhecimento das regras mas sobretudo a capagdaaled saber jogar com sucesso.
Em seguida, e num segundo momento, passa-se denimacimento implicito do qual
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o aluno é detentor, para o uso adequado em sisiagéeinteraccdo novas e

diversificadas, levando ao efectivo conhecimentdimigua. Ainda nesta perspectiva e
numa terceira fase, o desenvolvimento de um comt@td, com base na nomenclatura
gramatical, deve servir de apoio ao desenvolvimdatcapacidades do uso da lingua,
de leitura e de escrita. A partir do 3° Ciclo dsiea basico, aprender gramatica
implicara um estatuto de maior autonomia e um usgrpssivo da nomenclatura

gramatical. O que € importante realcar nesta ptaposetodologica de ensino da

gramatica é a aprendizagem iniciada pelo jogo decadeerta, transformada num

programa de trabalho e numa sistematizacdo cognithazer gramatica, nesta

perspectiva, conduzirq ao desenvolvimento susterdadconhecimento sobre a lingua
mas também ao aumento de capacidades de uso adatpiadha forma especifica da

linguagem e ao desenvolvimento das competénciasid@adas nucleares: a oral, a
leitura e a escrita.

Tendo por finalidade a consciencializagdo da es@muée do funcionamento da
lingua, Duarte (1992) defende concomitantementetmnaimalho laboratorial sobre a
lingua na sala de aula, materializado num espagyvado a reflexdo, concebido como
uma “oficina gramatical, recorrendo-se novamente ao método da descobeea q
segundo ela, € o mais adequado ao ensino da gramatié porque permite a
explicitacdo dos conhecimentos implicitos. Nestatide, salienta qué o estudo
gramatical deve assumir a forma de uma reflexaoesatestrutura e o funcionamento
da lingua, orientada pelo professor como uma aeiilé de descobettd

Esta actividade de descoberta organiza-se em qfades. Na primeira, 0
professor selecciona e estuda o tépico gramatiebpgetende trabalhar com os alunos,
organizando os “dados linguisticos” para as acdies dos alunos. De seguida, sdo os
proprios alunos que analisam e descrevem essess,dddscobrindo semelhancas,
diferencas, regularidades e aprendendo 0s concgiamaticais. A terceira etapa
consiste na realizagéo de exercicios de treindinde®s a garantir a interiorizagdo das
“generalizacfes descritivas descobertas”. Finaleygorbcede-se a uma “avaliacdo dos
conhecimentos aprendidos sobre o topico gramatsiaidado”. A autora propde que
esta proposta metodologica se desenvolva no dedasaoze anos de escolaridade,

atendendo a existéncia de uma implicacdo posititi@ ® conhecimento gramatical e o

8 DUARTE, I. (1998). «Algumas boas razdes para emsijnamatica». IiA Lingua Mae e a
Paixao de Aprender: actaBorto: Areal Editores, pp. 110-123.
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dominio de outras competéncias verbais. A autdshndia assim a necessidade de uma
consciencializacdo da estrutura e do funcionametdo lingua e ndo de uma
memorizacao e repeticdo de saberes “nomenclatoszad

Maria Raquel Delgado-Martins e Inés Duarte apresenima outra proposta
metodoldgica do ensino da gramatica. O estudo dana@ode fazer-se a partir do jogo
e de actividades de natureza pratica como constantrastes apropriados para se
chegar a compreensao de uma dada estrutura, exfoloreas diferentes de dizer coisas
semelhantes para concluir do valor semantico da ceda delas, usar o0 erro e a
inadequacao para alargar o conhecimento da lingua.

O documento emanado da Direccdo Geral de Inovac&msenvolvimento
Curricular no ambito do Plano Nacional do EnsinoRdotugués© Conhecimento da
Lingua: Desenvolver a Consciéncia Linguistida, autoria de Inés Duarte (20084
conta de algumas orientacdes metodoldgicas a aplcaensino da gramatica no 1°
Ciclo de escolaridade. Propde, num primeiro momengotitulo de exemplo, que se
parta das producdes orais das criancas com cdsticis de variedades populares do
portugués ( “Ouvistes 0 que ele disse?” ou “Ja astak?”) para a sistematizacdo das
desinéncias de 2° pessoa do singular das formémiseatravés da reflexdo. Neste
sentido, sugere que se construa com a criancaadigara das formas de 2° pessoa do
singular dos tempos verbais, levando-as a reflegte todas as formas verbais, na
segunda pessoa do singular, tém na 22 pessoagldasia desinéncia —s, a excepc¢ao
do pretérito perfeito simples. Pretende, com aapenalizacdo desta metodologia, que
a criangca compreenda que as variedades populapstigués aplicam a regularizacao
da forma excepcional, respeitando, por isso, asasegramaticais, pelo que nenhuma
variedade deve ser desconsiderada. Por outrodatt@nca deve tomar consciéncia que
deve seleccionar, de entre as variedades da liggeialominam aquela que deveréo
usar em fungéo da finalidade e do contexto de carag#o.

Enquanto professores, acreditamos que, pelo usdindma e das suas
virtualidades e pela implementacdo de uma metodolagequada e ajustada as
caracteristicas dos alunos, seremos capazes dey sageria o poeta Alvaro de
Campos, “sentir tudo de todas maneiras, / viveo el todos os lados, / ser a mesma

coisa de todos 0os modos possiveis a0 mesmo tempo”.
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1.6 O papel do professor no ensino da graméatica

A relacdo dos professores com o ensino/aprendizagegramatica sempre se
revelou problemética, como o comprovam os dadasghieios em 1997/1998 no ambito
da realizacdo de cursos de formacdo continDa facto, inquiridos os professores
acerca dos dominios de ensino/aprendizagem do geéguque preferiam ensinar,
registou-se um afastamento claro do dominio reladiy funcionamento da lingua. Esta
atitude de clara distanciacdo dos professores skeveer um lado, como explica
Barbeiro, as vicissitudgsor que tem passado o ensino gramatical (tantassvgasto
em causa), e, por outro lado, ao estreito grauntieraccado entre o dominio do
funcionamento da lingua e os outros dominios, shkmum perspectiva de alguns
professores. A desmotivacdo tende a agravar-salqusmesta perante alunos, também
eles, pouco empenhados e pouco participativos nendigagem daquele dominio,
sentindo-se cada vez mais angustiados a medidasguedo complexificando os
conteudos gramaticais. No momento de ensinar gieanai professor sente-se, por
vezes, perdido ndloresta das arvoresora refugiando-se na andlise sintactica e
morfologica, ora saltitando para as ideias do teapdicando esquemas mais ou menos
abstractos nurpatchworkdiscursivo e nem sempre coerente.

Em primeiro lugar, parece-nos importante que sendouma verdadeira
simbiose entre linguistas e gramaticos para questéalem em unissono, pois ha que
ter em conta algumas cautelas no aproveitamentagpgito que o professor podera
realizar a partir da investigacéo cientifica (@ntdt coisa que a escola deve ser € banco
de ensaio de ideias novas). Em segundo lugar, pessgue o professor ndo pode ser
um mero repetidor da doutrina gramatical normatyisem pode fazer da gramatica a
Unica fonte para o ensino de uma lingua na sua Behae mostrar também a lingua
como sendo variavel, segundo as dimensdes socaicasltas dimensdes do tempo, do
espaco geografico e de niveis e registos. Ja résefdido, nos nossos dias, um ensino
tradicional da gramatica que aposta na ortografianorfologia ou na sintaxe e esquece

as dimensfes semanticas e pragmaticas da lingua.

° BARBEIRO, Luis (1999c¢). “Funcionamento da linguas-dimensfes activadas a partir dos manuais

escolares” iManuais Escolares: estatuto, funclesstoria. Braga: Universidade do Minho, pp. 95-110.
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Neste sentido, o professor deve proporcionar aooafraticas pedagodgicas
efectivamente enriquecedoras. O professor tem ung@d determinante na sala de aula
na medida em que deve promover espacos de refleoidi@ o ja conhecido para
aprender o desconhecido e produzir o novo. Afinagéssencial é que se distinga na
aprendizagem de uma lingua os processos de “adpilsi@tural e de “aprendizagem”
formal da lingua, como estabelece Sim-Sim (1995)ds que a aprendizagem envolve
um conhecimento reflexivo, objectivo, estruturadmasciente, obtido precisamente na
escola atraves do ensino formal. O papel do profesaqui insubstituivel e € a ele que
se confia o delinear das estratégias e a adopcarettadologia mais adequada a uma
boa e verdadeira aprendizagem de uma lingua.

A parca bibliografia significativa de propostastmas ao nivel especifico do
ensino- aprendizagem da gramatica obriga o prafestar, a planificar, a tentar novos
caminhos ( por vezes com a sensacao desconfodéavielseguranca), mas ao mesmo
tempo com o fascinio da descoberta que s6 podxed com a “experimentacdo” de
praticas pedagdgicas e a avaliacao dos resultados.

Em nosso entender, estas dificuldades poderiamcalenatadas através da
formacao continua de professores na area dos edindaisticos, no entanto sabemos
que a oferta de formacéo €, por vezes, insuficiem@e os professores investem em
areas de formacdo mais generalistas, arredadasadarsa disciplinar, o que denota
também aqui uma falta de interesse relativameesteadominio especifico sobre a qual
convinha igualmente reflectir.

No nosso ponto de vista, continuamos a pensar @uedeaque aprendeu sobre a
lingua, é capaz de compreender uma gramatica, &ue mais do que o resultado de
uma longa reflexdo sobre a mesma, bem como levaews alunos a reflectir também
eles sobre ela. Aquele que nunca reflectiu sobtehgua, até pode decorar uma

gramatica mas jamais aprendera o seu sentido.

1.7 A gramatica nos programas curriculares eutros documentos

oficiais

Os documentos reguladores da pratica docente ewmadtutela, o Programa
de Lingua Portuguesa o Curriculo Nacional do Ensino Basicocompeténcias

Essenciais apontam para a necessidade de promover espacosflebedo sobre o
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funcionamento da lingua e criar oportunidades juds alunos para que tomem
consciéncia do sistema da lingua, que ele podedésicobrindo a partir da reflexdo
sobre 0s seus usos.

Efectivamente, no tocante &ograma de Lingua Portuguegara o 3° ciclo,
um dos dominios do processo de ensino/aprendizdgdingua materna é o estudo do
funcionamento da lingua. Como ja referimos, qualqgfeante revela ja& um
conhecimento implicito de regras gramaticais da lswgua. A gramatica, enquanto
exercicio de observacdo e de aperfeicoamento dsmsurdos e de estruturacdo de
conhecimentos linguisticos funcionais, pode regelaronsolidar progressivamente a
expressao pessoal nas suas vertentes orais egssobressaindo no documento o seu
valor instrumental ao servico das outras comped8nd?or conseguinte, o programa
propde, como estratégias pedagogicas orientadas garesolucdo de problemas
linguisticos, uma reflexdo gramatical que deve earportunamente e sempre que se
revelar necessério. Parte-se das dificuldades estaifas pelos alunos em intervencdes
orais, na interpretacdo ou no aperfeicoamento xteseantecipadas pelo professor a
partir de debates, de leituras de obras, de tgxtoduzidos pelos alunopara, em
seguida e como que sub-repticiamente, levar o®alardesenvolver e a consolidar um
conhecimento metalinguistico.

Os objectivos primordiais a alcancar pelos alunogue sao propostos no
Programa de Lingua Portuguesa para o 3° ciclo s&eguintes: descobrir aspectos
fundamentais da estrutura e do funcionamento dmdina partir de situagdes de uso e
apropriar-se, pela reflexdo e pelo treino, de coinfentos gramaticais que facilitem a
compreensao do funcionamento dos discursos e demmamento da expressao
pessoal. Subscrevemos o que o Programa de EsminBbiciclo afirma quando revela
que a capacidade de comunicar numa lingua estrarmmera proporcionaima ajuda
consideravelpara uma melhor compreensao da lingua materna. ofespor, ao
promover a reflexdo sobre o funcionamento das éisgastrangeira e materna, através
da mobilizacdo de varias estratégias, nomeadameariélise contrastiva dos elementos
linguisticos constituintes, podera contribuir para melhor dominio linguistico em
ambas as disciplinas curriculares. Este serd umpdasos de analise que faremos
relativamente aos manuais escolares, a presengeou) de espacgos de reflexdo com
base na analise contrastiva. O dominio “ Reflexdwesa lingua e a sua aprendizagem”,
proposto na organizacao curricular do Programaspaiihol, remete-nos precisamente

para o reconhecimento da utilidade em contrastancionamento de diversas linguas
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estrangeiras estudadas, sem excluir a lingua naateamo meio facilitador de uma
aprendizagem eficaz nas disciplinas. No entanRrograma adverte que, se 0 principio
norteador da aprendizagem da lingua é a comunicaé@opodemos dedicar a aula a
tratar de aspectos descritivos do sistema da lirggtas serdo sempre encarados como
o veiculo, o meio para utilizar os conhecimentosquadios, activando-os
sinergicamente em todos os dominios do saber. @rgrma alerta ainda que a
explicitacdo de conceitos gramaticais deve obedepeogressao das aprendizagens do
aluno e, por conseguinte, apela para a necesgilgaske ir completando, flexibilizando e
enriquecendo, & medida que se avanca na escolgridagestindo na retoma e
recuperacdo de conceitos no sentido do seu apenfugitto. Seria, neste contexto,
pertinente analisar as estratégias de transmiss@ordeddos gramaticais num manual
correspondente ao 7° ano de escolaridade paraegnua, verificar em que medida sdo
0S mesmos retomados e ampliados no manual eseo®8raho de escolaridade.

O referido documento que pretende ser um instrumeegulador das nossas
praticas, alerta ainda para o facto de, no mom@mtalanificar a aula, o professor deve
estar consciente da inter-relacdo que existe aydes os dominios do saber. Para que o
aluno melhor desenvolva a sua competéncia comwacab professor deve criar
situacdes comunicativas em que esteja salvaguardaddegracdo dos conteudos
inerentes aos seis dominios enunciados (compreenséi@xpressao oral, compreensao
escrita, expressao escrita, reflexdo sobre a liegaspectos socioculturais) ainda que
sejam em situagcbes simuladas ou inverosimeis. ilR@El@nte ao Ultimo aspecto
enunciado, temos que ressalvar que aprender aunaalingua ndo deve cingir-se a
simples reproducdo de modelos de fala ou a aqaisiigi habitos linguisticos e
estruturas gramaticais; trata-se também de ir @aontro de uma realidade cultural
diferente da nossa; implica pér em pratica um Eeeele comparacao, interpretacéo e
discusséo dos fendmenos existentes do mundo est@ngonhecer a forma de pensar,
actuar e sentir de cada cultura é imprescindivel,n8o0 queremos padecer da
enfermidadesindrome de Nancy.Nancy respondia com um sorriso aos galanteios de
uns trabalhadores da construcédo (“!Estas buenadigue pensava que manifestavam
simplesmente preocupacdo com a sua saude. Efeetive, apesar de produzir
enunciados linguisticos correctos, as situacdesjeense envolvia provocavam nela

alguma frustracdo, uma vez que nao dominavaultura daquele povo e, por

1 SENDER, Raméha Tesis de Nancy003
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conseguinte, criavam-se fortes barreiras a comgédicad’Me suceden cosas raras con
demasiada frecuencia (...)De veras a veces no dotlas reacciones de la gente”.
Sabemos que um manual escolar reflecte a perspegtie¢ um autor ou um
conjunto de autores tém da forma como um prograeva der leccionado e também
sabemos que, no que diz respeito aos manuais glealiessa perspectiva pessoal se
torna ainda mais significativa, dado o facto dgaxyramas apresentarem um grau de
abertura que permite diversas seleccdes de texdosvedades. Assim, devemos ver se
essa linha pessoal de abordagem esta de acordo essencial do proprio programa, se
serve realmente de apoio ao desenvolvimento dagpetémcias enunciadas e se se

adegua ao respectivo publico escolar

2. Os Manuais Escolares

2.1 O papel do manual escolar no processnsino/aprendizagem

de uma lingua

O papel e o estatuto dos manuais escolares mudgardongo dos pouco mais
de cem anos que leva, em Portugal, a construc@&satda obrigatoria e universal. Dos
exercicios de pergunta/ resposta, aos actuaissliptarifacetados, passando pelos
processos de transformacdo relativos a introdugdointhgens, as tentativas de
enquadramento controlado e directivo das apreneimagescolares, verificaram-se
mudancas e inovagbes que ndo cumpre aqui tracerda menos desenvolver. N&ao
obstante, cremos que é possivel fazer uma brelegd@efsobre a importancia, evolugéo
e avaliacdo dos manuais a fim de que possamosanetim mais clareza o contributo
destes no ensino do funcionamento da lingua.

O manual &, antes de mais, um livro que abordgpir@itivamente o programa
de uma determinada disciplina para determinado deoescolaridade, a nivel
conceptual, metodolégico e ainda politico, cultwaocial. Alain Choppin refere que
« les manuels (...) sont concus dans l'intentions plu moins explicite ou manifeste

suivant les époques, de servir de support écréresséignement d une discipline au sein
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d’une institution scolaifé». Define assim os manuais escolares como livros
intencionalmente elaborados para o ensino e amayeln de uma determinada
disciplina, em contexto escolar.

Isabel Barca e Anibal Fonte consideravam-no, “admamprofessor, um pilar
fundamental no processo de socializagdo do individiel acordo com determinados
padrdes sociais e culturai€.”

Os manuais desempenham um papel determinante riextmrescolar, pois
fornecem elementos de leitura e descodificacéo ed, esclarecem objectivos de
aprendizagem e transmitem valores, configurandmifgigtivamente as praticas
pedagodgicas. Por outro lado, ultrapassando as iteties do territorio escolar, no
conceito ideoldgico do aparelho do Estado, o materdle a veicular a ideologia
dominante, revelando-se um transmissor de valofestias, estéticos, sociais,
intelectuais e espirituais. Por isso, o livro eac@ incentivador do desenvolvimento ou
do desinteresse da crianca ou do jovem, pela datei escolar. Qualquer obra,
qualquer actividade sugerida no manual, transnijfe ao leitor e os alunos nao sao
alheios a esta influéncia, quer seja positiva gag negativa.

De entre os instrumentos de suporte e de apoionddes ao processo de
ensino/aprendizagem, “o manual escolar constituiauriliar de relevo para o sucesso
educativo™?® Efectivamente, com o aluno e o professor, 0 macomipleta o triangulo
funcional que faz funcionar o sistema.

Um bom manual pode revestir diferentes modalidadiesge que respeite certas
qualidades basicas: desenvolvimento equilibrado daatérias programaticas,
cumprimento dos objectivos oficialmente fixadosgori cientifico nas matérias
apresentadas e na linguagem utilizada que, notentigve ser acessivel e adequada ao
nivel etario dos destinatarios, desenvolviment@dido adequado, I6gico e gradual,
apresentacdo atraente, ilustracdo pertinente e nego pacessivel. O Ministério da
Educacao, através do organismo da Direccdo Gerdhalecdo e Desenvolvimento
Curricular, tem fornecido anualmente os critérias apreciacdo dos manuais que
orientam os professores na definicdo de conceitpsoeedimentos para a adopc¢ao
formal e a divulgacdo da adopcao dos manuais eéss@aseguir pelos agrupamentos de
escolas e pelas escolas ndo agrupadas.

X CHOPPIN, AlainLes manuels scolaires. Histoire et ActualRéris, Hachette, 1992, p. 16

12 BARCA, | e FONTE, A, “A Presenca do Alcool no Livro de Leitura do Enditionario”, in Revista
Portuguesa de Educacé®, 1989, p. 97

13 Departamento da Educacg&o Basica, Circular n° 1@©68 de Abril.

28



Cada professor desenvolvera uma accdo pessoal mdipyzia. Também os
alunos séo diferentes, ndo s6 a nivel individuaina@ no dominio do colectivo social.
Da conjugacdo de trés coordenadas — aluno, professeonanual — depende
fundamentalmente o desenvolvimento do processm@naprendizagem. Num plano
meramente académico e ideal, o manual escolar ideger escolhido por cada
professor, para uma turma definida e em circungtdnde lugar e tempo muito
concretas, de acordo com os objectivos formatieosstituicdo e da sociedade a que se
destinam.

A profissdao docente debate-se com novos paramefrosealidade social
determina um novo agente educativo. Os manuaisaotuom espaco privilegiado,
assumindo-se como arautos da inovacdo. A possiididda escolha livre criou as
condicOes para que aparecessem novos autores,ax@s abordagens, permitindo que
o professor opte por aquele que melhor se adeq8easscaracteristicas pessoais de
desempenho e as dos alunos com quem trabalha,déendonta a sua individualidade e
0 meio geografico e social a que pertencem. O fdetbaver diferentes interpretacdes
dos programas e dos seus objectivos permitiu gugssem manuais muito diferentes
que correspondem a interpretagbes pessoais do mgsagama. Se, por um lado,
aparecem manuais muito completos, por outro, hélesjem que parecem infantilizar o
processo ensino/aprendizagem. Ao reconhecer queawouah € um instrumento
necessario e muito Util ao longo do processo, o embonde proceder a sua selecgao e
adopcao revela-se assim muito importante. E par iisdispensavel que o professor
analise criteriosamente os manuais a disposicéeilisaudo-se, entre outros, nos
critérios emanados pelzaei n.° 47/2006, de 28 de Agosto, que define omegde
avaliacdo, certificacdo e adopcdo dos manwssolares dos ensinos basico e
secundario, e pela Portaria n° 1628/2007, de 28Ddeembro que define os
procedimentos para a adopcédo formal e a divulgdg&opcao dos manuais escolares
a seguir pelos agrupamentos de escolas e pelam®es@m agrupadas. A circular n®
2/2010 de 23 de Marco foi também ja remetida a®lasconde se prevéem o0s
procedimentos a ter em conta na escolha dos maesaidares para o proximo ano
lectivo 20210/2011. Segundo essa circular, osri#dlizem respeito a quatro grandes
aspectos. O primeiro critério diz respeito a orgagéio e ao método; o segundo, a
informac&o que o manual contém; o terceiro, a caragéo e finalmente o quarto as
caracteristicas fisicas e materiais. E importaot @ manual possua uma organiza¢ao

coerente e funcional, estruturada perspectiva do aluno e que desenvolva uma

29



metodologia facilitadora e enriquecedora das ajzagdns, estimulando assim a
autonomia e a criatividade do aluno. O manual dareainda um instrumento que
motive para o saber e que apele a outros recursngras fontes de conhecimento.
Quanto ao segundo critério, 0 manual deve garantdequacdo das actividades ao
desenvolvimento das competéncias definidas no &orido respectivo ano de
escolaridade e responder aos conteudos do Progeaf@eentacbes Curriculares e
veicular informacao correcta, actualizada e ademaad alunos a que se destina. Outro
aspecto ndo menos importante, € a concepcao eamizagao grafica (caracteres
tipograficos, cores, destaques, espacos, titutobtulos) do manual, como elementos
facilitadores da aprendizagem. Os textos apresestans manuais escolares devem ser
rigorosos e adequados ao nivel de ensino bem cerdifeaentes ilustracdes devem ser
pertinentes e relacionadas adequadamente comade&tacompanham. A robustez, o
formato, as dimensdes e o peso sdo caracterigfimsdlevem ser consideradas na
andlise do manual.

Da leitura e andlise destes documentos normatipogemos salientar o0s
critérios de indole cientifica e pedagodgica. Todas manuais que tenham erros
cientificos sédo excluidos de qualquer escolha. @Quams critérios pedagdgicos, sao de
destacar portanto os aspectos de organizacdo edesgetmformacdo veiculada de
caracter sociocultural, cientifico e pedagogicomi@s de comunicacéo e caracteristicas
materiais do manual.

O manual escolar ndo pode ser utilizado como Urécorso, Unico guia da
pratica lectiva, unico transmissor de conhecimeatpsomotor de capacidades, atitudes
e valores. Existem professores que, correctamentendem o livro didactico como um
material exclusivamente auxiliar do seu process@m#no, assumindo uma posicao
critica face aos conteudos ali expostos, despertand seus alunos o sentido critico
necessario para se ler o que esti escrito. A egiatéle manuais e de outros livros e
materiais destinados a consulta sdo fundamentais quiliar os alunos a formular
conceitos, a saber pesquisar informacdo e aumerdau leque de conhecimentos e a
seleccionar o que lhes convém, com pertinéncianamento em que a sua busca tem
sentido. A constituicdo de uma biblioteca podewarponto de partida. Contribuird
para que os alunos desenvolvam a capacidade ariaivautonomia, o espirito de
cooperacao, a capacidade de analise e de sintessien, iniciarem o0 processo de

descoberta em relagéo ao rigor cientifico, queisagirocura criteriosa de informacao.
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O manual escolar aporta ainda um contributo pasipara a construcédo de
imagens sobre a gramatica e para a configuracauraieas no ensino explicito da
lingua.

O manual “sera veiculo de comunicacdo do autonnpdliar do professor no

processo de ensino e o auxiliar do aluno no procgssprendizagent”

2. 2 Funcgbes de um manual escolar

O papel e a funcdo do manual escolar no procesdagpgico evoluiram
consideravelmente. Temos assistido a uma verdadepi@sao de suportes de ensino
informatizados, audiovisuais ou outros, mas o mlaeseolar continua a ser o suporte
de aprendizagem mais difundido e, para a granderimadp mais eficaz.

Tradicionalmente, o manual servia sobretudo pramasmitir conhecimentos e
constituir um reservatério de exercicios e tinhab@m uma funcdo implicita de
veicular valores sociais e culturais. Hoje estascdes continuam actuais mas 0sS
manuais devem também dar resposta as novas neckssiccomo desenvolver nos
alunos habitos de trabalho, propor métodos de di@yem, integrar em situacdes de
comunicacao os conhecimentos adquiridos no diaa-di

Segundo Gérard e Roegiers, o manual desempenleamdeidas funcdes
quando esta nas maos do aluno, mas preenche aueaglo estd nas maos do
professor. De acordo com este autor, e no quedsdancdes do manual no aluno,
“algumas sao especificamente orientadas para asndipagens escolares; outras
permitem estabelecer uma ligagdo entre estas apageds escolares e a vida
quotidiana ou ainda com a futura vida profissibnal

A transmissdo de conhecimentos é a funcdo m@hecida dos manuais
escolares, mas ele ndo permite apenas assimia, @&a igualmente a aprendizagem
de métodos e atitudes ou de habitos de trabalht® ede vida. A avaliagdo das
aquisicdes € outra funcdo indispensavel a qualgpeendizagem. E importante
determinar as dificuldades de cada aluno para pajddar a superar e melhorar a sua

progressao.

4 LUCKES Cipriano CarlosFilosofia da Educac&oSérie Formac&o Professor, Sdo Paulo, Cortez
Editora, 1994, p. 144

> GERARD F-M e ROEGIERS, XConceber e avaliar manuais escolarerto, Porto Editora, 1998, p.
74
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Na vida profissional, muitas pessoas apresentfinuldiades em pdér em pratica
0s saberes adquiridos na escola. Uma das pringpascupacdes dos autores dos
manuais deveria ser a de que os alunos, como $upuadissionais, soubessem integrar
os conhecimentos adquiridos.

Uma outra funcdo do manual escolar esta ligadduaagdo social e cultural.
Pode nao ser exclusivamente a sua funcdo a devibgmma aquisicdo do saber e do
saber-fazer, contribuindo também para o desenvelhiondo saber-ser, permitindo ao
aluno encontrar, progressivamente, o seu lugaruadrg social, familiar, cultural em
gue esta inserido.

Em relacdo aos professores, os manuais escolasesnem essencialmente
funcdes de suporte do conhecimento a transmity @&xio nas orientacdes de natureza
pedagogica e didactica. Assumem também funcdesfdemiacao cientifica e geral,
formacdo pedagogica, ajuda nas aprendizagens eestdogdas aulas e apoio na
avaliacdo. “Preenchem essencialmente em relacdo pamessores, fungbes de
formacdo: o objectivo é o de contribuir com instemios que permitam aos professores
um melhor desempenho do seu papel profissionatouepso de ensino-aprendizagem”
(GERARD F-M e ROEGIERS).

Os manuais escolares de Lingua Portuguesa e LEgpanhola merecerdo aqui
um destaque especial no ponto que se segue petatdm@ia que poderdo assumir no

ensino da dimensédo gramatical da lingua.

2.3 Os Manuais Escolares e a Aprendizagem

Ao manual, quando bem planeado, cabe organizar randipagem, ora
centrando as atengbes sobre o conhecimento a wonstra sobre a forma de os
construir. Ele visa, portanto, criar condicdes pgra o aluno aprenda a aprender, para
que ele saiba por si sO construir os seus conhatisiedescobrir a forma de os
construir. Por isso mesmo, um bom manual deve dama certa autonomia ao aluno e
ao professor, ndo os espartilhando nas actividgdespropde, nem o0s prendendo na
cadeia progressiva tracada. Neste sentido, deviarineo desenvolvimento de
actividades autbnomas a criar por eles, e por datto, avancar propostas de abertura
para o exterior, remetendo para outras situac@@s de comunicacdo, encorajando a

uma constante avaliago.
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O manual nunca deve ser limitador, mas pelo coafréte deve ser pretexto
para novas descobertas. Dai a importancia quevesteea concepc¢éao e idealizagédo do
manual escolar. Quando bem concebido, ele devenrdspa muitas das interrogacoes
que alunos e professores se pdem e deve estaa dfper grandes vantagens para a
construcao dos saberes e na promogéo do sucesar.esc

A escola tem responsabilidades acrescidas ness@idpoabendo-lhe um papel
praticamente insubstituivel e significativo na fagéo de oradores competentes.

E porgue conceber e construir materiais didacteamejuados é construir uma
pedagogia de lingua que queremos viva, activa @reerenovada, concluiremos esta
rapida reflexdo sobre os manuais escolares, citsiadia da Graca Castro Pinto:

“Concorreria seguramente para o sucesso do ensipceradizagem, a
existéncia de manuais que permitissem aos alunasir ppara a
descoberta, para a conquista, para a construcdo difsrentes itens
constantes dos programas, accionando dessa managa varias

actividades cognitivas e de forma inelutavel tambémaginacdo™®

2.4 A escolha dos manuais escolares objecto de ds&l

i+
|

Procederemos a uma analise de dois manuais escBispariol 1e Ponto e

Virgula 7. A escolha dos manuais néo foi aleatéria, anteslexteu a determinado

% PINTO, Maria da Graga, Estudo nacional de literacia: do recado que enceas politicas de

intervencdo que evotain Linguas e LiteraturasPorto,Revista da Faculdade de Letra$lll, 1996, p.
369
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critério. De facto, come¢dmos por eleger o manowa ¢ qual j4 trabalhdamdsspariol 1
do 7° ano de escolaridade, certos de que a experigne com ele adquirimos nos
poderia servir de base para uma reflexdo mais adegao contexto do presente
trabalho. Optamos depois por um manual represeatdé uma das principais editoras
do sector, certos de que, deste modo, iriamos eantgn de uma manual com fortes
possibilidades de ser escolhido nas escolas. Nestido, seleccionamoBonto e
Virgula 7 da Texto Editores. Que praticas propostas pelosuaignescolares
contribuem efectivamente para a promocéo das cémgiat linguisticas e gramaticais
dos nosso alunos? Os préoximos capitulos destxd@efleerdo assim dedicados a analise
de contetudos e actividades gramaticais apresentaelos manuais seleccionados.
Aferiremos, em seguida, sobre o contributo dado m®mtes no processo
ensino/aprendizagem. Se 0s manuais escolares, aleloacom alguns estudos
realizados, sdo o espelho de todas as dimensdemilda entdo analisar manuais
significara ter acesso a uma representacéo figuecé hoje ensinar uma lingua, ja que
tém o poder de determinar 0 que se ensina e corensiga. Sabendo que, de facto, os
manuais escolares constroem e apresentam metaaolmgiprias do ensino explicito da
lingua, a nossa intencdo serd verificar como, naica;, se ensina gramatica.
Avaliaremos o estatuto e as fungbes que os dissurgoodutorios dos manuais
escolares atribuem a gramatica, reflectiremos sabr@ropostas metodologicas nos
manuais e analisaremos as actividades de exp#oitaigles contidos a luz dos
objectivos que parecem justificar o ensino da gteada escola, a fim de que se torne

possivel um repensar das praticas escolares quarogis escolares revelam.
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Il Capitulo

3. A gramatica nos manuais escolares de Lingua Paguesa e de

Espanhol

3.1 Analise comparativa dos manuai®onto e Virgula 7e Espafiol

1- Introducao

Se atentarmos novamente ao Programa de LinguagBesia, € notéria a defesa
de um percurso integrado da comunicacdo oral étascde reflexdo sobre a lingua,
adoptando a designacdo “Funcionamento da Linguaaligen e Reflexdo A
enunciacdo dos processos e niveis de operacicga@dizeele explanados remetem com
frequéncia para uma ligagdo do dominio gramatioai os outros dominios do saber.
Nos manuais escolares, a explicitacdo entre os rdosnindo é tdo evidente,
apresentando, por vezes, actividades de conhe@ngeamatical como actos isolados,
num contexto fechado, delimitado pela descricdcseio proprio objecto, através de
formulac6es comalentificar e distinguir, seguida da referéncia as unidades linguisticas
em estudo.

No Programa da disciplina, subsiste um principie gaorteia todo o documento,
o0 da descoberta a partir de situacdes de uso giaaliea a apropriacdo pela reflexdo e
pelo treino de conhecimentos gramaticais no serdadacilitar “a compreensao do
funcionamento dos discursos e o aperfeicoamentexgeessdo pessoabDa leitura e
analise do Programa de Lingua Espanhola, constatgnas actividades e estratégias
propostas conducentes a aquisicdo e desenvolvimgg@t@ompeténcia linguistica
também privilegiam os momentos de descoberta eftix&o dos alunos.

Para além da vertente instrumental da gramatica garece interligar os
diferentes dominios do saber, Duarte apresenta aldi®s tipos de objectivos que
constituem de certa forma argumentos que favorecgrstificam o ensino da gramatica
na escola: a dimensao afectiva, relacionada coesenyolvimento de valores como a
auto-confianca e a tolerancia cultural e linguéste dimens&o cognitiva na medida em
gue o ensino/aprendizagem da gramatica propor@odasenvolvimento de métodos

cientificos e treino do pensamento analitico e mwfapdamento do conhecimento
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gramatical. As dimensdes instrumental, afectiva agnitiva representam, por
conseguinte, as vertentes que se podem activaomexto ensino/aprendizagem no
ambito da actividade sobre gramatica. Barbeiro §19@rescenta que se podem juntar
ainda outras dimensdes comariativa, a pessoale adiscursiva. Neste sentido, para
além de se estabelecerem relacdes daquele dormimi@a comunicacao oral, a leitura e
a escrita, nas actividades de conhecimento soldfegaa, podem ser activadas as
dimensdes do foro cognitivo, instrumental, afectoniativo, pessoal e discursivo.
Pretende-se assim, com esta analise, verificarudefarma o manual escolar
propde a constru¢do do conhecimento sobre a liaguese dimensfes sdo activadas na
construcdo desse mesmo conhecimento gramaticalcum@rese-4 seguidamente
averiguar se as propostas apresentadas favorecemovinento de abertura e de
interaccdo entre o dominio gramatical e os outasidios do saber, a oralidade, a
leitura e a escrita. Este sera portanto o objeataksa reflexdo sobre os manuais

escolares.

3.2 O “Funcionamento da Lingua” eniPonto e Virgula 7

Antes de descrever e analisar as actividades i@srermo processo
ensino/aprendizagem da gramatica propostas no masuoalarPonto e Virgula 7
importa aqui tecer algumas consideracdes respestanb estatuto da gramética
perspectivado pelas autoras do manual no discoismlutério.

O proprio titulo do manual merece logo uma espeaiahcédo, ja que a sua
escolha ndo nos parece que tenha sido de todoaadyitfornecendo desde logo
algumas indicacdes sobre o modo de entender ocedaitingua materna. A atribuicao
do titulo Ponto e Virgula 7parece querer indiciar a importancia que o domdsdo
gramatica tem ao longo do manual e, de certa fotorajidar o leitor/aluno/professor a
fazer uma pausa um pouco mais longa para desesbpotencialidades do manual.

Também no texto de abertura, apresentado de fobmeviada, uma relativa
visibilidade da gramética aparece nele diluidavdiaade, refere que as actividades de
natureza diversificada incluidas no livro, inteslig “os modos oral e escrito e o
conhecimento implicito e explicito da lingua”, poral tonica numa competéncia geral
definida para o 3° ciclo do ensino basicodéausar correctamente a lingua portuguesa

para comunicar de forma adequada e estruturar sapemto” (subentende-se na
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afirmacdo os modos oral e escrito da lingua). Qotele abertura sugere assim uma
interligacdo dos varios dominios do ensino da kndua pratica, porém, a abordagem
de cada um dos dominios é feita de forma autonoraem esecc¢des distintas, como
veremos mais adiante.

As fungdes normativa e instrumental da gramatioa sgrdo reforcadas pelo
professor ao longo do processo, séo realcadaxtwode abertura e nele podemos ainda
destacar o caracter transversal do conhecimentee sablingua na promocédo da
responsabilidade, na aquisicdo progressiva da ami@ne no desenvolvimento da
intervencao critica e tolerante do aluno.

Feitas algumas consideracfes sobre o discursodinéno das autoras,
continuemos a folhear o manual. Na pagina segudefgaramo-nos com um quadro que
nao € mais do que o indice geral em que se sahiesdadominios/ competéncias que se
pretendem trabalhar ao longo do ano lectivo. Nunragira coluna, enumeram-se as
actividades relacionadas com a oralidade, a eserilaitura; numa segunda coluna, o
conhecimento gramatical em reflexdo e analise sdbsggnacédo “Funcionamento da
lingua — Andlise e reflexdo”. Percebemos que a @tiamesta claramente presente no
manual, no entanto, as autoras fazem questao deactmentar e isolar os dominios do
ensino da lingua, inclusivamente o dominio do gteb@a

Quanto a organizacao prépria do manual, € posdétekminar duas categorias
indicativas de lugares onde os conteudos de greané@tiorrem: as fichas informativas
dedicadas ao funcionamento da lingua, de nature@pasiiva, intercaladas mas
“incluidas de forma contextualizada ao longo daslades didacticas” (no dizer das
autoras) mas que se caracterizam por uma cedaauia relativamente aos textos que
a partir deles se desenvolvem ( no nosso entendeg;seccao publicada em separado
do livro principal: oCaderno de ActividadeJrata-se, portanto, de um auxiliar a parte
mas que articula com aquelas, possibilitando aoocala pratica do conhecimento
explicito da lingua dentro e fora da sala de asseja, a explicitacdo e/ou exercitacdo
de conteudos gramaticais de forma mais autobnoma.

Dando prosseguimento a nossa descricdo pormenayizadhanual apresenta
assim 30 fichas informativas dedicadas ao funci@mao da lingua, distribuidas
contextualizadamente donde subjazem normalmentex@osigdo de conteudos
gramaticais. Estas fichas apresentam um fundocgrdliferente das demais seccdes,
nas quais predominam as cores fortes como o lammavermelho, traduzindo um

proposito de chamar a atencdo do aluno (até mesmaluho mais desatento e
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distraido...) para a importancia do contetdo graraktio conjunto do manual e, quem
sabe, uma intencdo das autoras de valorizar o agiecimento. Reitera-se que esta
organizacao configura a gramatica como um dondrparte ja que as explicacdes e os
exercicios de graméatica, mesmo surgindo na sequé&lgciuma analise textual, tém
autonomia em relacdo as outras secg¢des, levanda-noscluir que, a primeira vista,

existe alguma distanciagdo entre o dominio do @mamnento da lingua e os outros
dominios e que o grau de interac¢ao entre elesgomere muito limitado e ténue.

Neste sentido, nalgumas sequénciasctiidd, verifica-se que, a partir da
apresentacao de um texto-base, surge, em segpoiaessa ordem, as actividades de
leitura, de oralidade, de escrita e finalmenteplieac&o e avaliagdo dos conhecimentos
gramaticais. Por vezes, aparece uma nota na maigsral com a indicacao
“Funcionamento da Lingliae com a referéncia de paginas que remetem paralasna
fichas informativas que o manual inclui e onde a& & exposicdo dos contetdos
gramaticais ai referidos. As trinta fichas inforivas centram-se principalmente na area
da morfossintaxe. Analisadas as diferentes acti@slapodemos concluir que existe um
predominio da “exposi¢cdade conteddos em detrimento de actividades de ‘G’

Vejamos na tabela seguinte a distribuicdo das dichérmativas sobre o

funcionamento da lingua pelas cinco unidades qogéem o manual em anélise.

Unidade n° 1: A
comunicagdo | Unidade n°2: A | Unidade n® 3: O | Unidade n® 4: o | Unidade n° 5: O
social e tradi¢éo oral texto narrativo texto poético | texto dramético

interpessoal
N° de fichas
_ _ 11 10 6 0 3
informativas

Tabelan°® 1

Como podemos observar na tabela n° 1, o niumerdckiasfinformativas vai
diminuindo, atendendo provavelmente a critérionakeireza pedagogica e tematica. A
experiéncia enquanto professores diz-nos que oswo:lumanifestam uma
disponibilidade para a aprendizagem que se vaialie e reduzindo & medida que se
aproxima o final do ano lectivo. Faz todo o sentideer, no inicio do ano lectivo e
depois de um longo periodo de descanso merecidon&ou..), algumas nocodes
gramaticais que foram objecto de intenso estudander periodo de preparacdo para a
prova de afericdo realizada no final do ano lecawterior. Por outro lado, julgamos

importante que a abordagem desses conteudos graimmatenha uma interligacao
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natural com os conteddos tematicos objecto de estudjerindo ainda assim alguma
forma de interaccao entre os varios dominios.
Na tabela seguinte, procuramos dar conta dos abedegramaticais objecto de

estudo e de reflexdo constantes nas fichas inforasajue sdo propostas nas cinco

sequéncias didacticas que compdem o manual escolar.

Unidade n° 1 Unidade n° 2 Unidade n° 3 Unidade n° 4 Unidade n° 5
- Nome; - Verbo; - Advérbio; - Conjuncéo;
- Pontuacéo; - Onomatopeias; | - Formas dos - Frase complexa |t
- Determinante; - Hiperénimos € pronomes coordenacao
- Pronome; hipénimos; pessoais; subordinacao;
- Tipos de frases; | - Grupos| - Conjugacag - Discurso directg
- Interjeicao; sintacticos; pronominal e indirecto;
- Quantificador; - Frases| reflexa;
- Adjectivo; sintacticas: sujeito - Verbo - modo
- Formacdo de e predicado; conjuntivo;
palavras; - Funcbes| - Verbo — modo
- Relacdo de sintacticas: condicional;
palavras; predicativo do| - Funcdes

sujeito; sintacticas:

- Concordancia] modificador do

sujeito - verbo; grupo verbal;
- Verbo - modo
infinitivo;

- Funcbes
sintacticas:

vocativo;

Tabela n® 2

Da leitura atenta da tabela, e considerando a ndatara gramatical nela
constante, verificamos que, em primeiro lugar,@¥eidos gramaticais estdo de acordo
com a nova Terminologia Linguistica para os EnsiBasico e Secundario (TLEBS),
que seria inesperadamente suspensa, um ano depaibkicacdo deste manual (2006),
através da Portaria n°® 476/2007, de 18 de Abrita B#uagéo tera criado alguma
angustia no professor que lidava diariamente comanual. Devemos também ter
presente de que os alunos, ao longo do seu peresestar, foram sendo confrontados

com outras terminologias no estudo da gramatica, des quais a mencionada TLEBS.
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Assim, conceitos semelhantes foram ensinados camo$ecompletamente distintos,
gerando alguma confuséo e dificuldades de apregelizanos alunos. Para evitar estas
situacGes de maior angustia, o0 novo Programa dmd&iBasico de lingua Portuguesa
prevé a utilizacdo de um dicionario terminolégiage gpermitird o uso consentaneo e
uniformizado dos conceitos gramaticais.

Em segundo lugar, a analise da organizacdo dag€rsega didacticas permite-
nos concluir que, ao nivel da metodologia do ensia@ramatica, as actividades do
manual incidem, em primeiro lugar, na aplicacadaliagdo do conhecimento que se
acredita naturalmente ja adquirido (tém subjacentdesignada gramatica implicita)
para sé depois, e numa seccdo a parte, se fazgroaigio/explicacddos conteudos
implicados nas actividades. Salienta-se, a titudo edemplo, a ficha informativa
dedicada amome nas paginas 46 e 47, que ja havia sido refeadaagina 28, em jeito
de nota na margem lateral do livro, a propésitpelgunta n® 5, na qual se pedia para
assinalar os nomes constantes no excerto de temt@studo. As doze perguntas
seguintes versam também sobre a classe morfoldgioame. Num primeiro momento,
propde-se ao aluno que assinale, indique, classifegretire do paragrafo nomes para,
em seguida, dar lugar a progressiva complexificag@oprocesso metalinguistico,
sugerindo que distinga, explique, altere/ transéouma unidade linguistica proposta no
exercicio. De salientar que se solicita num primenmomento o reconhecimento dos
elementos a partir da sua caracterizacao lingaistiscomenclatura gramatical, as quais
se pressupbe que o aluno domine nesta fase doeseurgp escolar. Nas tarefas
seguintes, de producdo, € pedido que se criem nonERdes linguisticas cujas
propriedades se espera que o aluno transfira pasituacdes de uso. Todavia, o alcance
das unidades linguisticas centra-se somente nerpala na frase, ndo integrando essas
producdes num contexto discursivo ou textual densrangéncia. Entendemos que o
manual deveria abranger unidades linguisticas esigue a palavra no sentido de que
o aluno tome consciéncia das caracteristicas btigaé do discurso e da descoberta das
possibilidades expressivas na utilizacdo textual.t®&rceiro ciclo de escolaridade, o
dominio da nomenclatura gramatical e a explicitagéocaracteristicas linguisticas
detém um peso relevante e incide neste manuabassifitacdo de palavras ( “Classifica
0S nhomes como concretos ou abstrdgtos

Nos manuais escolares, a activacdo da competéogaitiva referente ao
conhecimento sobre a lingua esta subjacente nafadarmetalinguisticas de

reconhecimento, producdo e explicitacdo. Barbémio pioneiro na proposta de
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categorizagdo das actividades metalinguisticagriat@s na dimensdo cognitiva do
ensino da gramética. Desta forma, Barbeiro aprasendefinicbes das trés categorias
supramencionadas. A operacdo de reconhecimentoptenbase a capacidade de
identificar uma unidade linguistica, num conjuntwhidades, a partir da explicitacdo
das suas caracteristicas. A identificacdo de uesl@gamaticais de um enunciado a
partir de conhecimentos prévios e até a classfitage classes ou categorias
gramaticais sdo exemplos de actividades de reconéetm. Os verbos indicadores
deste tipo de tarefa sdo “sublinhar”, “copiar’oassinalar”, “indicar” ou “identificar”,
“classificar” ou “definir”:

“Indica a subclasse a que pertence cada nome.ingpag)

“Classifica esses nomes, tendo em conta o factoefdgirem uma entidade
humana.” (pagina 28)

“ Indica o grau do adjectivo presente na seguiass@agem (...).” (pagina 53)

A solicitagcdo da tarefa de producéo surge exprpssameio de solicitagcoes
como “ escreve”, “ indica”, “ completa”, “ transfom”, “* muda”’, acompanhadas de
indicacbes metalinguisticas quanto as propostasidsades linguisticas que deveréo
ser produzidas. As actividades de aplicagcdo graamiatde producdo, consistem na
transformacdo de enunciados complexos, na conetrded frases simples ou na
producao textual em que os alunos apliquem o camieeto sobre a estrutura da lingua
adquirido. Esta tarefa é associada a actividadeslaioinio de expressao escrita,
comprovando que a gramatica tem um valor instruahe@s verbos indicadores deste
tipo de tarefas sdo, por exemplo, “ produzir” ouutilizar”, “ construir” ou *

reescrever”, “ transformar” ou “ formar”.

“ Reescreve as frases, alterando o numero da forenbal e fazendo as
modificacdes que considerares necessarias.” (pagna

“ Constrdi uma frase com uma onomatopeia.” (pagila

“ Utilizando o modo conjuntivo, cria frases ondenfioles um desejo, apresentes
uma davida, dés uma ordem.” (pagina 142)

A explicitacdo comeca por ser fornecida para, rpiela, solicitar a realizacéo
de tarefas de reconhecimento ou de producéo. Seatke actividades mais exigentes
em que o aluno tem de proceder a explicitagcdo dagregras gramaticais ou de usos
linguisticos, quer do valor semantico ou da riquesdlistica das palavras numa

verdadeira demonstracdo de um conhecimento explleatlingua. As formas verbais
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gue indicam este tipo de actividades sao, por ekemexplicar” ou “ esclarecer”, “
justificar” ou “ fundamentar”, “ explicitar” ou “nterpretar”.

“ Explica a razdo por que consideramos essas palénmonimas.” (pagina 63)

“ Interpreta 0 emprego das reticéncias em ambgeesas.” (pagina 196)

“ Interpreta as exclamacdes presentes no poenaging 198)

Estas categorias sdo aqui apresentadas desde a menais complexa sob o
ponto de vista da exigéncia cognitiva. E desejay@ num manual escolar as
actividades de producéo e de explicitacdo predamisabre as de reconhecimento até
porque, como concluiu Sousiao afirmar que “ ndo parecem ser de facto estes 0s
objectivos que justificam o conteddo gramatica seok quando o produto final é o
reconhecimento e a reproducao”.

Apresenta-se, de seguida, o numero de tarefasiteedpe a cada uma das

categorias presentes no manual em analise, poérseiqudidactica.

Reconhecimento Producao Explicitacao
Unidade n° 1 34 12 5
Unidade n° 2 33 10 3
Unidade n° 3 20 11 3
Unidade n° 4 7 4
Unidade n° 5 10 4 1
Total 104 37 16
Tabelan®3

Da observacao da tabela, destacamos a clara supaeheaactividades baseadas
no reconhecimento, o que vem confirmar que o engraomatical é sobretudo
configurado sob a forma de reproducao, funciongrrdwipalmente como um fim em
si mesmo e nao como um instrumento de desenvolWmele capacidades

comunicativas. Barbeiro reconhece que o0 processeamhecimento “ constitui um

17 SOUSA, Maria de Lourdes Dionisio de (2000). “Colés escolares do ensino da gramatica. Os livros
de Portugués™Actas do XV Encontro Naciondh APL Braga: Associacdo Portuguesa de Linguistica,
Vol. II
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nivel metalinguistico sobre que assenta uma pageifisativa das actividades
propostas nos manuais ou gramaticas escoldfes”.

Como ja foi referido anteriormente, ao propor adiveElades sobre o
funcionamento da lingua, as remissdes para assfiof@mativas sdo uma constante no
manual, o0 que nos parece, sob o ponto de vistgpgia correcto, jA que o aluno tem
a mercé a sistematizagdo do contetdo cuja abord@pdrmavia sido feita em anos
anteriores. Num terceiro momento, seréo, de nqiaaaos os conteudos apresentados
na secca&aderno de Actividademnde os alunos poderéo trabalhar autonomamente.

No entanto, o que verificamos quando analisamodif@sentes propostas
didacticas é que os niveis de exigéncia cognitiaa actividades ndo evoluem. Os
conteudos inerentes ao funcionamento da lingua s@ovado alargando nem
aprofundando e o trabalho de retoma ciclica e daperacdo de conteludos nédo €
contemplado nas actividades seguintes. Pelo camtids objectivos da avaliagcdo do
conhecimento gramatical apontam no sentido da degém e da cristalizacdo de um
conjunto fechado de questdes gramaticais.

Contrariando esta tendéncia do manual, facamorefia ao novo Programa de
Lingua Portuguesa do Ensino Bésico, cuja implengéotaas escolas foi recentemente
adiada para o ano 2011, donde subjazem os prisc@i@gorogressao e continuidade,
concebendo uma abordagem espiral da gramaticandéelsigoor conhecimento explicito
da lingua (CEL), com base em critérios de alargamnemaprofundamento de contetdos
ao longo dos ciclos. Assim sendo, o adjectivo é&ddmp logo no 1° ciclo e, conforme
nos € proposto, sugere-se a mobilizacédo de adfiegdgue permitam ao aluno descobrir
naturalmente as regras de flexdo de género, nuneergrau, desenvolvendo
paulatinamente uma consciéncia metalinguistica. ¥pli@tacdo de regras e
procedimentos ocorrera numa etapa posterior, o2

A dimensao instrumental da gramatica pode sevaatdi a partir de problemas
linguisticos manifestados ou colocados pelos alemssituacdo de uso da lingua ou
pela antecipacdo desses mesmos problemas levad® gelos professores ou, desde

logo, pelos programas.

18 BARBEIRO, Luis (1999). “Funcionamento da linguas-damensdes activadas a partir dos manuais

escolares” iManuais Escolares: estatuto, funcemstoria. Braga: Universidade do Minho, pp. 95-110
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Quantas vezes, em contexto de sala de aula, essmfé chamado a intervir no
seguimento de frases agramaticais proferidas @dlos, relacionadas, por exemplo,
com a pronominalizacdo de verbos (“o trabalho da,garofessora, eu fiZ-@m vez de
“o trabalho de casa, eu fi-l0”) ou com a conjugagéwerbo haver ( “Hadem estar a vir,
professora” em vez de “hdo-de estar a vir, profeSspara citar as dificuldades mais
frequentes. Embora o manual escolar em estudo mnéeejp a abordagem e o
esclarecimento destas situacdes, o professor nd® gimplesmente ficar indiferente,
cabendo-lhe entdo orientar o aluno para a deseotientegra subjacente a cada situacao
e explicitacao/aplicacdo da mesma noutras situad@®eso da lingua. Eventualmente, o
professor podera criar estratégias de ambito nhaggente no grupo/turma, no sentido
de levar o aluno a registar no “asneirédromo’o®sigramaticais que todos os dias
assaltam as nossas casas através dos meios deicagaarsocial ou criar o aloum de
fotografias “ Tino na lingua” onde sédo focados pedtunos os problemas linguisticos
apanhados em flagrante na rua, num outdoor, irdduproblemas de ortografia, numa
tentativa de colmatar uma lacuna que podemos &asima manual, o de descurar por
completo as dificuldades inerentes a ortografisatanezes manifestadas pelos alunos
principalmente ao nivel do 7° ano de escolaridpd®/ocadas, em grande parte, pela
influéncia dos “smis e dos “chats. Trata-se, afinal, de despertar no aluno o goska p
sua lingua, pela sua preservacéo e pela sua iddatid

Os manuais escolares ndo podem interagir perme&nente com o aluno, pelo
que tém que proceder a antecipacdo dos problemgidticos, procurando aliar o
conhecimento gramatical que o aluno tem j& dessemmeproblema. Contudo, o
manual sempre correra o risco de mobilizar um dsscgramatical isolado e obsoleto
nalgumas situacdes, ao apresentar as tarefassiiogisi por antecipacao.

Alguns manuais escolares sugerem, para além aalade padrdo do portugués,
um contacto com a diversidade de variedades litigags permitindo desenvolver no
aluno uma atitude mais tolerante sob o ponto d& wsltural e linguistico. O aluno
respeitara e valorizara o diferente através do exntento do outro. A activacdo da
dimensao afectiva inerente ao funcionamento daidingfectiva-se em actividades de
tomada de consciéncia de tracos linguisticos emeseem textos que apresentam uma
variedade linguistica dialectal, idiolectal, soeaihl e diacronica do portugués. No
manual em andlise, esta dimensao apresenta-seal®uma muito insipida na medida
em que se regista um reduzido numero de textosoe, cpnseguinte, poucas

oportunidades para fomentar um trabalho de reflecdiwe a diversidade linguistica e
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cultural. Os textos, ou melhor, os excertos ineasrido manual e cuja informacao
paratextual ndo vai além da indicacdo do autor ebda da qual se retirou o excerto,
nao sdo, na nossa opiniao, devidamente exploradgeaconcerne o funcionamento da
lingua. Sobre o excerto “Nha Candihhdo autor cabo-verdiano Aurélio Gongates
inserido na unidade n° 3: “Texto Narrativo”, nenluralusdo é feita sequer a
explicitacdo do vocabulario especifico falado nafs@s africanos e cuja lingua oficial é
0 portugués. Mais adiante, na unidade n° 4. “T@&dético”, a composi¢cdo poética do
autor brasileiro Manuel Bandeiratem de Ferropoderia ser alvo de uma actividade de
descoberta realizada no ambito da conjugacéo proabdnEmbora a abordagem ao
contetdo sobre as diferencas da lingua entre &dades do portugués do Brasil e do
portugués do continente seja apenas realizada an®8e escolaridade, é importante,
julgamos nos, esmiucar desde muito cedo o0 quengisti as duas variedades
linguisticas, quanto mais nao seja para compreeoslaspectos da lingua que vao
aproximar os dois paises com a entrada em vigddam Acordo Ortografico. Esta
tomada de consciéncia linguistica e reflexiva partgp do aluno, em relacdo aos
diferentes usos e registos da lingua, deve sendasela ndo s6 com o objectivo de
analisar as marcas especificas das diferentesdades e registos da lingua para
adequa-los aos contextos comunicacionais, como é&mambdesenvolver a
responsabilidade civica e atitude critica mas aolier relativamente ao que o rodeia no
mundo.

Nesse sentido, e como forma de activar a dimerfegtva a partir do estudo do
funcionamento da lingua, sugere-se uma actividageeptivel de ser abordada na sala
de aula com os alunos a partir do poema acimaerefexdo. A velocidade com que se
passa pelos cenarios, a agitacdo da paisagem agtdck pelo “trem” e o ritmo da
maquina em movimento sdo aspectos que conferenmuti@éao poema. Assim, em
trabalho de grupo ou em trabalho de pares, podéarpsslir agora que vistam a pele de
um outro meio de transporte ou que fagam a suaisud@o pela onda do mar em
movimento, por exemplo, respeitando a musicalidaderitmo do poema. Esta tarefa
revelar-se-ia relativamente facil se ndo fosse igéexia de algumas condicdes de
execucdo: referéncia a algumas marcas especificpsrtligués do Brasil quer a nivel
sintactico, uso da construcastar+ gerandioe da préclise (pronome antes do verbo),

1 GONCALVES, Aurélio, “ Noites de Vento”, iNovas Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa
Ministério de Educagédo
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quer a nivel lexical (uso no poema de unidadesdéxicomo “bacana”, “carona”,

“maid”, “sorvete”).

Esta poderia ser o resultado da actividade proposta

Trem de Ferro de Manuel
Bandeira

Café com pdo
Café com pdo
Café com pdo

Virge Maria que foi isso
maquinista?

Agora sim
Café com pdo
Agora sim

Voa, fumaga
Corre, cerca
Ai seu foguista
Bota fogo

Na fornalha
Que eu preciso
Muita forga
Muita forga
Muita forga
(frem de ferro, trem de ferro)

()

A Onda do Mar

Onda que vai
Onda que vem

Onda que vai

Que bacana vou pegar esta carona

E hora, é hora
Onda que vem
E hora, é hora
Bota maid
Leva sorvete
Estou voando
Estou sonhando
Me pega que eu vou
Que eu preciso
muita forga
Vai e vem

Vai e vem

Vai e vem

Atendendo a fraca incidéncia em textos que podsimj por um lado, o
conhecimento da identidade cultural e linguistieaich povo “irmao” e, por outro lado,
0 contacto com a diversidade das variedades liigagsdo Portugués que impliguem a
activacdo da dimensédo de desenvolvimento de valprepomos a analise em sala de
aula da cancdo intitulada “Construcao” interpretaaiaChico Buarque.
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Construgdo *°

Amou daguela vez como se fosse a dltima
Beijou sua mulher como se fosse a dltima
E cada filho seu como se fosse o unico

£ atravessou a rua com seu passo timido

Subiy a construgdo como se fosse mdquina
Erqueu no patamar quatro paredes sélidas
Tijolo com tijolo num desenho mdgico

Seus olhos embotados de cimento e ldgrimas

Sentou pra descansar como se fosse sdbado
Comeu feijdo com arroz como se fosse um principe

Bebey e solucou como se fosse um ndaufrago

Dancou e gargalhou como se ouvisse musica

E tropecou no céu como se fosse um bébado
E flutuou no ar como se fosse um pdssaro
£ se acabou no chdo feito um pacote fldcido

Agonizou no meio do passeio publico

Morreu na contramdo atrapalhando o trdfego

Amou daguela vez como se fosse o dltimo

Beijou sua mulher como se fosse a dnica

E cada filho seu como se fosse o prédigo

£ atravessou a rua com seu passo bébado

Este poema reflecte uma fase tragica do homemadontum momento da sua
vida em construgdo. No entanto, ao construir, odroré destruido por todo um sistema

desumano, pela insensatez da sociedade, pelo dekd@ndximo e pelo desinteresse

%0 Cancao retirada de www.youtube.com/watch?v=JnO/A068
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comunitario. O amor é praticamente anulado, enquaimpossibilidade de
concretizacdo. Na verdade, 0 homem constroi mastéuddo.

Mediante a perspectiva de analise a que nos prgom funcionamento da
lingua ao servico da dimensdo de desenvolvimentealiges, reparamos que o autor
nao precisa de usar rimas para combinar os vepseis,0 efeito sonoro das palavras
proparoxitonas, colocadas sempre na mesma po%cdim dla melodia, funciona como
se fosse uma rima. Poderiamos propor aos alunosexgmplo, que retirassem, de
todos os versos do poema, as ultimas palavrage&vessem novamente o texto, usando
outras proparoxitonas, que assumissem, a semelliEngpue acontece no texto, a
funcdo de adjectivos nas frases. De notar aindaogueerbos que iniciam cada verso
estdo no pretérito perfeito do indicativo, na teecpessoa do singular, narrando a vida
e a morte de um operario da construcdo. Como sahepsse tempo € usado para
denotar uma acc¢do inteiramente concluida, acabagslamomento bem determinado.
Levar os alunos a descobrir que o aparecimentooema dos verbos conmamoy
beijoy, atravessoumarcam accdes ja ocorridas, realizadas por um hoqarhavia
vislumbrado um final tragico na sua vida: a mageria interessante explorar os valores
dos tempos verbais nomeadamente do pretérito fwedei modo indicativo que, para
além de poder indicar um facto j& ocorrido, podelor ser alterado pela associacdo de
advérbios ou locucdes adverbiais de tempo comaldaim@d (“Ainda ndo beijou sua
mulher”). Neste caso, a ac¢ao ainda néo se realmas ha uma intencao dealizacao
futura ou referindo unfacto passado imediatamente antes (ou a seguiQutie
também passado, empregandazem oragfes temporais introduzidas por “logo”que
“mal “( “Logo que beijou sua mulher, atravessowa): >*Outra proposta de actividade

gue se ajusta ao preconizado no Programa de LPguaguesa seria iniciar o texto por

ultimamente”, “ nos ultimos tempos”, “ nas Ultimasemanas”, substituindo a
expressdo temporal “ daquela vez”. Os alunos faeiten empregardo o pretérito
perfeito composto, “ Nas Ultimas semanas tinha am@mmo se fosse a ultima”,
marcando a duracdo da accdo que se inicia no masyae se vai repetindo até ao
momento passado, associado a um valor iterativo.

Voltando a analise do manual, para além de pra@pobora de forma incipiente,
a abordagem de estruturas proprias das duas wdemdinguisticas, as autoras

conduzem ainda os alunos a descoberta de costurtresligbes de Cabo Verde e

2L OSORIO, Paulo e FRADIQUE, Fatima, “ O uso do Ritetéerfeito e Imperfeito por Aprendentes de
Portugués Lingua Segunda”
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Angola através do poemaRumore$ de Jorge Barbosa, sem abordar aspectos
importantes do Portugués de Africa. Teria sido irtgae explorar o campo lexical de
pesca ou de danca como forma de tomar consciéasiacuriosidades lexicais que
reforcam a riqgueza da nossa lingua.

A dimensdo criativa € raramente activada nos nmanescolares, ao invés
sobrepbem-se as tarefas mecanicas de treino erifleagdio de conhecimento sobre a
lingua. Esta dimensdo pode todavia ser expressanpa de realizacdo de novas
expressdes linguisticas, resultantes da transfé@wnade unidades anteriormente
integradas num texto mas com a hipétese de aggeamt correspondendo a uma nova
reformulacdo do texto. Considerando as caractasstndividuais dos alunos, é sabido
que esta proposta de tarefas implementada na tdenfarma orientada, permitindo no
entanto que o aluno dé asas a sua imaginacaoeatge®wrmalmente resultados muito
satisfatérios, uma vez que leva o grupo a refledistematizar e explicitar o
conhecimento implicito que detém da gramética, rda torma ladica e descontraida.
Efectivamente, a mobilizacdo da componente criadevdingua pode evidenciar-se na
relacdo entre o sujeito e o objecto linguisticaads de jogos verbais ou de textos
metalinguisticos de caracter criativo.

As tarefas sugeridas principalmente na unidadé4, mespeitante ao estudo do
texto poético, caracterizam-se pela presenca deventi@nte criativa nas composicoes
poéticas. As autoras propdem aos alunos que brmeuoen os sons, com as formas,
com as palavras a partir de um elemento linguistiedencente a uma categoria
gramatical (os acroésticos, por exemplo). Poderdio adlvir composi¢cdes poéticas
expressivas onde os alunos terdo que trabalhansosmtemente a morfologia das
palavras, embora conviesse numa etapa posteri@msiBzar as conclusdes a que
chegaram com respeito ao conteudo gramatical adquikpos a leitura expressiva do
poema “ Ou isto ou aquilo” de Cecilia Meireles,ugexido ao aluno que continue o
poema no sentido de transmitir as suas opc¢odestagsigese aqui a exploracdo do
mesmo. Poder-se-ia levar o aluno a identificarlementos que permitissem exprimir a
ideia de alternancia, “ouau’, e que o0 ajudassem a construir oracdes coordenadas
disjuntivas, acrescentando outros elementos sksilaomo “ora... ora”, “seja...seja”.
Pretende-se com esta antecipagdo de contetudosgestédo gramatical sera retomado
na ultima unidade do manual dedicada ao texto dramdautar o ensino da gramatica
por uma certa fluidez e pertinéncia, evitando gseantetdos sejam explicitados de

forma incisiva e desprovida de sentido.
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Neste sentido, sugerimos uma actividade passiveéddesenvolvida no 7° ano
de escolaridade. As unidades linguisticas ndo gdéoas origem a descricdo gramatical
porquanto sobre elas, também se pode criar. D®,facttexto criativo que aqui
apresentamos do escritor cearense Mino exploranmgazao de verbos no pretérito
perfeito do modo indicativo. Tendo como ponto deiga a reflexdo que o texto suscita
tais como o problema da rotina diaria de um tredmoh e as terminacdes de terceira
pessoa do singular do pretérito perfeito do indicabra em —ou, ora em —eu e ora em -
iu, as actividades poderiam seguir com a descobartagra subjacente a conjugacao
dos verbos no pretérito perfeito do modo indicatvestender-se a producédo criativa
por parte do aluno, segundo o modelo apresent&iumo se conjuga um aluno, um

director de escola, um professor...)

Como se conjuga um empresdrio

Acordou. Levantou-se. Aprontou-se. Lavou-se. Barbeou-se. Enxugou-se. Perfumou-se.
Lanchou. Escovou. Abragou. Beijou. Saiu. Entrou. Cumprimentou. Orientou. Controlou.
Advertiu. Chegou. Desceu. Subiu. Entrou. Cumprimentou. Assentou-se. Preparou-se.
Examinou. Leu. Convocou. Leu. Comentou. Interrompeu. Leu. Despachou. Conferiu. Vendeu.
Vendeu. Ganhou. Ganhou. Ganhou. Lucrou. Lucrou. Lucrou. Lesou. Explorou. Escondeu. Burlou.
Safou-se. Comprou. Vendeu. Assinou. Sacou. Depositou. Depositou. Depositou. Associou-se.
Vendeu-se. Entregou. Sacou. Depositou. Despachou. Repreendeu. Suspendeu. Demitiu.
Negou. Explorou. Desconfiou. Vigiou. Ordenou. Telefonou. Despachou. Esperou. Chegou.
Vendeu. Lucrou. Lesou. Demitiu. Convocou. Elogiou. Bolinou. Estimulou. Beijou. Convidou.
Saiu. Chegou. Despiu-se. Abragou. Deitou-se. Mexeu. Gemeu. Fungou. (...) Dormiu. Roncou.
Sonhou. Sobressaltou-se. Acordou. Preocupou-se. Temeu. Suou. Ansiou. Tentou. Despertou.
Insistiu. Irritou-se. Temeu. Levantou. Apanhou. Rasgou. Engoliu. Bebeu. Rasgou. Engoliu.
Bebeu. Dormiu. Dormiu. Dormiu. Acordou. Levantou-se. Aprontou-se...

( texto com supressoes)

O trabalho a desenvolver em sala de aula poderi@ritsie com a interpretacao
textual, que pressupde o conhecimento prévio qalerm apresenta sobre a lingua e o
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aprofundamento desse conhecimento através da itxghic e da sistematizacdo das
caracteristicas da unidade linguistica em estuske. @esafio podera ir mais além com a
producao criativa levada a cabo pelo aluno, inmdstinuma dimensédo mais pessoal e

explicitando outra unidade linguistica

S6 pode entrar.. o nome!
Chinelos, Chinelos, sanita, autoclismo. Lavatério, sabonete. Agua. Escova, dentifrico,
dgua, espuma, pincel, espuma, gilete, dgua, cortina, sabonete, dgua, toalha. Amaciador,
pente. Cuecas, camisa, botdes, calgas, meias, sapatos, telefone, agenda, copo com ldpis,

caneta, blocos de notas, espdtula, pastas (...)

A reflexdo sobre a lingua ancorada numa dimensae exgeriencial e pessoal
nao se encontra muito presente no manual escozon@te a criatividade e a activagédo
de experiéncias de linguagem decorrentes das vagdo aluno com o intuito de o
conduzir a reflexdo sobre os usos que faz da lisguge em escassas propostas de
escrita. Na pagina 42 do manual, no estudo da badesknhada, pede-se ao aluno que
imagine as falas das personagens de uma tira @rqeacha os baldes, utilizando as
interjeicbes que |Ihe parecam mais apropriadas. €st® situacdo de comunicacéo
propiciara uma reflexdo e um debate sobre as fremesideradas mais adequadas a

situagao criada e ao contexto em que sao proferidas

-] Atenta na tira que se segue e da sugestdes quanto a situacdo ai criada.

n, Parabéns, Caluin ¢ Hobbes, Gradiva

Bill Wattersor

e

Funcionamento 1 Imagina as falas das personagens e preenche os baldes, utilizando as interjei¢des que te

da "?5“? parecam mais apropriadas.
Interjeicdo
ficha 8, p. 51.

Antes de dar inicio a tarefa, o aluno atentara ssur@o que quer abordar na
troca de mensagens, o local onde se da a troceedsagens, 0 nivel socioeconémico
dos intervenientes, a idade e ainda o sexo, emdwiapenas algumas variaveis que

podem condicionar o comportamento linguistico asrvenientes. Consciencializadas
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estas variaveis, resultar4d em seguida uma selecgdadosa, de entre o0 seu inventario
lexical, fruto das suas vivéncias e experienciasnunicacionais, das formas
linguisticas que melhor servem para satisfazereasssidades cognitivas e expressivas
do momento, para além de mobilizar o conhecimente tpm sobre o uso das
interjeicbes. Ao professor cabera alertar o aluema ja adequacéo linguistica, sob pena
de o aluno correr o risco de ser seriamente ridiaddo ou socialmente marginalizado
num mundo onde o éxito das relacbes humanas sk megitas vezes pelo principio da
adequacdo linguistica e situacional. Activada uim@edsao mais subjectiva, poderdo
surgir frases referentes ao primeiro baldo taisccdistou bué da careca!”; “Que raio
vem a ser isto?”; “Oh! Sé podes estar a gozar cofhigO que me fizeste na tola?”
Também no exercicio onde é solicitado ao alundagao de frases com a finalidade de
formular um desejo, apresentar uma duavida, dar onggm, utilizando o modo
conjuntivo, a dimenséao pessoal pode ser igualnsrsetada. De salientar que este tipo
de pergunta é recorrente no manual, repetindo#s®omo exercicio relativamente a
outros tempos e modos verbais.

Atendendo a andlise das actividades propostagngats promotoras da
activacdo de uma vertente mais pessoal da gramatidamos concluir que no manual
existem poucos momentos de “ retiro” que permitamaluno embarcar, de arma e
bagagem, numa viagem fantastica ao mundo das palavr

O mesmo se pode dizer relativamente a dimensaardiga acerca da lingua,
alimentada pelas dimensdes cognitiva, instrumenldesenvolvimento de valores,
criativa e pessoal. A dimenséo discursiva encadrgraticamente ausente da maior
parte dos manuais escolares, inclusivamente estanétise. O professor desempenha
um papel preponderante no desenvolvimento da d#éwedsscursiva, ao incentivar o
aluno a falar sobre a lingua através da linguaahaa as suas capacidades linguisticas,
quer na vertente oral quer na vertente escritagtivaimente ao respeito pelas
caracteristicas da linguagem e a adequacao a&ituleccomunicacao. Este trabalho de
auto-correccado e heterocorreccédo de texto devéoswntado no trabalho de sala de
aula pela figura do professor.

Cremos que ao professor, figura em interaccdo pemnta e continuada com 0s
alunos, Ihe cabe um papel fundamental: 0 de quebaracter fechado do contexto
gramatical no processo ensino -aprendizagem. Comosy em termos de discurso, as
autoras de manual chegam mesmo a defender o mdwinden abertura entre 0s

dominios, mas acabam por ndo o por totalmente eaticar pois as secc¢les
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apresentadas no manual isolam em certa mediddiaslates relativas a cada um dos
dominios do ensino -aprendizagem da lingua.

Um percurso alternativo e aberto poderia naturalenepassar pela
“explicitacdo/descobertaenriquecedora seguida de “aplicacdo/implicacao”,gem® o
saber sobre a lingua, depois de se constituir iedeoente como conhecimento
reflectido e sistematizado, passaria a estar aogeedas outras competéncias, num
movimento franco de abertura entre os varios damirs0 assim podemos alterar as
ideias pré-concebidas que professores e alunogiéégramatica: um mal necessario
para uns ou uma matematica a que muitos fogemndarantrar em raciocinios mais
complexos...Que o ensino da gramética se transforme numa catmés’ e que o
professor seja capaz de levar os seus alunos aldesc mundo da gramatica com a
mesma facilidade e alegria com que o fariam nunaade brinquedos.com o recurso,

sempre que necessario, ao manual escolar.

3.3 " El consultorio gramatical” emEspafiol 1 - Nivel Elemental |

Nos ultimos anos, publicou-se em Portugal um nuroersideravel de manuais de
lingua espanhola com o objectivo de responder aeaio significativo de escolas cuja
oferta a nivel da lingua estrangeira Il é agoréngula Espanhola.

Por um lado, o professor exige que o manual seg femamenta indispensavel e
eficaz de apoio na preparacao das aulas e nagl@tiiva do dia-a-dia. Por outro lado,
os alunos esperam que o manual tenha exercicidacdee rapida resolucdo (com
solucgdes incluidas preferencialmente), com textes mpssam ir ao encontro dos seus
interesses, dados culturais reveladores de algentiagncia.

N&ao é facil eleger um manual de Lingua Estrangeitam.primeiro lugar, deve-se
ter em conta o critério da adequacéo pedagogigaugm/turma com o qual o professor
ird trabalhar no préximo ano lectivo e que, infelente, no momento da escolha do
manual, ainda ndo conhece. Em segundo lugar, o ahdem que ser atractivo,
contendo actividades inovadoras e motivadoras qoesgm conduzir a um
conhecimento real da lingua e também da culturgu@se tratam de dois conceitos

indissociaveis no processo ensino - aprendizagem.

22 ORSENNA, ErikA Gramatica é uma cancéo dodedicdes ASA, Porto, 2003
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O uso das novas tecnologias estimula o manuseareeatoonsulta dos manuais
escolares. Os autores souberam muito bem contrasiaopinides mais derrotistas,
pondo em pratica o provérbio: se ndo podes verg;§dota-te a eles. Muitos manuais
escolares centram hoje a tematica na utilizacdmdeas tecnologias, dando um sinal
claro de reconhecimento das potencialidades dagttao sucesso escolar dos alunos.

O manual que aqui propomos analis&spafiol 1 Nivel Elementalde Manuel del
Pino Morgadez, Luisa Pacheco, Suzana Ceftapublicado em Portugal no ano 2006
pela Porto Editora.

Espafiol 1é constituido por dezasseis unidades didacticagums sao apresentadas
actividades relacionadas com a fonética, a leitexpressiva e expressdo oral,
actividades de compreenséo leitora, de compreensditva e actividades de producéo
escrita. Efectivamente, todas as unidades diddcessdo organizadas por seccles:
“Para empezar”, “Consultorio gramatical”, “Ahordaditd”, “Ahora oye bien”, “Leer
para contar”, “Ahora escribe tiNelas, os alunos tém a oportunidade de trabalhar as
quatro destrezas de forma integrada, segundo afirmas autores, mas
compartimentada, segundo a nossa opiniao.

Relativamente a cada unidade didactica, o indioe welicar o tema, os aspectos
pragmaticos e lexicais, 0os aspectos linguisticesyiras morfossintacticas e aspectos
funcionais) e os textos que serdo trabalhados wa& da compreensdo escrita. Os
conteudos tematicos abordados no manual englobaspestos culturais e geograficos
de Espanha, a apresentacdo, a escola, a famitiamércio, as profissbes, a rotina
diaria, a casa, a cidade, a alimentacédo, o0 meigeateh o 6cio e as viagens. Todos estes
temas remetem para o0s varios aspectos da vidadgunatino sentido de suprir grande
parte das necessidades comunicativas mais basieasarb. De facto, os temas tratados
parecem-nos adequados ao nivel etario a que sealesja abordagem permitira que o
aluno seja “capaz de comprender frases y expresomeso frecuente relacionadas con
areas de experiencia que le son especialmentanés?.

Mas centrando-nos no tema desta nossa reflexdan@mohamento da lingua, a
seccao que a ele se refere, “El Consultorio Graalatjanexo 1)onsiste normalmente
num esquema gramatical sucinto em que se apresestaarios contelidos gramaticais,
seguidos de exercicios de aplicacdo mecanicos &e&grcontrolada. Curiosamente,

encaixa na unidade como sendo a segunda seccaoapdg a primeira seccao “Para

% Marco Comun Europeo de Referencia para las Len@atsion espafiola)
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empezdl, o que traduz de certa forma a relevancia que oezomiento gramatical tem
no conjunto do manual. Ainda que o aluno seja demado um falso principiante,
atendendo as afinidades linguisticas e culturass aproximam as duas linguas, os
autores expbem prematuramente, em nosso entesdestraturas da lingua, em vez de
fomentar a reflexdo e a descoberta das mesmas graraeguida, passar a fase da
compreensao oral, da leitura, da compreensdo eessgw escritas e finalmente da
producdo escrita. O manual oferece ainda um auxiban exercicios de aplicacéo e
respectivas solucdes, um anexo gramatical comwepsfizacdo de todos os conteudos
gramaticais que serdo objecto de estudo ao longandpincluindo uma tabela com a
conjugacéao de verbos regulares e irregulares.

No final do manual, os autores sugerem-nos ainmaanomentos musicais com 0s
quais podemos trabalhar de maneira mais dinammdaidualmente ou em grupo, o
vocabulario novo leccionado nas aulas ou uma ora@anstrugdo linguistica. A este
proposito, entendemos que a arte, mas suas diveraagestacfes (texto literario,
pintura, fotografia, escultura, musica) constitm meio privilegiado, a usar de forma
harmoniosa e diversificada, para os alunos trabainaos dominios e os conteudos
linguisticos bem como as questées de formacao glesscivica.O aluno implica-se
muito mais no processo de aprendizagem da lingqummgegue-se com esta actividade
integrar as destrezas de expressao oral e compreanditiva, trabalhar de acordo com
o0 método comunicativo (ou seja, aprender a lingamdo-a). Claro esta que a escolha
do material a usar tera de ser muito criteriosprepiada ao nivel etario e ao indice de
maturidade dos alunos.

O enfoque assumido pé&spariol 1, Nivel Elementalél o enfoque comunicativ@
manual organiza-se por areas tematicas e a inferaognunicativa constitui 0 meio e o
objectivo principal dos autores que conceberam ouala apresentando unidades
linguisticas que séo o reflexo da lingua em uso.

As mudancas socioprofissionais, politicas e ecoo@sné consequente mobilidade
fizeram de “comunicar'um dos principais objectivos de aprender linguasds
fundamental o conceito de “competéncia de comua@age 0 seu respectivo
desenvolvimento na did4ctica das linguas estraagyelr progressdo em comunicagao, a
descoberta da lingua através também de textosti@o®rimpde novos saberes, um
saber rigoroso do funcionamento da lingua que degerever o seu uso em qualquer

situacdo de comunicacao.
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Os conteudos gramaticais sdo tratados no manualjante uma orientacdo
funcional do ensino da gramética, a fim de, coméerdke Inés Duarte, servir a
capacidade comunicativa e ndo para ser um prop&sitsi mesmo. Parafraseando Rui
Vieira de Castro e Maria de Lurdes Sousa (1986gnths que o manual pretende
veicular a ideia de que o conhecimento do funcierdmada lingua deve ser mais um
“saber para” do que um “saber por si”. Seguinda déisiha de pensamento, Benito
(2002) afirma que:

“ hablar una lengua, ensefnarla o aprenderla, no esella sobre un sistema

lingUistico cerrado en si mismo, sino sobre unglenen uso, resultado de una
evolucion, de la influencia de su entorno y de onjunto de presupuestos
tacitos o explicitos, tales como, creencias, vapmmstumbres, actitudes, usos,

interpretaciones que conforman ese entdiffo

De acordo com a perspectiva interaccionista, ood@alna sala de aula é
fundamental na aprendizagem de uma lingua estranggier seja a resultante da
interaccdo professor/aluno, quer a que resultaotaucicacdo dos alunos entre si.
Segundo alguns estudos referidos pelas autores évhaBs e C Escobar (2001),
constatou-se que “la interaccion aprendiz-apreradizclave en el aprendizaje del
discurso hablado, ya que en dicha interacciongapomendices se ven obligados asumir la
responsabilidad de planificar conjuntamente el w®e’. As interaccbes permite ao
aluno testar as suas hipéteses sobre o funcionardaningua e facilitam a sua reflexao
sobre a lingua através da metalinguag¥este sentido, nas secgoes “ para empezar”, “
ahora dilo t0” e “ ahora escribe tU”, os alunos sdwvidados a empreender um acto de
comunicacdo com um propoésito concreto, participarddarefas reais em que a lingua
constitui um meio para alcangar um fim e ndo um ém si mesmo; por exemplo,
emitir uma opinido sobre um tema, “ ¢ Eres victimdadmoda? ¢ Es la moda importante
para ti?” (pagina 84); elaborar uma pequena bi@rdfElige a una de estas
personalidades del mundo hispanico y busca infagmasobre ella (...) redacta una
pequefa biografia sobre ella” (pagina 158).

Recordando as dimensbes do processo ensino-a@gediz activadas nas

actividades relacionadas com o funcionamento dgudina cognitiva, instrumental,

24 BENITO, Ana Belén Garcia, “La Cultura en la Ensefiadel Portugués Lengua Extranjera: Analisis y
Propuestas de Integracion”Amuario de Estudios Filolégico®/ol. XXV, p. 119-135
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desenvolvimento de valores, criativa, pessoal eutssva, apresentam-se de seguida
algumas consideragfes acerca das propostas dedadtis e recursos inseridos no
manualEspaniol 1que poderao activar estas dimensoes.

A activacdo da dimensdo cognitiva nas tarefas dentecimento, producéo e

explicitacdo esta presente, em valores médioslbea que segue.

Dimensao cognitiva

Reconhecimento| Producéo Explicitacao

Unidade n° 1
Unidade n° 2
Unidade n° 3
Unidade n° 4
Unidade n° 5
Unidade n° 6
Unidade n® 7
Unidade n° 8
Unidade n° 9
Unidade n° 10
Espafiol 1 — Nive| Unidade n° 11

elemental [ Unidade n° 12
Unidade n°® 13
Unidade n° 14
Unidade n° 15
Unidade n° 16

w

2 0

Wl | N W W b~ O W A B O WA A O
R R RN O W R R O WA W R WD

N O P | O O O O O O | k| O] O | N

Total 52

w
D

Tabela n® 4

Pela observacdo e andlise da tabela, facilmentelesez que as tarefas de
reconhecimento e producéo sédo as mais frequentegnoal. Podemos ainda constatar
que procura desenvolver um trabalho por fases:gmimapresenta os conteudos com
vista a uma assimilacdo cognitiva dos mesmos pasaap, de seguida, a aplicacéo,
tendo em vista o desenvolvimento da competénciaunmativa por parte do falante.

As tarefas de reconhecimento inerentes ao funcienwmda lingua consistem
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maioritariamente no completamento de espacos enmuepag frases mediante o
contetdo gramatical em estudo e as de producacd@mo base a transformacdo de
frases: “Completa los espacios en blanco com tisng@ presente” ou “Transforma
usando un adjetivo posesivo como en el modelo”, pégnas 58 (anexo 1pao,
portanto, exercicios que, para além de fomentar agpiésicdo mecéanica de estruturas
linguisticas proprias da lingua espanhola restiagyido-somente a frase, ndo procuram
muitas vezes dar a conhecer aos alunos a prodacaotal comunicativo “per 'sinos
diferentes usos e contextos sociais. A explicital@odiferentes usos da lingua aparece
no momento em que se pretende que o aluno tomecomnto das expressoes e dos
pronomes pessoais sujeito ( Tu, usted, vosotrasdes) utilizados para cumprimentar
ou apresentar-se, distinguindo a situacédo formahfdamal. Também aqui, parece-nos
que as situacbes comunicativas produzidas naochespgepor vezes, as reais interaccdes
de falantes nativos, revelando-se artificiais epdmsdas de espontaneidade e
actualizacdo. Ora, no ensino das linguas estrasgeia luz das novas metodologias de
ensino, sabemos que o importante ndo € tanto @sj@unos sabem sobre o sistema
linguistico mas o que eles podem fazer com esgmdgem no mundo real. Neste
sentido, devem-se promover tarefas que exijamue&olde problemas possibilitando
uma maior interac¢do entre alunos na medida enpppciam um maior nimero de
oportunidades reais de comunicacdo, levando a lbdedeode regras linguisticas
necessarias para a compreensao e producdo em IHstyaageira.

Podemos afirmar ainda que o manual incute um rddwespirito de descoberta nos
alunos, uma vez que ndo acompanha a formulacaget@salizacdes e das conclusdes
que poderdo eventualmente levar a cabo a propdsitestudo do funcionamento da
lingua. Ao invés, insiste em todas as sequénciixcticas na realizacdo de actividades
de pratica controlada, mecanicas, sobrepondo-senutsmte as actividades de pratica
livre, onde raramente se chega a producdo de udadeiro discurso. E aqui que o
professor poderd ter um papel relevante na oridaotagacompanhamento que estes
processos exigem.

Outra consideracdo que advém da analise da tabelareduzido namero de
exercicios que se prendem com a explicitacdo dacteaisticas linguisticas num
manual de nivel de iniciacdo. A solicitacdo rekativexplicitagcdo do valor linguistico de
dois tempos verbais surge na unidade n° 14, “Leeédfiniciones anteriores Yy justifica

la utilizacion del pretérito perfecto y del pretérindefinido en este confic
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O carécter instrumental do ensino do funcionamelatdingua é evidenciado nos
exercicios de reconhecimento, producdo e expla@itapropostos no manual. As
actividades com incidéncia na gramatica parecear ast servico dos outros dominios
de saber, ja que a aquisicdo da competéncia ltnguiao nivel da compreensédo e
expressdo oral e escrita pressupde um bom domasiaafjras de funcionamento do
sistema linguistico e do uso da lingua. De uma m@angeral, o conhecimento
gramatical encontra-se previamente construido enédfas vezes, reutilizado no
desenvolvimento de outros conhecimentos gramat&cais desenvolvimento de outras
competéncias linguisticas como é o caso da leiag@jta e oral. Porém, as tarefas de
producdo textual bem como as de expressédo oralligegdo a determinadas
caracteristicas que estdo a ser alvo de estudomoni do funcionamento da lingua,
ocorrem, na nossa opinido, de forma ainda poucnsat no manual. Vejamos as
propostas constantes na seccao “Ahora escribeyté@’,surge como a ultima etapa de
cada unidade e que estdo, na generalidade, em némts® com 0s conteldos
gramaticais trabalhados na sala de aula:

- Unidade n° 1: questdes sobre a organizacado doahan

- Unidade n° 2: completamento de um texto sobr&la da actriz Penélope Cruz,
atendendo as palavras indicadas;

- Unidade n° 3: Redacc¢éao de um texto com a desatig&@rupo ideal;

- Unidade n° 4: observacéo e formulacdo de pergwubre duas tiras sugeridas,
seguidas de formulacdo de perguntas sobre astactes de ocio;

- Unidade n° 5: Mediante o vocabulario apresentddscrever uma sequéncia de
uma banda desenhada; solicitacdo de resposta anpergor que razao 0s pais se
aborrecem com os filhos.

- Unidade n° 6: Redaccao de um texto sobre a quaatedicia vivenciada pelos
alunos...

E neste tipo de tarefa que o aluno toma conscig@rasiacaracteristicas linguisticas e
descobre as suas potencialidades expressivadinagéin textual.

No entanto, entendemos que persiste uma grandeaacno que diz respeito a
auséncia de tarefas relacionadas com os falsosoanmig também designados
“cognado$ na lingua espanhola cujo desconhecimento dos nsegradera criar
grandes entraves a comunicacdo, comprometendo ociada semantico e por
conseguinte 0 acto comunicativo. Este contetudotsedéamente abordado na unidade

n°® 1, “IAdiés portufiol!, do manuaEspafiol 2 Nivel Element@. O manual escolar

59



deve advertir o aluno que o portugués e o castelt&n estruturas linguisticas muito
parecidas, porém acontece que, de uma maneiraenaglsp essa afinidade linguistica
podera surpreendé-los, pois quando um espanhoé nefina conversa que “ha traido a
su mujer” e um portugués depreende, de acordo ceemiido que essa palavra tem na
sua lingua, que aquele espanhol € addltero, podeiginar uma situacdo
constrangedora, se ndo souber que “ha traido”rétérfto indefinido do verbo trazer e
que afinal “traif diz-se em castelhano “traicionar”. Pensamos qué secessario
dedicar um tempo da aula a este assunto espedf@r@cendo aos alunos actividades
para que possam familiarizar-se com os falsos amigouso mais frequente entre o
portugués e o castelhano. O mesmo acontece corpeesgdes idiomaticas e as frases
feitas que ndo sdo mais do que o reflexo da ideeidinguistica e cultural de um povo.

O contacto com as variedades linguisticas naoigw@atdo no manual em analise.
Mais uma vez essa sensibilizacdo, que se revest®sso ver, de uma extrema
importancia na medida em que conduz ao desenvatwomeéa auto-confianca e do
respeito pelo outro, realizar-se-a nas actividadesais do manuaEspafol 2 Nivel
Elemental2 com a enunciacédo das linguas oficiais de Espa@tiesenvolvimento de
valores a partir do contacto com as variedadesrianteente referidas poder-se-ia
concretizar a partir da audicdo de excertos musiongrpretados por cantores oriundos
das varias regides que compdem a Espanha. Neftesndacilmente perceptiveis os
tracos especificos a nivel fonético, lexical, sitith e semantico que caracterizam nao
s6 a lingua mas também o povo que a utiliza. Cetses a sincope do —d intervocalico,
caracteristicas do dialecto andaluz nas cancdelalguin Sabina podiam ter voz na
sala de aula, assim como as diferencas linguisticagspanhol na Ameérica e na
Peninsula Ibérica ao nivel fonético, lexical e mssfntactico, nomeadamente quanto a
utilizacdo do pronome‘'vos”, inexistente no espanhol peninsular, originando o
fendmeno linguistico do “voseaios paises como a Argentina, Uruguai e Paraguai cuj
a explicitacdo do fenébmeno se encontra presentalgamas gramaticas escolares de
espanhol.

Acredita-se que seja necessario expor o aluno arnamar quantidade possivel de
variacdes que a lingua possui, com todas as ingpksasociais que ocorrem durante o
seu uso. No entanto, sabe-se que é humanamentssiivgdamostrar todas as variagées
que uma lingua possui nas aulas de lingua estrang&inda assim, pensa-se que
determinadas diferencas devem ser mostradas desdeiay para que o aluno esteja

preparado para lidar, desde cedo, com a complexidadingua alvo.
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Neste sentido, propomos que o professor convidduo®s a explorar as variedades
linguisticas (geograficas, socioculturais e esitiés) do portugués e do espanhol
presentes em textos ou situacbes de comunicac& eedim de realcar a riqueza
linguistica presente numa e noutra lingua.

Quanto a dimensao criativa, podemos afirmar queaoual escolar ndo parece
investir na activacdo da dita dimensdo no ambitofudwionamento da lingua. A
proposta de producéo de textos metalinguisticasudeeter criativo ou a mobilizacéo de
jogos verbais estao praticamente ausentes, pelprgpemos aqui uma tarefa passivel
de ser desenvolvida na sala de aula com os allEsta. tarefa tem como objectivo
sistematizar, de uma forma ludica e criativa, aga® do feminino e masculino dos
substantivos, dado que sabemos que a correspoadagjénero do portugués para o

castelhano nao é assim tdo evidente...

LAS PALABRAS

Las palabras son como un arma secreta:
Unas llegan leves y sonrientes

Otras vienen cdlidas y valientes

Por lo tfanto conviene estar en alerta...

F emeninas acabadas Masculinos

En -umbre, -cién y -sion Atentos:

Mujer‘es enamoradas. Sélo digo una vez

En-e y -a, presta atencion: Con color y dolor

No siempre son de confianza. Utilizamos “el” .

Imaginad el jefe conun dilema Las acabadas en consonante
No tenfa la llave de su coche Invitalas para esta fiesta
Oilor triste... iUna problemal No todas entrardn

iOH! Las -d, -z,-l echan una siesta...

O professor podera trabalhar este texto tendo entacama perspectiva de
interpretacdo textual ou de aprofundamento graalatRoderd solicitar ao aluno que
explicite outros substantivos que relnam as mesraeacteristicas linguisticas das

palavras apontadas e sistematizar as mesmas. dazir@ seu proprio texto, o aluno
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levara a cabo uma reflexdo consciente sobre o conbeto das estruturas da lingua e
conquistara certamente uma dimensao pessoal melaeionamento com a linguagem.

A tomada de decisédo na escolha de determinadaad@sdinguisticas face a um
determinado contexto e a apreciacdo dessas unidadesdo critérios subjectivos
aliadas a activacdo de experiéncias de linguageanfagem parte das vivéncias do
sujeito permitirdo aprofundar a relagao entre eldieguagem.

A dimensao subjectiva, relacionada com o funciomamela lingua, esta patente
nos seguintes exercicios:

- Los interrogativos: “Pregunta a tu compafiero wa éi; escribid las respuestas y
después informad a la clase”;

- El uso de adjetivos: “¢,Qué calidad te gustan magY qué defectos te molestan
mas?”; “¢Qué compaferos de tu clase elegirias ¢stess situaciones? Justifica tus
opciones utilizando los verbos estudiados”;

- A proposito del horario: “¢Qué diferencias endtencon tu horario?; Indica las
asignaturas que te gustan y que no te gustade la hora: “¢ A qué hora te gusta hacer
cada una de las actividades propuestas y por quée?”;

-El pretérito indefinido: “Elige una situacion yenta la dltima vez que...Cuenta y
justifica el viaje o la pelicula mas interesantdjleémo libro que has leido”;

-Los comparativos: “¢,Qué necesitas para vivir?eEtmco objetos y comparalos
con otros cinco, segun el grado de importanciatejugan en tu vida cotidiana”

- La perifrasis: “¢, Qué vas a hacer después dadass?”;

- Expresién de la necesidad y obligacion: “¢Qué dnagy hacer para llevarse bien
con los amigos o ser un buen alumno?”;

Embora ndo sendo a mais frequente, podemos reiezia dimensao pessoal tem
um peso razoavel, se atentarmos a quantidade decae que apelam a experiéncia e
ao envolvimento do sujeito.

Finalmente, e para que o aluno possa desenvolvardimensdo discursiva com
base em critérios de clareza e rigor, € importgneepossa falar acerca da lingua e seja
levado a fazé-lo. A discussdo e proposta de atieasade construcdo textual e a
capacidade de argumentacéo da existéncia de umiadeninguistica num texto devem
ser actividades incentivadas pelo professor no g@iturma. A medida que se avanca
no percurso escolar e na aprendizagem de uma legjtengeira, aumenta a capacidade
de fundamentar uma determinada construcdo de wma du de um texto, activando

critérios relacionados com as caracteristicasrdmé e com a adequacao a situacao de
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comunicacao. O manual apresenta ao aluno apenagengicio onde lhe € pedido para
reflectir sobre a traducgé&o de trés frases em tastel No momento de abordar o grau
comparativo dos adjectivos, regulares e irregujasssautores do manual pretendem
que o aluno reflicta sobre as estruturas das IB)quatuguesa e castelhana, “¢ Cual de
las traducciones es la correcta? Verifica las €lifeias entre las dos lenguas. “ (pagina
80). Julgamos que estes exercicios de traducdardewpetir-se ao longo do manual.
Se traduzir é comparar, reflectir sobre a novauking sobre a prépria; se traduzir nos
ajuda a compreender o outro e a n0s mesmos, asaram outros olhos e a ver-nos a
partir do outro, necessitamos de incorpora-la nasamometodologia de trabalho,
porquanto pode ser encarada como uma actividadprdadizagem muito valida.

Saber comunicar em lingua estrangeira significatapto, ser capaz de produzir
enunciados linguisticos de acordo com a intencamninicacéo (pedir permissao, por
exemplo) e conforme a situagéo de comunicagadt($taescala social do interlocutor
etc.). O essencial de uma competéncia de comuwicagide nas relacdes entre estes
diversos planos ou diversos componentes. E é aguesgte manual nos parece dar um

importante contributo, o desenvolvimento de umapEténcia comunicativa.

3.4 Notas conclusivas

Assumindo a importancia do ensino da gramaticaspago de sala de ayara
uma maior competéncia oral e escrita por partecdamcas/adolescentes, impde-se
efectivamente o seu estudo na escola. Nao é apesasso comum que o diz. Como
vimos, sao também os linguistas e os préprios progs curriculares que o referem. O
problema esta, as vezes, em como abordar essatigeam@ue estratégias utilizar para
que a sua aprendizagem-reflexdo surta os efeitegjais. Sabemos ainda goe
conhecimento explicito da gramatica da lingua matéacilita também a aprendizagem
de linguas estrangeiras, nomeadamente o castethaunce-versa, constituindo esse
dominio um poderoso instrumento de desenvolvimpessoal, da integracdo social e
de aquisicao cultural e de comunicacao.

Feita a analise dos manuais escolares, pudemos @terca da pratica
pedagogica dos docentes e da metodologia utilizatlasala de aula. Deste modo, a
metodologia de ensino-aprendizagem de uma linginanggira, no tocante ao estudo

do funcionamento da lingua, ndo é a mesma queligadd no ensino da lingua
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materna, como tivemos, alids, oportunidade de wvaseSe, por um lado, a crianga,
guando chega a escola basica, é ja detentora degranaatica interiorizada, antes
mesmo de comecar a escrever ou a ler, no que cenaeaprendizagem do espanhol,
uma situacao diferente se afigura. Aqui, o alungbiam nao pode ser considerado neste
processo um principiante que se encontre a dar eos Primeiros passos na
aprendizagem de uma lingua, no entanto, julgameas ajwabordagem deve seguir
caminhos diferentes, ja que as disciplinas aprasefihalidades muito especificas.

No ensino da lingua materna, a aprendizagem daagiamé facilitadora e
despoletadora do desenvolvimento de competénciagahdade, na escrita e na leitura.
N&o podemos contudo esquecer que o0 ensino da gramab deve ser tratado como
um compartimento estanque, sem relacdo com o halesenvolvido da leitura, da
escrita, da compreensao e expressao oral. Poder-sbter resultados muito proficuos
para o ensino do portugués em todas as suas estesd houver realmente uma
articulacdo efectiva entre o ensino da graméatica desenvolvimento das outras
competéncias.

No ensino do espanhol, a aprendizagem da gram&@sta ao servico
principalmente da comunicagdo e o manual de lingsanhola, as actividades
gramaticais nele sugeridas, estardo na e para anccegdo. Constam no manual
analisado alguns exercicios formais, repetitivosmecanicos, maioritariamente
constituidos por frases isoladas. Sugerimos queinads, invistam nos exercicios
baseados em situagbes de comunicagéo “auténtimaseftido com que este adjectivo
entrou da didactica das linguas pois, pedagogiceméalando, as situacdes de
comunicacao na sala de aula sdo sempre artificiais interactivos, ja que tém um
peso significativo na aprendizagem do aluno.

O manual € um auxiliar precioso no apoio a lecgéanadas disciplinas de
Portugués e Espanhol, pelo que deve haver, par gag autores, um cuidado especial
na sua concepgao e, por parte dos professoresuidiado especial na sua escolha, de
modo a que ele se constitua, efectivamente, umibstmumento de trabalho e contribua
para a qualidade de ensino.

O professor, que terd por missao estabelecer & gote 0s materiais e o aluno,
deve, sempre que disso haja necessidade, supfaltas de materiais pedagdgicos,
complementando o manual com outros materiais gocreddos e elaborados. Foi o0 que
procuramos fazer com as nossas sugestdes de adésidfoi o principio que norteou

desde o inicio do ano lectivo a nossa pratica pigleg, quer para o caso do ensino do
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portugués, quer para o caso do ensino do espafAbgblanificacbes e os materiais
pedagogicos elaborados ao longo do ano lectivo spueencontram integrados na
segunda parte deste trabalho comprovam a primadia @&s momentos de descoberta e
de reflexdo, nomeadamente no que ao ensino da titardé&em respeito (aulas n° 5 e
6- Ficha gramatical sobre o “futuro imperfecto dei¢ativd ou ficha gramatical sobre

o imperativo afirmativo no anexo 6, a titulo de rapén). Manifestamos uma constante
preocupacdo em estimular os alunos para a reflexdodescoberta, respeitando os
ritmos de aprendizagem de todos e de cada um eteconento prévio dos alunos,
considerados “falsos principiantes”. TentAmos aicol@binar norma e uso no ensino
da gramatica de uma forma integrada e harmoniosa.

Sempre acreditdmos que o estudo da gramatica mese@ especial atencdo no
sentido do seu aprofundamento e da sua utilidadensequentemente, ndo podia andar
de todo divorciado do desenvolvimento das capaesla® compreensdo e expressao
(orais e escritas) num processo de apuramentordegoe estilos. Tal entendimento
reflectiu-se no dia-a-dia das nossas praticas @idearte: “aulas observadas”) em que
procuramos esgotar as potencialidades do dominigralaatica ao servico de outras
areas do saber.

Exploradas exaustivamente todas as dimensdes numsammaescolares, ndo restam
davidas que o ensino da gramatica pode levar ato gmda lingua, a exploracéo e
fruicdo das suas potencialidades e manifestac@éticas, para além de ser um meio de
formacéo cultural. E que da lingua, parafraseanelgilio Ferreira, “vé-se o passado”,
o presente e o futuroe.é para l& que caminhamos. “ (...) Basta a fé notemes. /
Basta a esperanca / naquilo que talvez néo terdBasta que a alma demos, / com a
mesma alegria, / ao que desconhecemos/ e ao qued@a d dia./ Chegamos? Nao
chegamos? / Partimos. Vamos. Somos. “ (Sebastid@adaa in “ Pelo sonho é que
vamos” - 1953)

Com pequenas e frutiferas reflexdes, partamos @bega de novos rumos e de

novos desafios!
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22 Parte

1. O Estagio Pedagdgico

1.1 A Préatica Pedagdgica

A pratica pedagodgica teve lugar na Escola Bésic&&ate Miguel — Guarda no
decurso do ano lectivo 2009/2010. Figuei inicialteantegrada no nucleo de estagio a
funcionar na Escola Basica e Secundaria José CQashiatias em Almeida com as
colegas Ana Duarte, Ivone Martinho e Irene Amado s@rientacdo da professora de
Lingua Espanhola do Quadro da Escola, Sofia Raocons,a qual reuni semanalmente
ao longo do 1° periodo, tendo por objectivo a mahto meu desempenho profissional
enquanto futura professora de lingua espanholaertinto, tendo sido destacada por
aproximacgdo a residéncia na Escola Béasica de SgaeMia Universidade da Beira
Interior (UBI) permitiu a realizacdo do estagio pgdigico nesta Ultima escola, sob a
supervisdo da professora Noemi Pérez, adoptandeltsame procedimento com as
outras colegas que se encontravam nas mesmas @esdic

De salientar ainda que me foi atribuida na compkeniestiva apenas uma turma
de 7° ano onde leccionei a disciplina de linguamspla, nivel 1, uma vez que me
encontrava a desempenhar funcdes técnico-pedagogioasituacdo de partilha de
tempo de trabalho, estando portanto afecta aogesrdesconcentrados do Ministério
de Educacéo, a Direccao Regional de Educacao divoCételes, cumpria metade do
horario semanal, exercendo o restante horariocwses

Ao longo do ano, tive o privilégio de ter sido obvsgla pela professora de
Espanhol do Departamento de Letras da UBI, Noem&izPém seis aulas, duas em cada
periodo lectivo. No final do dia, era marcada ureanido para debater aspectos
positivos e aspectos a melhorar relativamente a abtervada e era agendado um
segundo encontro, tendo em vista a analise e apéexide outros materiais didacticos
(reflexdes sobre o desempenho pedagdgico, relatdrideiros de aulas e fichas de
natureza diversa) elaborados para as restantes bala como a apresentacdo de
sugestdes metodoldgicas, a partilha de materidiagigyicos e a andlise de documentos
reguladores da prética pedagdgica e legislacaoteesse.
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1.2 A Escola

1.2.1 O Projecto Educativo

A Escola desempenha um papel fundamental no pdestrmacao do aluno,
constituindo-se um espaco privilegiado para a agiose 0 desenvolvimento de valores
essenciais para a formacao integral do aluno codaml& do mundo. S6 com préticas
adequadas e projectos viaveis e inovadores € gise@a podera fazer face aos varios
desafios que a sociedade do conhecimento e denafdio constantemente Ihe impde.

O Projecto Educativo revela-se como um documenientador que procura
levar toda a comunidade escolar a reflectir solsraeais necessidades educativas
sentidas, definindo-se como um instrumento de t@@o® educativa da escola
importante e central na construgdo e expressaaumania do Agrupamento e na
promocao do sucesso educativo dos seus alunos.

Neste sentido, o Projecto Educativo tem de procotucdes para os problemas
diagnosticados, perspectivando as linhas de acgiourd processo de ensino
aprendizagem no Agrupamento, enquanto espaco til@ale responsabilidades, cuja
finalidade principal se prende com a valorizacédediacacdo e a formagdo continua do
aluno, com capacidade de discernir, agir e fazedegp em liberdade. Efectivamente,
através do documento, procura-se continuar a apostadignificacdo da accao
educativa, que passa pela valorizagdo do querendgr e ser, pelo combate a excluséo
e abandono escolar e pela aceitacéo das diferangagyrocesso crescente de aquisicao
de valores e saberes. Visa-se igualmente criardindanica de aprendizagem exigente
e rigorosa, com uma comunidade escolar mobilizadoeanpenhada na concretizacao
de projectos vidveis e préticas pedagégicas astad populacdo escolar e as
exigéncias de uma escola activa, inclusiva e com wviséo em direcgao ao futuro.

A Escola Basica de S&o Miguel esta consciente do psgel formativo e
educativo e de todos os problemas que directancenicionam as aprendizagens e a
pratica lectiva, pelo que a preocupacdo crescemtea sucesso educativo dos alunos
implica conhecer os pontos fortes e fracos da catade escolar e actuar no sentido de
0s minimizar e /ou erradicar. As preocupacoes mast@ento da escola centram-se no

insucesso educativo em algumas disciplinas, naganctivacdo dos alunos para
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aprender, na falta de hébitos de trabalho, nasutiitides no dominio da Lingua
Portuguesa e na pouca apeténcia para a aprendiziEgeimguas Estrangeiras.

A Escola alerta no documento que esta em cadaeimod e em todos os
agentes educativos a responsabilidade de unirgesfa fim de superar todos estes
obstéaculos.

Importa assim caracterizar o meio onde se insagcala, tendo por objectivo
analisar melhor a realidade escolar e os problesdasativos com 0s quais se debate,
procurando compreender melhor as linhas de intedenda Escola nas areas
prioritarias até ao ano 2011, conducentes ao suessslar dos alunos.

O Escola sede do Agrupamento de Escolas de SdceMidua-se na cidade da
Guarda. A Guarda € sede de concelho e de dishéigpando conjuntamente com 0s
restantes 13 concelhos uma area territorial, aprasamente, de 5496 Km2, dos quais
71788 Km2 constituem o concelho da Guarda; Com 94iabitantes (2004), este
concelho subdivide-se em 55 freguesias sendo Sue\i§é e S. Vicente urbanas e as
restantes rurais. Situada na Regido Centro de d&brfpertence a sub-regido estatistica
da Beira Interior Norte -NUT Il (Nomenclatura ddsidades Territoriais).

A populagédo do Concelho, desde semprdedizou a agricultura e a pastoricia.
O peso da agricultura para auto-consumo obrigoueanguitas familias tivessem que
emigrar, atendendo ao fraco rendimento economica fezer face as necessidades
familiares. Ainda hoje a criacdo de gado e a aljurautradicional sdo praticadas como
um complemento de actividade principal, o que lengtas criancas da escola a ajudar
a familia nas tarefas dos campos. Actualmente, reipais empregadoras sao a
Gelgurte e a Coficab. A Delphi, outrora grande adelfabril situada a poucos metros
da escola sede, concluiu o processo de despedirderiessoal operario, pelo que tal
situacao trara graves problemas de desemprego reedguturacdo social na zona
abrangida pelo Agrupamento. Todavia, existem alguogctos em desenvolvimento
sendo a principal a Plataforma Logistica da GuaRecentemente a Cidade é
considerada o principal ponto de ligacao terredgr®ortugal a outros paises da Europa,
sendo servida por uma boa rede viaria, nomeadanaeAb, IP2/A23 e ainda pelas
linhas ferroviarias da Beira Alta e da Beira Baixa

Em termos de evolucdo demografica, agmat décadas do século XX
caracterizaram-se por uma desertificacdo das aldBraundantes da cidade o que
provocou envelhecimento da populacdo nas mesma&saslé um forte acréscimo

populacional na freguesia de S. Miguel, maioritagate jovem. Os dados estatisticos
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permitem verificar que o aumento da populacdo se e deslocacdo e nao por
aumento de natalidade. No respeitante a servigoBeaestruturas de natureza soécio-
cultural a cidade dispde dos seguintes: Bibliot€zdouste Gulbenkian, Museu da
Guarda, Arquivo Distrital da Guarda, Instituto R&agnico da Guarda - IPG, Instituto
Nacional de Aproveitamento de Tempos Livres do®dlreadores - INATEL, Instituto

Portugués da Juventude - IPJ, Instituto de Empeegormacao Profissional - IEFP,
Instituto Superior de Administracdo, Comunicac&ngresa - ISACE, Grupo de teatro
Aquilo, Centro de Estudos Ibéricos - CEI, Teatrondipal da Guarda - TMG,

Associacdes Culturais e Desportivas. Existem, aiatuns espacgos para iniciativas

culturais e recreativas em varias aldeias do chncel
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A entrada da Escola Basica de Séao

Miguel Guarda

O Agrupamento de Escolas de S. Miguel da Guardanétituido por catorze
Jardins-de-infancia, sendo trés fora de Portadatneze escolas do 1° ciclo do Ensino
Basico e pela Escola Basica dos 2° e 3° ciclos a&e Miguel (Escola Sede). Os
estabelecimentos encontram-se dispersos por todaea geografica (ver mapa),
concentrando-se na cidade da Guarda/Bairros Reoiger

O Agrupamento tem cerca de 1410 alunos, sendo 8#hsino pré-escolar e 1°
ciclo e 515 dos 2° e 3° ciclos. Relativamente & 2° ciclos, 0 Agrupamento tem

vindo a apostar em outras Modalidades de Forma€@imaéficacao e Diversificacédo de
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Oferta Curricular, nomeadamente nos Cursos de [Eédaca Formacgédo para Jovens
tipologia 2 e nos Percursos Curriculares Alterretivcomo forma de combate ao
aumento da taxa de absentismo escolar que se telm &iregistar nos ultimos tempos,
principalmente, entre criancas de etnia ciganapdaue a familia ndo valoriza a
instrucdo escolar.

Consciente do seu papel formativo e educativo ¢odes os problemas que
directamente condicionam as aprendizagens e a@rigctiva, a escola revela uma
preocupacao crescente com o0 sucesso educativoudms.aAssim, assinalam no seu
projecto educativo os principais problemas sobrguzss terdo que agir e intervir por
forma a atingir as metas a que se propéem, nomeadam
- Insucesso educativo em algumas disciplinas devigmuca motivacao para aprender,
a pouca implicacdo dos alunos nas suas aprendeagefalta de habitos de trabalho
dos alunos;

- Insuficiente articulac&o entre os diferentesog@o Agrupamento;
- Dificuldades no dominio da Lingua Portuguesa;

- Algum absentismo e algum abandono escolar;

- Elevado nimero de alunos com Necessidades Edasd&speciais;
- Pouca apeténcia para aprendizagem de Linguamngetiras.

Perante esta realidade escolar, o Projecto defiree @ Agrupamento principios
orientadores, metas e objectivos, um plano de vietgi@o e ainda o perfil de
desempenho do professor e perfil do aluno a saddandino Basico de forma a dar
resposta as necessidades do Agrupamento.

De uma maneira geral, 0os objectivos assinaladantssa na criagdo de uma
cultura de escolaridade prolongada e qualificanteaeconstrucdo de uma escola
dindmica, humanizada, participada/participante elugiva. Para tal, a escola
compromete-se intervir a fim de melhorar os redokaescolares e educativos, reduzir a
taxa de abandono escolar, reforcar a oferta claricpprocurando dar resposta as
exigéncias do mundo actual e do meio envolventecgaler a uma avaliacdo das
praticas educativas no sentido de garantir a ifileatéio dos problemas e investir na sua
resolucao e reduzir a taxa de desvios comportameardga trés ciclos.

Ora, a caminhada escolar a percorrer pelo alunmrgom do ensino basico, visa,
fundamentalmente, desenvolver competéncias e mudélsaberes que lhe permitam
uma insercdo harmoniosa na vida activa e contribpara uma escolha acertada na

construcdo do seu projecto de vida. Utilizar alagnaterna ou a lingua estrangeira
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como forma de adaptacdo a diversos contextos wih&s e finalidades tornar-se-a
uma das lutas pela qual a escola se debatera avedmente, ciente da importancia que
a lingua tem no contexto socioeconOmico actual. ddmseguinte, a divulgacdo a
comunidade do sucesso dos alunos em areas exatares, a utlizacdo das
Bibliotecas como polo de difusdo cultural da e mamuenidade educativa com
promovendo actividades tais como o empréstimo dbémio de livros, a realizacdo de
feiras do livro com divulgacdo de trabalhos dosnedue atribuicdo de prémios de
mérito e de desempenho, o incentivo a participag@oalunos em concursos, debates,
exposicoes e a definicAo de estratégias a nivel Glwsselhos de Turma para a
valorizagdo transversal da Lingua Portuguesa domét estratégias de intervencao
educativa a levar a cabo pelos agentes educativios ¢ extra muros ...) da escola. E
importante que a escola pense... que estabelecafhdpitauto-reflexdo sobre os pontos
fortes, numa continuada tentativa de reforgco dosnmoes, mas principalmente sobre os
pontos fracos no sentido de superar as dificuldaplesnovendo uma dinamica de
inovacdo (para a mudanca), num movimento contineicadbptacdes a sucessivas
"estabilidades dinamicas". Neste sentido, Malag(12991) salienta que:

"Una escuela que piensa esta hecha por personaspumsan o aprenden a
pensar. Aprender a pensar quiere decir literalmeaibeir una discusion continua, un
interrogarse continuamente, un observar, aportartarial para discusiones, en que
cada uno de nosotros controla la propia discusi@nciencia, responsabilidad,
pensamiento ético, pensamiento cultural. Lo queomapes que la escuela piense y
para pensar hacen falta muchas cabezas. Una cad@aapuede pensar, puede llegar
muy lejos, pero en el terreno de la educacién smesita la discusion conjunta, se

necesita entrar en crisis".

1.2.2 O Projecto Curricular de Turma

A Reorganizacdo Curricular do Ensino Bésico pregesdancar e concretizar
0s objectivos definidos para a escolaridade olgaina Lei de Bases do Sistema
Educativo — Lei 46/86, nomeadamente no que cona@arabjectivo de assegurar uma
formagao geral comum a todos os alunos que Ihesgao desenvolvimento dos seus
interesses e aptiddes e que promova a realizaghadumal em harmonia com o0s
valores da solidariedade social, numa verdadeitmldgde de oportunidade®

Decreto-Lei 6/2001 de 6 de Janeiro pretende re@mparca organizagcao curricular do
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ensino basico, assim como a avaliacdo das aprgesigae 0 processo de
desenvolvimento do curriculo nacional.

As escolas tém, agora, no contexto da sua autoname maior capacidade de
decisédo relativamente ao desenvolvimento e ges#do diversas componentes do
curriculo. A sociedade actual exige da escola nalessfios. Exige-se que os alunos
aprendam mais e melhor. Contudo, a pratica insadadratar uniformemente publicos
diferentes, mais ndo tem feito que acentuar delsigdes sociais, pelo que o essencial
passa por uma diferenciacdo do curriculo, com eatbp de que todos os alunos
possam atingir as aprendizagens pretendidas.

Por isso, o curriculo ja ndo pode ser entendidooca sintese programatica dos
saberes. Define-se antes, como o0 conjunto de daties (disciplinares,
interdisciplinares e nao disciplinares) que a esqobvidencia para a instrucdo e
educacao dos seus alunos.

A realidade da escola actual é que tem de dar ses@Eoum publico muito
diversificado, constituido por alunos provenientes todos o0s estratos sociais e
econdmicos, de etnias e culturas diferentes, cqaatativas distintas. Ha que preparar
este publico tdo heterogéneo para a integracdmciadade que exige qualificacdo
escolar e profissional elevada e desenvolvimentoodas competéncias. A escola tem
o dever de apetrechar os alunos com um “ saber-fapee lhes permita, em qualquer
altura da vida, construir novos conhecimentos. Ktaneonjuntura que surge a
necessidade de adequar cada vez mais, de diferendlaxibilizar, no sentido de
chegarmos a um namero maior de alunos. E é nod®wdaurricular de Turma que é
possivel respeitar os alunos, as suas expectaieassuas dificuldades e articular a
accao de todos os professores da turma, de modsegpessa alcancar uma efectiva
articulacéo vertical e horizontal dos saberes. Projecto Curricular de Turma que o
curriculo é adequado ao grupo concreto dos alureosudmna, a partir da sua
caracterizagdo e do diagnéstico das aprendizagensajizadas, nunca perdendo de
vista as prioridades educativas definidas no Pimj€arricular de Escola e no Projecto
Educativo.

Procuremos, de seguida, elaborar uma breve caract@o da turma A, 7° ano,
na qual se procedeu a observacao de aulas. A gicomposta por 19 elementos — 12
rapazes e 7 raparigas — tendo a maioria 12 anosmHduno com 15 anos e 18 alunos
com idade igual ou inferior a doze anos. A maiatgdos alunos frequentou o0 ensino

pré-escolar (18 alunos) e 14 alunos manifestargonetensao de prosseguir estudos
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superiores. Dos 19 alunos que compdem a turmaaapgratro alunos ficaram retidos
noutro ano lectivo e um aluno usufruiu de apoiocativo. Ha ainda a assinalar o caso
de dois alunos com necessidades educativas espéeiataracter prolongado e que
beneficiam das medidas de educacédo especial estgsuino Decreto-Lei n® 3/2008.
Estes dois alunos estdo a ser escolarizados atdevésm Curriculo Especifico
Individual (C.E.I). Trata-se de alunos que freqaearn as aulas de Lingua Espanhola
até a reunido intercalar do 1° periodo, no entaotmsiderando as necessidades
evidenciadas, entendeu o Conselho de Turma inelogate a equipa de Educacéo
Especial, que parte do horério teria que ser ctopma CERCIG, numa tentativa de
procurar dar respostas ao nivel de terapias ngorigeis internamente na escola. Por
conseguinte, atendendo que se trata de alunos dimudhdes significativas ao nivel
da concentracédo e atencao, apenas frequentamassdeuEducacéo Fisica, Educacéo
Visual e Design e Formacéao Civica.

Os elementos da turma ndo parecem revelar grandexsblemas
socioecondmicos. Estdo inseridos em familias pexpaen alunos sao filhos unicos, 9
tém um(a) irméa(o) e apenas 3 vivem num agregadardipal com mais de dois irmaos.
De salientar a situacdo familiar de quatro alunes givenciaram uma situacado de
divorcio dos pais. Quanto as profissbes dos pailasaepartem-se por varios niveis.
Cinco trabalham por conta prépria e 14 por contaodigem. Ainda a respeito da
situacdo econOmica do agregado familiar, salieata-saso de um aluno cujos pais se
encontram ambos desempregados, resultado da ta#mcima unidade fabril na cidade
da Guarda, a Delphi. No que diz respeito as habdi#s académicas, 8 concluiram a
escolaridade obrigatoria (9° ano), um pai obteveralusdo do ensino secundario e 3
pais sdo detentores de uma licenciatura. Os restai®m apenas o 6° ano de
escolaridade.

Os alunos vivem, na sua maioria, na Guarda. Dasksgapara a escola em
transporte proprio ( 10) e os restantes chegam(@@péSao trajectos de curta distancia,
com duracao de 15 minutos, aproximadamente.

Os interesses e preferéncias televisivas recaesémapara jovens “ Morangos
com Acucar”, seguido de documentérios e, em terdegar, surgem “Os Simpsons” e
outros desenhos animados. S&do alunos que privilegaa pratica de desporto,
nomeadamente o futebol, o andebol e a natacdoos hapitos de leitura se revelam

pouco intensos, limitando-se a leitura de livrosdenturas e banda desenhada.
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O 7° A é, geralmente, uma turma agitada devidoesemgca de um grande
namero de rapazes cujo comportamento se destacsdoaparigas. Estas sdo mais
sossegadas e as suas intervencbes raramente trppetwrbacdées ao bom
funcionamento da aula.

Quanto ao empenhamento nas tarefas, revela-semutinco dos elementos da
turma no que diz respeito a realizacdo dos trabatte casa. Contudo, na aula, a
situacao tende a melhorar. Quando se pedem trabtdholtativos, em média, quatro
ou cinco elementos tém tendéncia a realiza-los.

As principais lacunas da turma centram-se a nigedxpressdo escrita. Tendo
em conta a proximidade geogréfica fronteirica eafasidades culturais e linguisticas
que unem os dois paises, Portugal e Espanha, ossahpresentam um dominio
significativo e abrangente de unidades lexicaiirdpua espanhola, no entanto, quando
se trata de actividades de producdo escrita ederdrases e até mesmo de textos
orientados, a presenca do “ portunhol” é uma radéd A situagéo torna-se mais grave
quando os alunos acham que ja falam espanhol quangerdade apenas transmitem
algumas misturas de palavras da lingua portugudsaespanhola, desconhecendo que
esta lacuna linguistica poder4d comprometer fortéenancomunicacdo escrita e oral
empreendida com os demais.

Em concluséo, poder-se-a dizer que séo alunos tgumas capacidades e com
algumas ambicdes na vida, no entanto, o comportamagitado e perturbador do
normal funcionamento das actividades lectivas neatdfio pelos alunos aliado a ideia
pré-concebida de que a lingua espanhola é facloerequer muito estudo tendem a
prejudicar o desempenho escolar dos alunos. Parpoerisar de algo que nédo lhes

deixe espaco para distraccgoes...
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2. Diario de un profesor: reflexiones sobre la praeca pedagogica

Una vez mas recorro a ti, estimado diario, parauegr mis profundas
preocupaciones... Miro con orgullo el navio-arca bede madera de ciprés muy
resistente para flotar en las aguas tumultuosaso dmbia alertado aquella luz sencilla
unos dias antes. . Los 300 metros de cumplimergo50 de largura y los 20 de altura
son suficientemente fuertes para soportar cualqorerenta que puede caer de repente
en la tierra. Pero tras la tempestad viene la bamanLa atmdsfera experimenta por la

mafana un momento de calma...

1° Trimestre:
Guarda, 22 de octubre de 2009
% Unidad n® Conocerse

Al llegar al final de la ensefianza de la unidadlnime parece importante
reflexionar sobre mi desempefio pedagdgico comoepood de Lengua extranjera-
Espafiol. Siguiendo los temas propuestos éftaeto Comun Europeo de las Lenguas
he decidido incorporar las herramientas tecnol&gecala preparacion de los materiales
didacticos para los alumnos. Las nuevas tecnologigsien constituirse un aliado
fundamental del profesor ya que no sélo puedenksikrar a nuestros alumnos para el
aprendizaje de los contenidos con respecto a ldadnn® 1 sino también permiten
imponer dinamismo y un efecto de magia a la ai@skengua extranjera.

En esta linea de pensamiento, he empezado miss ataseuna actividad de
motivacion en la que los alumnos han tenido la ipdstad de visualizar, embarcando
en una aventura alucinante con el héroe de logadilanimadodRkodrigo, el Cid los
simbolos culturales espafioles. Se han explotagects relacionados con la
diversidad cultural y linguistica de Espafa: lastis - sean religiosas (Semana Santa)
o profanas ( San Fermin), las riqguezas naturalegdtereotipos culturales, la vision de
los portugueses ante los espafoles, aprovechasdomocimientos previos que poseen
de la lengua y la cultura espafolas. Enseguiddyaseontrastado y comparado con
algunos aspectos culturales de Portugal (las e@wrride toros que se realizan en
Portugal, la celebracién de la Semana Santa...). obbs®rvado que, en las clases
siguientes, las ventajas pedagdgicas del uso dauagas tecnologias pueden conducir
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a un aprendizaje mas consistente y sélido ya gei@llomnos recordaban con detalle
todos los contenidos culturales abordados en lseclsasada. Para introducir los
contenidos funcionales y Iéxicos de la unidad um®,hecho una presentacion en
powerpoint(anexo 2) con las mascotas de los mundiales delfatigue los alumnos
han acogido con interés. La actividad propuestardspetado las tres etapas de
adquisiciéon del Iéxicota presentacién de léxico nuevo, el procesamierdsimilacion

y la recuperacion del léxicha mayoria de las actividades presentadas a lo @eda
unidad ha sido de practica controlada. De hechbasspreciado una secuenciacion a lo
largo de la unidad did4ctica, centrdndose en letipgacontrolada y permitiendo el paso
a la practica libre s6lo cuando se ha alcanzadoivei aceptable de correcci@on la
tarea final de presentar en un cartel una mas@talp clase. Y todo de una manera
mas o menos ludica y naturalEs cierto que se puede ensefar recurriendo a juegos
para cautivar a nuestro “publico” pero tenemos @lienismo tiempo, comprobar que
todo lo que estamos haciendo es muy serio y exigghmmempefio y dedicacion de
todos. Hay que encontrar asi un término medipensar solo en la diversion, ni pensar
s6lo en actividades serias y sin interés.

Las actividades de discriminacién auditiva ayudatesarrollar la percepcion y
el reconocimiento de sonidos especificos de lau@ngspafiola. Es por eso que he
intentado traer a la clase una cancion con respdctubtema de la nacionalidades
(“Clandestino” de Manu Chao), situaciones realecam®unicacion en audio y textos
orales (presentaciones) con ejercicios de discaoim y comprension auditivas.

Sin embargo, sigo pensando que los materialesctididé disponibles son
todavia insuficientes, lo que vuelve mas dificiésiwo trabajo diario como docentes. La
colaboraciéon de todos es imprescindible y el imtergio de experimentos pedagogicos

es fundamental para mejorar cada vez mas nueseongefio pedagogico.

Guarda, 26 de noviembre de 2009

& Unidad n° 2: “La casa V la escuela”

En el primer acercamiento a la unidad, se ha tadloagon los alumnos algunos
aspectos funcionales, Iéxicos y culturales cone@spal tema de la escuela y de la casa.

Se ha propuesto enseguida una actividad de conijgmepgoroducciéon oral y se ha
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presentado algunos actos de lenguaje que remitenlps dos temas ya que, en la
actualidad, el objeto de ensefianza-aprendizaje@guier lengua atiende al desarrollo
de la competencia comunicativa, habilidad parazatilel sistema lingiiistico de manera
efectiva y apropiada. Ademas, el profesor sabeetja®minio del lIéxico juega un rol
importante en la adquisicion de esa habilidad, dempetencia comunicativa, y su
ensefianza exige siempre alguno cuidado. En priongar,| debera aprovechar el
conocimiento previo que los alumnos tienen de fua espafiola (ya que existen
algunos rasgos en comun entre el portugués y afiebp la adquisicion hecha a través
de un proceso inconsciente- para trabajar con, eéloavés de un proceso consciente de
formacion y de planificacion, las dificultades alai del |éxico. El gran problema que
se plantea para el profesor es qué vocabularigianados alumnos y como ensefiarlo.

Se puede partir de una situacion comunicativa fauiditar la comprension y
presentar el vocabulario de acuerdo con las neassdcomunicativas de los alumnos,
la utilidad de la palabra (rentable, genérica) fatdlidad o dificultad de su aprendizaje.
En este caso especifico, he trabajado el vocabutarevo o desconocido a partir de
textos (“El acusica” y “La casa de Mafalda”, poeraplo) en los que presentaba
referencias cercanas al mundo de los alumnos pacaitrar mejor su atencion.

En efecto, algunas palabras o expresiones de eistadudidactica trabajadas en
clase han resultado de una necesidad de comumcgu® los alumnos han sentido.
Para alla de los textos, he decidido presentareoalds léxicos de una manera mas
dindmica, con las tarjetas. El alumno ha podidbdjar no s6lo de manera individual
sino también en grupo y el profesor ha podidoaatilas para presentar el vocabulario
nuevo en clase. De ahi que los alumnos se hamcadpl mucho mas en el proceso de
aprendizaje, ya que esta actividad, el juego “VWep” (anexo 3) se ha revelado
motivadora gracias al componente ludico. Los juegms importantes recursos para
convertir el proceso ensefianza- aprendizaje en omemto mas agradable y
participativo, pero es necesario sefalar que swaleésdorio o excesivo puede tornarlos
improductivos. De ahi que se debe confrontar olgstivos pedagdgicos pretendidos
con las caracteristicas y necesidades de los akireoo tengo que admitir que pueden
ser una buena alternativa a los métodos mas toadieis porque permiten conjugar
ensefianza con diversion, viabilizando el desarrdéodiferentes habilidades de los
alumnos como aspectos cognitivos y de actitudesalesccomo la iniciativa, la
responsabilidad, el respeto, la creatividad, lawanabilidad, entre otros. En realidad,

con esta actividad se ha conseguido la asimila@héxico con respecto a los colores

77



y a las locuciones prepositivas de lugar y la recagién del vocabulario del material de
clase.

Se ha propuesto a los alumnos como tarea findlade de esta unidad didactica
la descripcion de “La casa de mis suefios”. Trasgotar algunas sugerencias acerca
del vocabulario que podrian utilizar, los alumnashan tenido gran dificultad en la
resolucion de esta tarea en casa ya que se ha heehactivacion previa de las
competencias de los alumnos en la fase de plargatorilel problema, proporcionando
los elementos linguisticos o promoviendo la reflexdel alumno respecto a su uso,
utilizando la experiencia y los conocimientos posvipara activar los esquemas
adecuados y fomentando la planificacién o el ensigyda tarea. De esta forma, se
reduce el esfuerzo que supone el proceso durargallaacion de la tarea y los alumnos

se han implicado activamente en su realizacion.

2° Trimestre
Guarda, 20 de enero de 2010

& Unidad n°3; “Las relaciones”

A lo largo de la unidad n° 3, se han abordado osnalumnos temas como la
familia, el aspecto fisico y psicologico, la roptg accesorios y las fiestas y reuniones
familiares. Si, en la primera unidad, los alumnabrfan aprendido a conocerse a través
de la lengua espafiola, se propone ahora a los atuoure hagan una mirada a su
alrededor, con el objetivo de ayudarles a adquirimejor conocimiento de lo que son
como individuos, insertados en un determinado antoburante el desarrollo de esta
unidad didactica, se ha pretendido hacer hincap@ginos aspectos como el valor de
las relaciones familiares y de las relaciones distathen sus distintas manifestaciones.
A este propdsito, debemos mantener en las clasepasicion de respeto hacia todas
las opciones que se presenten o puedan surgitufBhado tiene que sentir su espacio
dentro del aula, que no esta condicionada popelde amistades que cultiva, los rasgos
fisicos o psicolégicos que tiene o por el tipdfateilia en la cual se vive, teniendo en
cuenta la diversidad social que le rodea.

Por lo tanto, he empezado el estudio de la unidadac descripcion de las personas
tanto por sus rasgos fisicos como por su cardctar.respecto a los rasgos fisicos, he

planteado una actividad inicial de practica comtilal que consistié en vestir a Mafalda,
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un personaje de los dibujos animados que los alamapoocen muy bien, segun las
indicaciones ofrecidas en el texto, extendiéndasiitén hacia el repaso de los colores,
los dias de la semana, las estaciones del aficcghaciones meteoroldgicas. Ademas,
desde un punto de vista gramatical, la actividadiGsipara introducir o repasar los
verbos “ser, tener o llevarén el ambito funcional y también para trabajar la
concordancia de género y niumero de los adjetivpidatos. Al alumno le resultd muy
facil descubrir el vocabulario de la ropa ya queaause parte de cero pues cada alumno
es un “falso principiante” y en cada uno existepegiencias diferentes y conocimientos
previos de los que hacen uso al aprender una lgnguabordar una cultura. De ahi que
los alumnos se han implicado mucho mas en el ppodesprendizaje y no han tenido
mas remedio que utilizar la lengua meta como véhicomunicativo (he intentado que
fuese asi...), con lo que se han conseguido variivids: integrar las destrezas de
expresion oral y comprension auditiva, trabajaadeerdo al método comunicativo (es
decir, aprender la lengua usandola). El procesamigrasimilacion y la recuperacion
del Iéxico con respecto a la ropa tuvieron lugar leoresolucion de una ficha de léxico
en la cual se integraba vocabulario nuevo, unaafide trabajo con huecos para
rellenar y la audicidbn de una cancién. A los alumintes gusta aprender con las
canciones. Van seguramente aprendiendo y aumentsundautonomia a través la
combinacion de tres factores: la lengua, el sopdeeésta, la cultura y todo ello
enmarcado en una situacién auténtica, todo graciks cancion. Para privilegiar un
poco la autonomia de los alumnos, pedi que hiciesdrscripcion de los compafieros
de la clase en que el resto de la clase tendriaadivénar de quién se trataba.
Desafortunadamente, comprendi que los alumnos tabags todavia preparados para
hacer un texto con los detalles necesarios y hamtamejor entregarles un texto con
algunas frases hechas.

“Conocer a la familia Gonzélez” ha sido el juego el que he introducido el tema
de la familia. Una vez mas, he planteado una aeti/ide un componente ludico, al
mismo tiempo, motivadora y provechosa para los absnteniendo en cuenta los
resultados obtenidos en otras actividades simild@sarrolladas anteriormente.

Antes de la realizacion de la tarea de clasal,film de presentar su familia,
partiendo de una fotografia, he presentado alloweres una ficha de trabajo sobre
“Los refranes de los abuelos” (anexo 4) en la gpecdmprendido que el uso de la
traduccion puede incluso constituir una buen g@raile reflexion metalingtistica y

cultural, a contrario de lo que he aprendido en prégticas en Coimbra. Mi profesora
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orientadora de francés siempre me ha dicho quaseviél uso de la traduccién en los
niveles iniciales. En clase, los alumnos s6lo podia la lengua extranjera en estudio y
el profesor podia utilizar varias técnicas paradnaitir el Iéxico a partir de un proceso

consciente de trasmision de vocablos: el disedianiimica o el recurso al lenguaje

gestual, la explicacién o definicion en la lengmaestudio. Sin embargo, en la clase
sobre el aprendizaje de algunos refranes, he ggéola traduccion del vocabulario

puede ser una manera eficaz de adquirir el vocabyleetendido en un corto espacio

de tiempo. Ademas, he comprendido que, a la hoteadacir un refran, no es lo mismo

emplear un refran equivalente en otra lengua qaitir por su parafrasis. Se perderia
mucho al nivel cultural pues se perderian todasitasiciones y personajes histéricos
que algunos refranes evocan. Habria sido intetesaxplotar de una manera mas
pragmatica e intensa la traduccidon de varios refan expresiones idiomaticas

espafiolas y el uso en actividades concretas susespate desarrollar en la clase.

Me parece que el profesor tiene que ser consctengis creencias y tiene que
estar abierto a modificar su practica cuando ve ajge no funciona o a mantenerla
cuando el aprendizaje de los alumnos resulta phmgec Parece ser que los
especialistas estan de acuerdo: un buen métodonsd@anza de lenguas extranjeras es
el que logra integrar, de forma equilibrada, difiées elementos didacticos —léxicos,
gramaticales, ejercicios y materiales complemerdari—, incluyendo también
contenidos y referencias culturales que permitanlgsialumnos entren en contacto con

la realidad del pais y de las comunidad@svasdel idioma.

Guarda, 28 de marzo de 2010

& Unidad n° 4 Los servicios/ tiempo libre

Al acercarnos al final del afo lectivo, se supoue lps alumnos ya demuestren un
nivel de desempefio lingiistico basico que les gerdasarrollar un acto comunicativo
sobre todo con respecto a los temas ya trabajadolage. El abordaje de los temas de
las rutinas diarias, de las actividades de ocie yiempo libre, de las tiendas y de los
servicios ha motivado a los alumnos ya que no saiosentido que podrian facilmente
aplicar los contenidos funcionales, Iéxicos y grarades en el caso de viajar en Espafia

pero también han hecho una puesta en comun erdgreostumbres y vivencias
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portuguesas y esparfolas, conociendo ahora mejatrel' para valorarlo cultural y
linglisticamente. Por un lado, he comprendido djtialkajo comparativo de los modos
de hacer y de ser de las dos culturas, la espgiialportuguesa, que se ha propuesto
en clase fue muy positivo en mi opinién. Fomerdagrhpatia cultural puede ser una de
las actitudes del profesor, llevar a los alumnasngliar el aprecio y respeto no sélo
por su cultura sino por las varias culturas eris®® Comprender y aceptar como la
gente de otro pais hace cosas diferentes y vabmsitivamente la diversidad es una
tarea pedagogica que debe orientar la actividad pdeflesor. Es el desafio mas
encantador: lo de trabajar "interculturalmentegénder a las particularidades, a las
diferencias y contrastes culturales e invitar adhsnnos a viajar con el objetivo de
promover el encuentro y intercambio de culturas. &t lado, he sentido que los
alumnos, al ganar alas en el proceso de comunicade® faltaban "habitos de estudio”
ya que seguian pensando que el castellano preaeafafidades linglisticas muy
cercanas con relacion al portugués y por lo tastmecesitaban trabajar ni tampoco
estudiar. Los errores eran cada vez mas frecuemtasevitables... Pese a las
correcciones constantes de los errores hechosigaimente en la expresion oral y
escrita, me parecia que las construcciones lirigé$sse encontraban cristalizadas y
habia una resistencia al error. Me hacia preguttam: ¢Por qué los alumnos repiten
una y otra vez los mismos errores?, ¢sera que meem@ndido bien lo que les he
explicado? ¢Qué puedo hacer para terminar con esoges?, corregir desmotiva?
Todas esas preguntas y comentarios "les he repsgtidoeces que se diceoy a
levantarmey no voy levantarmepero nada; "yo creo que cuando les corrijo no me
escuchan”; "a algunos no les puedo corregir poagii@maticamente dejan de hablar"
me pasado por la cabeza. Con el intento de carabia situacion, he llevan a clase
ejercicios de superacion individuales (anexo n9iéha formativas y de repaso sobre
los contenidos aprendidos y documentos auténtie@des y recientes de la cultura,
pues resultaran las actividades aun mas motivaggoasvechosas. Poner al alumno en
una situacion concreta de comunicacion, puedeardieva reflexionar sobre la
adecuacion comunicativa y los usos de la lengueerido en cuenta las variables (el
contexto, las caracteristicas del receptor, el ajehsque condicionaran la actuacion de
los alumnos en la situacion comunicativa con el den desarrollar la competencia
comunicativa, habilidad para utilizar el sistemagliistico de manera efectiva y
apropiada. En parejas o en grupo, es importanterfgenen una actitud de reflexion

sobre la comunicacién que establecen a nivel Istgidi, accional, sociocultural y
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estratégico, corrigiendo sus propios errores aéostro. En esta linea de pensamiento,
he propuesto actividades de autocorreccion y hedeneccion para que los alumnos
intenten suplir de esta manera sus dificultadedgaV¥i@a es muy temprano decir si es
una estrategia que ha resultado...

Son muchos los obstaculos que el alumno tendr&ajuar, pero es precisamente
esa dificultad y la satisfaccion de superarla le Bumotiva para continuar. Y nuestra
labor como profesores es ayudarles en ese camoroes$d nos preguntamos si el
método y los materiales que utilizamos en clasec@®o nuestra forma de trabajo y
nuestra actitud son los mas adecuados para pateese proceso de adquisicion.
Vamos aprendiendo a medida que el tiempo pasa...cAsveon los alumnos que nos

ensefan...

3° Trimestre
Guarda, 22 de abril de 2010

& Unidad n° 5: Cuidados corporales y la salud

Después de abordar el tema de las rutinas diadaslas actividades de tiempo libre,
se ha seguido el estudio de la unidad didacticacad@d a las normas de higiene
corporal y a los buenos habitos importantes panatenar nuestra forma. Teniendo en
cuenta la experiencia profesional que he adquiaido largo de estos once afios, el
profesor puede partir de una situacion comunicapigen facilitar la comprension y
presentar el vocabulario de acuerdo con las neassdcomunicativas del alumno, la
utilidad de la palabra (rentable, genérica) o tlittad o dificultad de su aprendizaje.
Por lo tanto, he empezado por hacer un abordajEéxieb con respecto a los alimentos
y bebidas con el fin de trabajar, enseguida, lasesidades comunicativas de los
alumnos que podrian surgir en un contexto socialoces una ida al restaurante o un
bar. ¢Como actuar en esta situacion? Aunque padastablecer un acto de
comunicacion no verbal, un dominio de las unidatfescas de una lengua es
imprescindible, ya que ayudan a normalizar laidedl y a estructurar nuestro
pensamiento. Ademas, se han abordado algunasidades culturales y gastronémicas
consideradas importantes para el éxito de unaart@m comunicativa. El objetivo de

mi practica ha sido potenciar herramientas paraefj@umno pueda reaccionar como

82



cualquier hablante nativo en una determinada sdnamomunicativa y sabemos que la
informacion cultural puede ser muy fundamental em determinado contexto
comunicativo. Tras el trabajo de asimilacion detidé y adquisicion de datos
culturales, he propuesto a los alumnos una tareahgwconsistido en crear un dialogo
en el que tenian que poner en préactica todo lchqbé&n aprendido. Enseguida, se les
ha pedido que hiciesen un juego de rol. Consideeolos juegos de rglde simulacion
son una excelente herramienta para el fomento oedeculturalidad, el trabajo de las
materias y el desarrollo de destrezas y habilidadeso las habilidades sociales y
linglisticas. Ademas de fomentar el aprendizajévacaportando un componente
ladico, ofrecen la ventaja de hacerlo de forma dtigte, trasladando el aprendizaje a un
entorno donde es posible ensayar liboremente dastrgzhabilidades para aprender
realmentePuedo referir que ha sido una buena experiencgugano solo los alumnos
han sabido construir el entorno con complementalisfraces, acercandolo lo mas
posible a la realidad, sino también han tenido esethpefio dramatico y linglistico
sorprendente. Seguro que seguiré haciendo estddipotividad en esta clase...

Teniendo en cuenta que la obesidad esta incrententan los primeros afos de
nifez, he llevado, en una segunda parte de la dinidza actividad en clase con el
propésito de valorar y estimular la practica deages fisicos (anexo 6). Al principio,
los alumnos han descubierto el vocabulario conespa algunas partes del cuerpo que
todavia no conocian. Mientras los alumnos realizaliss ejercicios, segun las
instrucciones dadas, han aprendido el uso y ladoidn del imperativo afirmativo de
los verbos. Aunque es un contenido gramatical qaeeae al final del librérisma 1
pienso que éste ha sido un momento privilegiada phordarlo, ya que el aprendizaje
reciente del presente de indicativo podria ayudlaaltanno a dominarlo. Ahora, les
tocaba a los alumnos dar instrucciones de ejescgiimnasticos a sus comparieros...

He visto que el juego es una herramienta queadiawen clase, con unos objetivos
claros y precisos, genera un ambiente propicio paeael proceso de aprendizaje sea
ameno, efectivo y a la vez productivo. En confaiadi con el Marco Comun Europeo
de Referencia:

“El juego conlleva la participacién activa porape del jugador (...). Permite el
desarrollo humano, la creatividad, la resoluciénmieblemas, el desarrollo de papeles

sociales, siendo por tanto una actividad de grapanancia.”
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Guarda, 30 de mayo de 2010

& Unidad n° 7: Los viajes

Parece que fue ayer que empecé dando mis primasos pen el mundo de la
ensefianza de la lengua espafola. Me acuerdo goieomtantasmas pairaban en la
cabeza y que lo que me podria ayudarme seria pevbaibte los largos afios que ya
tenia como profesora de francés, el trabajo coddivor entre los colegas de la
licenciatura cuyo contacto se mantenia, aunqueviésemos en escuelas diferentes y
lejas y la formacion académica que habiamos temiddargo de estos afios en UBI.

Al empezar la preparacion de la unidad didactidaestos viajes, he comprendido
que ya tenia mucha mas seguridad en la elaboratotas fichas de trabajo y
informativas para los alumnos, ya tomaba concien@aa deprisa de todos los pasos
que habia que dar para que lograsen los objetigos unidad a los que me habia
propuesto y sabia exactamente el método de ensefjaezdebia elegir, modificandole
segun mis necesidades y siempre en funcion a losnals y del contexto en el que
desarrolla la actividad. A fin de cuentas, ya habpasado largos meses desde la

primera vez que habia embarcado en el viaje...

Por lo tanto, me ha parecido importante traer dase materiales auténticos
y recientes, ya que creo que las actividades puestertar ain mas provechosas. Los
alumnos saben que lo que se esta viendo y debatiemas una invencion, sino un
asunto cultural y linglistico que podra contritjpéra que aprenden un poco mas sobre
la lengua espafiola. Al comienzo, hemos visto oletin meteorologico sacado de
youtube como una actividad de motivacion del teneh:tiempo atmosféricoLa
actividad propuesta podria desarrollar la fluidegiistica y cultural de los alumnos,
ya que tras el desarrollo de la comprensién y esxfmeorales, se ha propuesto también,
de una manera mas seria, en las partes siguidrdgbajar la expresion escrita de los
alumnos. Al mismo tiempo que se han trabajado aguaspectos geograficos y
culturales, esta actividad ha llevado a los alumaoeeflexionar sobre estructuras
gramaticales particulares como es el empleo vererh(hace frio, hace calor),
estructura muy diferente del portugués, el emplkedod verbos defectivos, el futuro
imperfecto de indicativo de los verbos o la presemt expresiones idiomaticas y

refranes relativamente al tiempo. En mi opinidrengbd que este tipo de actividades
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pueden contribuir indudablemente al desarrollo decbmpetencia linglistica e

intercultural de los alumnos.

Hablando de los viajes, no podria limitarme solmadiestramiento linguistico,
descuidando el adiestramiento cultural. No podeataslar que detras de una lengua
hay un mundo; por eso, favorecer el conocimientel yeconocimiento de lo(s)
distinto(s) ha de ser una préactica habitual endsecde idiomas. Por lo tanto, he pedido
a mis alumnos que hiciesen la preparacion y orgaitim de un viaje a una comunidad
autonOmica esparfiola o a un pais hispano-hablanééiyiendo el medio de transporte
que utilizarian, los lugares turisticos que se jaodwisitar, las caracteristicas de los
habitantes de la comunidad o del pais ( rasgostdeter y habitos de vida...), fiestas y
tradiciones y que presentasen el resultado de Ussjuedas a sus compafieros,
recurriendo a un folleto turistico que podrian ¢anso a la elaboracion de diapositivas
en el ordenador. El contacto de los alumnos condiérentes culturas serd un
encuentro, un momento precioso Yy rico en el quew®mce “al otro”. Este es un
objetivo muy importante de la clase de lengua: egus que el alumno sea “un
extranjero con los ojos, los oidos y el corazoerabs™.. El viaje no ha llegado al fin.
Los vientos han soplado favorablemente... Seguramgmée continuaremos con el

mismo empefio y con las mismas ganas de haceweadaejor el préximo afio...
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3. Aulas observadas

Seguem-se as planificacfes das seis aulas obssrpatiaprofessora de Espanhol
da Universidade da Beira Interior Noémi Pérez, anla de noventa minutos em cada
um dos periodos, em conformidade com o estabelemidaoeunido realizada para o
efeito. A acompanhar as planificacbes de aula,oegiflos os materiais didacticos
(fichas informativas, fichas de trabalho...) trabdlb® com os alunos da turma de 7°
ano de escolaridade no decurso da aula supervisioize salientar que, para além
destas planificacdes, foram elaborados roteiraglegule todas as aulas leccionadas ao
longo do ano lectivo, bem como outros materiaisagédicos, que foram entregues a
professora Noémi, no sentido de analisar a coesagegquéncia das unidades didacticas
leccionadas a luz da planificacdo anual e de acemio o Programa de Lingua
Espanhola para o Ensino Basico e do Marco de RefeteComum Europeu para as
Linguas. Esses guides de aula encontram-se inslagkie portefdlio, em anexo.

Os conteudos tematicos e gramaticais referentaslas n°® 1 e 2 versaram sobre o
tema da roupa e da expressao de gosto e de p@éepéntencentes a unidade didactica
n° 3, “las relacionés Seguem-se as planificacbes das aulas observ&ddsen4
referentes a unidade didactica n®lés servicios y el tiempo libfe Nelas, fez-se a
abordagem do Iéxico inerente as rotinas diariasdalaspecial relevo as diferencas
entre os costumes dos espanhodis e dos portugueses, conjugacao dos verbos
regulares e reflexivos no presente do indicativay. (timo, inclui-se a planificagdo das
aulas n° 5 e 6 da unidade didactica n® 7, dediaad@ma das viagens. Para além de
trabalhar com os alunos o vocabulario relacionadm o tempo atmosférico,
analisaram-se 0s usos e a formacdo do futuro doaiinMd dos verbos regulares e
irregulares num primeiro momento para, em segweda,aulas posteriores, iniciar o
estudo do pretérito indefinido cujo dominio se &wan agora indispensavel para o
reconto oral e escrito de uma viagem que os aljgntisham realizado. Apos cada aula
apresento sumariamente algumas reflexdes sobrentsspfortes e fracos evidenciados

ao longo da aula supervisionada.
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e 3.1 Aulas n° 1 e 2: La
ropa/ prendas de vestir

Rgrupamento de Escolar de 5. Miguel

Secuenciacion de la clase de lengua espaiola- LE

Aio lectivo 2009/2010
70 curso (Nivel A1 segiin el Marco de Referencia Europeo)

7

UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR
Covilha | Portugal

Leccion n® 30y 31

(45m + 45m)

Contenidos: Estudio de la unidad didactica n© 3: Relaciones;
Vocabulario con respecto a la ropa/ prendas de vestir;
La expresion de gusto.

Fecha: 26 de noviembre de 2009

Contenidos Tiem | Intervinientes
Objetivos Léxicos / gramaticales Desarrollo Destrezas aaton
funcionales ado
El alumno es
capaz de: 1. El profesor pide al alumno que Comp?fensmny 5m |16 alumnos
escriba en la pizarra la fecha, la leccion | €Xpresion con edades
y los contenidos que seran tratados en escritas; comprendidas
-Sistematizar clase y que los lea en voz alta. entre los 11 y
los los 13 afios
contenidos * La casa: ' 2. A través del dla.lo'go, los alumnos Comprension y
tratados en la | - dependencias: recuerdan lo que hicieron en la clase expresion 5m
clase pasada; |el cuarto de anterior. Van a recordar el vocabulario | grales;




L8

-Indicar
algunos
objetos/mobi
liario
perteneciente
s a la cocina;
-Referir
algunas
actividades
que se puede
realizar en la
cocina;
-Hablar sobre
la casa de sus
suenos;

bafio, el
dormitorio, el
salon/
comedor y la
cocina.

- mobiliario;

- objetos;

- Tipos de
casas.

=  Actividades
que podemos
realizar en la
cocina:
Descascarar,
freir, cortar...

= La cocina:
La lavadora, el
lavaplatos, el

horno, la
nevera., el
fregadero...

con respecto a la casa y sus
dependencias, el mobiliario y los
objetos que se asocian al bafio,
dormitorio y el salén/ comedor.

¢ Qué hicimos en la clase pasada?
¢ Donde sueles estudias?
¢ Qué necesitas para estudiar?

3. El profesor muestra el powerpoint de
la casa, dando énfasis ahora al
vocabulario sobre el mobiliario de la
cocina.

En la diapositiva siguiente, el profesor
indica una tarea final: describir “La
casa de mis suefos”, presentando
algunas sugerencias a fin de que los
alumnos puedan hacer la composicion
que sera el deber para el lunes.
Ademas, los alumnos tendran que
ilustrar su texto con imdagenes sacadas
de revistas o dibujos;

4. La profesora lee una composiciéon
ya hecha y refiere que los textos de los
alumnos formaran parte de un cartel
tijado en la pared de la clase.

5. La profesora pregunta a los

15
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- Ampliar la
competencia
léxica del
alumnos con
respecto a la
ropa;
-Referir a los
nombres de
las prendas
de vestir
mas
comunes;

Unidad n° 3:
Relaciones

- La ropa/
prendas de
vestir;

* Repaso del
vocabulario
sobre:

- Los dias de la
semana;

- Los colores;

* Laropa:

- la falda, el
jersey, la
chaqueta, el
sombrero, los
vaqueros, la
camiseta, el
vestido, las

botas, el abrigo,
los pantalones
cortos.

= El tiempo

alumnos quién seria el compafiero
ideal para compartir la casa;

6. El profesor indica que van a
empezar el estudio de la unidad n° 3:
“Las Relaciones”, en la que hablara
sobre la  descripcion fisica 'y
psicolégica; escribe en la pizarra el
tema de la unidad n° 3;

7. El profesor entrega a los alumnos el
texto “ Estoy de moda” ( anexo a)
sobre la ropa que Mafalda lleva puesta
a lo largo de la semana; Pide a los
alumnos que lo lean en voz baja;

8. El profesor pide a un alumno que
intente vestir al personaje, haciendo al
mismo tiempo un repaso de los dias
de la semana y de los colores.

Habra un alumno que va a leer y otro
que va a vestir a Mafalda;

9. Con el apoyo del profesor, el
alumno va a rellenar una tabla con el
vocabulario nuevo:

Comprension
oral
Lectura

Comprension
escrita;

15m
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-Usar el
verbo
LLEVAR
para expresar
costumbres
en el vestir;

- Escribir
nombres de
prendas.

-Expresar
opiniones 'y
gustos;

- Emplear
correctamente

el verbo
gustar y otros
del  campo
semantico de
gustos y
preferencias;

meteorolégico:
Hace frio;

Hace calor;

( repaso de las
estaciones del
afio)

. Segin como
sienta la ropa:
1. queda/sienta
bien/ mal;

2. queda/sienta

v" Repaso del
femenino y el
plural de los
adjetivos;

v~ El presente
de indicativo
del verbo
llevar (
repaso);

vEl verbo

Gustar con

Cuando hace | Cuando hace frio
calor T¥ e

- la camiseta; - El abrigo;

- los pantalones | - los vaqueros;
cortos; - el jersey;

- la falda; - las botas.

- el vestido;
- el sombrero.

10. El profesor entrega una ficha de
vocabulario sobre otras prendas de
vestir (anexo b) que actuard como
apoyo a la actividad siguiente. Los
alumnos van a observar ejemplos de
uniformes escolares y se va a pedirles
que describan la ropa que llevan los
alumnos y las caracteristicas de la
ropa ( anexo c); Los alumnos se
acuerdan en la ficha de trabajo del
presente de indicativo del verbo llevar
con la resolucién de un ejercicio final;
El profesor hace oralmente Ia
correccion.

11. Ademas, los alumnos tienen que

- Reflexion
sobre la lengua;

10m

15m
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como a un tiro
3. queda
grande/
pequeno;

4. queda
ancho/
estrecho;

5. queda corto/
largo;

6. favorece

objeto
indirecto;
vOtros verbos
similares:
encantar,
fascinar,
interesar,
molestar,
doler...

expresar el gusto con respecto a los
uniformes: ;Cudl uniforme te gusta
mds?(A mi), me gusta/ no me gusta...

12. Se trata ahora de sistematizar un
contenido que ya ha aparecido en
otros textos, tltimamente en el estudio
de la casa. Los alumnos indican la
regla del empleo de esta estructura,

con la ayuda del profesor.

Sustantiva
singular/
infinitivo(s)
(A mi), me El sombrero
(A i), te Gusta
(A él/ a ella/ a L
usted/ a Maria), cery
e (Singular) | comprar ropa
(A nosotros), nos
(A vosotros), os
(A ellos/ a ellas/ | Gustan Los vaqueros
a ustedes), les
(Plural)
Compl. Objeto
Indirecto + Verbo Sujeto

pronombre

15. Al final, los alumnos consolidan
los contenidos tratados a través del

- Comprension
oral;

15m
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pongo? de El Marchena.
(http:/ /www.youtube.com/watch?v=
WpWsIH4qxT8&feature=player_embe
dded). El profesor pregunta a los
alumnos quiénes son los mas
vanidosos, ;los hombres o las
mujeres?

16. El profesor propone a los alumnos
la audicién de la cancién. Los alumnos
refieren que en la cancién, son “las
chiquillas y las casadas” que se
preocupen con las ropas.

17. En la segunda audicién, los
alumnos rellenan los huecos con el
léxico de la ropa, seguida de la
correccion. La tercera audicién es
dispensable ya que se trata de una
cancion muy sencilla.

Deber: Si hay tiempo, la profesora
ayudara a los alumnos en Ia
elaboracién de la composiciéon sobre

“ La casa de mis suefios”.

10m




“ Estoy de moda”
iHola! Soy Mafalda. Soy una chica muy
moderna. Intento estar al dia con la moda y
acompanar sus tendencias...
Los sabados y domingos, me visto muy

chic. Me pongo la falda y la chaqueta roja. A

lo largo de la semana, prefiero un estilo mas

relajado.
Los lunes y los martes, me gusta llevar puesto mi camiseta amarilla de rayas

azules, unos pantalones cortos y un lazo amarillo para ir al cole.

Los miércoles, tengo clase de deporte y no me gustan ropas incomodas. Por

eso, me llevo puesto un jersey de puntos y unos vaqueros muy confortables.

Los jueves y los viernes, visto siempre un abrigo verde y rojo con un sombrero

y unas botas negras de cuero pues tengo que ir a pie al cole y hay que protegerme
del frio.
Viernes por la noche, me encanta salir con mis amigos. iMi ropa preferida es

un vestido azul de flores!

Fotografia n® 1:0os alumnos van a vestir a Mafalda
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Ficha de trabajo: La ropa

1. Mira las imagenes. Lee las descripciones de estos cuatro chicos y rellena los huecos con una

palabra apropiada.

1.1 .En mi instituto, tenemos que llevar uniforme escolar. Llevo una camisa y un pantaldn . La
es de rayas. Los y calcetines son grises y la chaqueta es . No me gusta nada llevar

uniforme porque lo encuentro muy incémodo.

1.2 Mi uniforme escolar no estd mal. Llevo un verde y una blanca. La es de cuadros

y bastante corta. Llevo unas verdes y unos marrones de tacon ancho. No llevamos

corbata en mi instituto.

1.3 Mi uniforme escolar es moderno. Consta de un traje, una azul y un también azul. La
corbata es de rayas: y azul. Los zapatos son , como la camisa.

1.4 Llevo una marrén y una chaqueta marron. El jersey es marrony la es blanca. Las medias
y los zapatos también son : un color muy popular en mi instituto.

2. Te gustaria usar uniforme escolar, ¢como seria? Describelo y dibujalo.
Mi uniforme escolar tiene ....
3. Y ahora, ¢listo para un ultimo ejercicio de gramatica? Emplea

correctamente el presente de indicativo del verbo llevar.

a). Al instituto (yo) uniforme escolar. Es muy elegante.

b). En Espafia, los estudiantes ropa de sport al instituto.

c). Miguel, ¢qué (td) puesto esta noche?

d). Nosotros una camisa blanca y un pantaldn negro al trabajo.

e). Mi madre un vestido muy bonito.

f). ¢Vosotros, qué a la boda?

g). Mis padres ropa formal.

h). Yo y mi hermano una chaqueta negra y una corbata azul marino.

i). En las vacaciones, me gusta un pantaldn corto y una camiseta sin mangas.
j). Cuando hace frio, (yo) un abrigo y unos guantes.

La profesora: Natalia Barata
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Ficha informativa: La ropa

éQuieres ir de compras a Espaiia y no sabes el nombre de algunas ropas? Entonces, presta atencion al
vocabulario.

o , |
Ropa formal e informal — ropa de mujer

Los pantalones
elasticos




Ropa formal c informal - ropa de hombre

Ahora, ya no vas a equivocarte, éverdad?
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Actividad de comprensidn auditiva

1. Rellena los huecos con las palabras
que proponemos.

Calcetines chandita botines

cinturones camisetas blusas

pantalones zapatos

(Ay qué me pongo?

Siempre le pasa lo mismo

A las chiquillas y a las casadas
Siempre el mismo problema
Todos los dias por la mafiana.

Se ponen frente al espejo

Y sentaditas en la cama

Y no paran de pensar

Ay qué me pongo Dios mio de mi alma.

Ya se ha puesto cinco ,
Tres o cuatro ,

Seis o siete ,

Ocho o nueve ,

Ocho o nueve cinturones.

Se ha cambiado los

Y también los

Y ahora dice que se pone
Su y los

Su chandita y los botines.

Estribillo

(Ay qué me pongo?

(Ay qué me pongo?

Lo que me digas, me lo pongo.

El Marchena

http://www.youtube.com/watch?v=WpWsIH4gxT8&feature=

lated

(Ay qué me pongo?- Correccién

Siempre le pasa lo mismo

A las chiquillas y a las casadas
Siempre el mismo problema
Todos los dias por la mafiana.

Se ponen frente al espejo

Y sentaditas en la cama

Y no paran de pensar

Ay qué me pongo Dios mio de mi alma.

Ya se ha puesto cinco blusas,
Tres o cuatro pantalones,
Seis o siete camisetas,

Ocho o nueve cinturones,
Ocho o nueve cinturones.

Se ha cambiado los zapatos
Y también los calcetines

Y ahora dice que se pone
Su chandita y los botines
Su chandita y los botines.

Estribillo

¢(Ay qué me pongo?

¢(Ay qué me pongo?

Lo que me digas, me lo pongo.

El Marchena

http://www.youtube.com/watch?v=WpWsIH4gxT8&feature=
lated
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e 32 Aulas n°®° 3 e 4: la

rutina diaria *i:'
¥

Secuenciacion de la clase de lengua espaiola- LE

« - ) Afo lectivo 2009/2010 UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR
l E 70 curso (Nivel A1 segin el Marco de Referencia Europeo) Covilha | Portugal
Rgrupamento de Escolar de 5. Miguel
Leccion n® (45 m+45m) Fecha: 25 de febrero de 2010

Contenidos: La rutina diaria: actividades de comprension auditiva y escrita.
Los verbos reflexivos: ejercicios de aplicacion

L6

Contenidos ]
Objetivos Léxicos/ . Desarrollo Destrezas Materiales B
. gramaticales
funcionales
El alumno - La profesora pide al alumno que | Comprension v Pizarra; 10 m
es capaz de escriba en la pizarra la fecha, la | oral; v'rotuladores;
: leccion y los contenidos que seran
tratados en clase y que los lea en
. voz alta;
Sistematiza
r los - A través del dialogo, los alumnos
contenidos recuerdan lo que hicieron en las | Expresion oral;
tratados en clases anteriores;
la clase
pasada; - La profesora entrega las pruebas | Comprension y
a los alumnos y verifica la | expresion - Prueba de
realizacion de las actividades | escritas; evaluacion; 10 m
individuales de recuperacion que - Ficha individual
se han propuesta a cada alumno. de recuperacion;
- La profesora escribe algunos
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e Hablar de
las
actividades
diarias que
hacen todos
los dias;

* Describir
accionesy

actividades
habituales;

» Expresar
la

frecuencia
con que se
hace algo;

Unidad
didactica:
Los
servicios/el

tiempo libre:

La rutina
diaria;

Lahoray
los horarios
(repaso);

verbos ( levantarse, ducharse,
desayunar, almorzar, cenar vy
acostarse) en la pizarra y pregunta
a los alumnos qué tema van a
tratar en clase;

- Tras identificar el tema, la
rutina diaria, el alumno anade
otras acciones diarias que suelen
realizar;

- La profesora propone a los
alumnos que descubren la vida
diaria de Luis a través de la
audicion de su relato;

- Tras la primera audicion, los
alumnos ordenan las imagenes
con el intento de reconstituir la
rutina diaria de Luis;

- La segunda audicion sirve para
comprobar el orden correcta de
las imagenes;

- Ahora, se pone la tercera
audicion para que los alumnos
indiquen si las afirmaciones son
verdaderas o falsas. Se hace la
correccion oral.

Comprension y
expresion
orales;

- CD/ Lector de CD;
- Ficha de trabajo 1:
comprension
auditiva;

15 m
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e Situar
cronologica
mente las
acciones
diarias;

Las partes
del dia: por la
mafiana, por
la tarde, por
la noche;

- Como motivacion, la profesora
propone al alumnado un texto, en
relacion a la rutina diaria de
Maria, la hermana mayor de Luis,
en el que tendra que rellenar los
huecos con algunas
informaciones dadas por Ila
profesora. Se trata de marcas de
productos espanoles que los
alumnos tendran que
relacionarlas con wuna accién
diaria;

- Después la correccion oral, se
hace una puesta en comun entre la
vida tranquila de Luis y la vida
estresante de su hermana mayor;

- Un alumno lee ahora Ilas
afirmaciones del novio de Maria y
refiere si son verdaderas o falsas;

- Le toca a los alumnos hablar de
su rutina diaria, contestando a las
preguntas que propuestas en la
ficha. Enseguida, clasifican las
respuestas segin la parte del dia
en la que realizan estas acciones:
por la manana, por la tarde, por la
noche y indicando la hora;

- Ficha de trabajo
2: La rutina diaria
de Maria;

15 m

10m

10m
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Identificar
los verbos
reflexivos;

* Emplear
correctame
nte los
pronombre
sy los
verbos
reflexivos;

# Los
verbos
regulares y
irregulares
en el
presente de
indicativo (
repaso);

# Los
verbos
reflexivos
levantarse,
ducharse,
maquillarse

# Los
pronombres
reflexivos;
d
Adverbios y
expresiones
de
frecuencia;

- La profesora pide a los alumnos
que subrayan los verbos que
indican la accion y enseguida da
énfasis a los verbos reflexivos;

- Como en portugués, son verbos
en que la acciéon recae sobre el
sujeto. Sin embargo, mientras en
portugués el pronombre sigue la
forma verbal separado por un
guién, en espafiol, el pronombre
se pone antes del verbo cuando se
conjuga el verbo;

- Con el apoyo de la profesora, los
alumnos conjugan el verbo
lavarse:

BN LAv-AresE)

| (yo) | ME | lav|-0

| Los(tu) | TE | Lav -AS
(él, ella, i
usted) SE Lav |-A
(nosotros, =
nosoftras) e =l AMOS
(vosotros, os Lav -AIS
vosoftras)

(ellos, ellas, SE Lav -AN
ustedes)

- Pizarray

Rotuladores;

15 m
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* Redactar
un texto en
el que habla
de las
actividades
diarias de
los demas.

- Los alumnos indican la forma
verbal correcta en la ficha de
trabajo. Se hace la correccién
escrita en la pizarra;

Tarea final de clase:
Se les entrega una tarjeta,
indicando los deberes: redacta un
texto donde vas a narrar un dia
tipico de:

Un actor famoso;

Un cantante;

Un primer ministro;

Unos Reyes;

Un profesor;

Un alumno;

Un bombero;

Un comerciante;

Un médico;
.un jugador de fatbol;
. un policia;
. un desempleado;

13. un astronauta;

14. un hombre un perro;

15. un millonario.
Nota bene: Si hay tiempo, los
alumnos podran empezar la actividad
de produccidn escrita en clase.

RO oY oo s P e

g
N

- Ficha de trabajo
3: Filemon y
Mortadelo: Los

verbos reflexivos;

- Tarjetas.

15 m
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Agrupamento de Escolas de 5. Migus

ESCOLA BASICA DE SAO MIGUEL- G UARDA

Preaudicion
[ Lee las siguientes palabras:
levantarse lavarse almorzar
Cenar ¢Qué tema vamos
acostarse

segun el relato.

2. Escucha de nuevo y di si las frases siguientes son

2.1 Luis se levanta muy temprano.
2.2 Vive cerca del instituto.
2.3 Suele iraclase a pie.

2.4 Empieza la mafiana con una clase que no le gusta. _

a estudiar?

Audiciéon
1. Un dia en la vida de Luis. Vas a escucharlo hablando de su vida diaria. Ordena las imagenes

2.5 La asignatura de dibujo no le entusiasma.

2.6 Luis adora almorzar en el comedor.____

2.7 Hace siempre los deberes en casa.____

2.8 Vuelve a casa con su padre.

2.9 Luis tiene un suefio: ser el mejor nadador del
mundo.

2.10 Cuando se va a la cama, Luis no tiene ningun
suefio.

102



E

o e s e e ESCOLA BASICA DE SAO MIGUEL- G UARDA

Rutina diaria

1. Te presentamos la vida diaria de Maria, la hermana mayor de Luis. Para conocer mejor a
Maria, necesitas completar el texto. Elige las palabras apropiadas (Te ayudamos con las iméagenes

que vas a ver.... jojo!)

TTRRIII... El despertador suena. Maria se despierta todos los dias a las - un

ocho de la manana. Se levanta de la cama, después (1) , Se teesltaurante;
viste y desayuna con su familia. Normalmente, Maria va al P?ari?e(:iec;o;
trabajo__ (2) . Ella empieza a trabajar a las nueve de la mafnana. Todas - va al bafio;
las mananas, tiene reuniones con su jefe. Sale del trabajo a las 7 de la tarde, [aarlgc?]ré?e de
hace la compra y a las ocho y media, cena con su novio en - en tren;
(3) '
Después de cenar, lee (4) o ve un rato la (5)

i Después, como suele estar muy cansada, se lava los dientes y se acuesta :

(6)

Todas las noches,
cenamos en casa

Maria se levanta a las
siete menos cuarto.

Maria se levanta a las
siete menos cuarto.

Todas las noches,
cenamos en casa

Ella hace la compra
por la mafiana.

Maria trabaja desde
las nueve hasta las
siete de la tarde.

Maria va al trabajo
en autobds.

Antes de acostarse,
lee el periddico.

Maria se acuesta antes
de la medianoche.

3. Contesta a las preguntas, teniendo en cuenta tu vida diaria.

1. ¢A qué hora te levantas?
. ¢Cuando te duchas?
. ¢éDesayunas en casa?
. ¢A qué hora empiezan tus clases?
. ¢éDOnde comes normalmente?
. ¢Cuadndo terminas las clases?
7. ¢Qué haces después de las clases?
8. ¢Qué haces después de cenar?
9. ¢A qué hora te acuestas?

OO Uk WN
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E

Sampamet e e - e ESCOLA BASICA DE SAO MIGUEL- G UARDA

1. Completa el texto escribiendo los verbos en el presente de indicativo.

Filemon, ;qué haces normalmente los dias de Ia semana?

Bueno....Durante la semana, yo (despertarse)
temprano pero el fin de semana (despertarse) a
las nueve. (levantarse) a las siete y cuarto.
Después de levantarme, (ducharse),

(peinarse) los dos tunicos pelos que tengo en la cabeza y
(vestirse): (llevar) puesto mi
uniforme de trabajo: camisa blanca y pantalones rojos. Luego
(desayunar) a las siete y media. Normalmente

desayuno tostadas con mantequilla y (beber) un zumo de
melocoton. Después de desayunar, salgo de casa por las ocho. Yo y
Mortadelo (buscar) resolver los casos que

(llegar) a nuestras manos. Casi todo lo (hacer) juntos.
i (ser) inseparables!

Cuando (llegar) a casa, ( arreglar) mis
cosas para el dia siguiente y ( cenar) con mi amigo
Mortadelo a las siete. Normalmente, (ver) la tele pero
casi siempre (leer) un libro. (lavarse) los
dientes y después (acostarse) normalmente a las
once, pero depende....

Pues yo los domingos siempre
(levantarse) muy tarde porque casi todos los sabados
por la noche salgo a cenar con mis amigos o a tomar

una copa. Luego, (comprar) el
periddico y (pasear) o (ir) a
un bar que hay cerca de casa para desayunar.
Después (tener) que ordenar un poco la

casa y los disfraces y sobre las dos y media
(comer) algo ligero: ensalada y fruta, por ejemplo.
Por la tarde, (hacer) algo de deporte: voy a
correr o a nadar en la piscina. También,

(ver) la tele, sobre todo si hay fatbol, que

(gustar) mucho.



Deberes:
redacta un texto donde
vas a narrar un dia

Deberes:
redacta un texto donde
vas a narrar un dia

Deberes:
redacta un texto donde
vas a narrar un dia

tipico de: tipico de: tipico de:

1. Un actor famoso; 2. un 3. un astronauta;
desempleado;

Deberes: Deberes: Deberes:

redacta un texto donde
vas a narrar un dia
tipico de:

4. un policia;

redacta un texto donde
vas a narrar un dia
tipico de:

5. un millonario;

redacta un texto donde
vas a narrar un dia
tipico de:

6. un perro;

Deberes:
redacta un texto donde
vas a narrar un dia

Deberes:
redacta un texto donde
vas a narrar un dia

Deberes:
redacta un texto donde
vas a narrar un dia

tipico de: tipico de: tipico de:
7. Un 8. Un médico; 9. un jugador de
comerciante; fatbol;
Deberes: Deberes: Deberes:

redacta un texto donde
vas a narrar un dia

redacta un texto donde
vas a narrar un dia

redacta un texto donde
vas a narrar un dia

tipico de: tipico de: tipico de:
10. Un alumno; 11. Un bombero; 12. Un
comerciante;
Deberes: Deberes: Deberes:

redacta un texto donde
vas a narrar un dia
tipico de:

13. tu madre;

redacta un texto donde
vas a narrar un dia
tipico de:

14. Unos reyes;

redacta un texto donde
vas a narrar un dia
tipico de:

15. Un profesor;

Deberes:

redacta un texto donde
vas a narrar un dia
tipico de:
16. Un
ministro;

primer

Deberes:
redacta un texto donde
vas a narrar un dia
tipico de:

17. Un cantante;
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viajes

3.3 Aulas n® 5 e 6: Los

atmosférico

y el tiempo

<

Secuenciacion de la clase de lengua espaiiola- LE
Ano lectivo 2009/2010

72 curso (Nivel Al segun el Marco de Referencia Europeo)

Rgrupamento de Escolar de 5. Miguel

oL

UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR
Covilha | Portugal

Leccion n? 83y 84 (45m + 45m)

Fecha: 6 de mayo de 2010

Contenidos: Unidad n 7: los viajes;
El tiempo atmosférico: actividad de comprension auditiva;
El futuro imperfecto de indicativo: ficha de trabajo;
¢Qué tiempo hara el préximo fin de semana en Espana?: Actividad de expresidn escrita.
Contenidos Tiem | Materiales/
Objetivos Léxicos / . Desarrollo Destrezas etim | recursos
funcionales el ado
El alumno es
capaz de: Unidad n° 7: 1. El profesor pide al alumno que |- Comprensiéon |5m |-  pizarra/
Los viajes escriba en la pizarra la fecha, la leccion | escrita; rotuladores;
- Sistematizar y los contenidos que seran tratados en
los contenidos | * El tiempo clase y que los lea en voz alta.
tratados en la | meteorologico;
clase pasada;
5m
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- Describir
tiempo
meteorolégico
que hace hoy;

el

- hace sol, aire;
- hace mucho

viento, calor,
frio;

- hace muy
buen/mal
tiempo;

- hay tormenta,
niebla, Huvia,
nieve;

- estd nublado,
despejado,
parcialmente
nuboso;

- nieva, llueve;

= Las estaciones
del ano (
repaso):

- en primavera;
en verano;

en otono;

en invierno.

v" Los verbos
defectivos o)
impersonales:
llover, nevar,
granizar...

2. A través del dialogo, los alumnos
recuerdan lo que hicieron en la clase
anterior. Se acordaran de la
introduccion hecha al tema de los
viajes.

Ademas, van a recordar el vocabulario
que ya saben con respecto al tiempo
meteorolégico:

¢ Qué hicimos en la clase pasada?

¢ Qué tiempo hace hoy?

¢ En qué estacion del afio estamos?

3. La profesora presenta a los alumnos
un mapa de Espafia en el que pega
unos simbolos que indican el tiempo
atmosférico (una nube gris, un sol, un
mufieco de nieve que indica bajas
temperaturas y nieve, una nube
soplando, la niebla y por dltimo una
tormenta); a continuacién, pide a los
alumnos que hablen del tiempo que
hace en aquel momento. Los alumnos
describen lo que ven vy utilizan
algunas expresiones para referirse al
tiempo;

-Comprension
y expresion oral

- Comprension
oral y escrita;

15

- Mapa de
Espafia en
cartulina;

- simbolos
con respecto
al  tiempo
atmosférico;
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- Describir una
accion en
desarrollo;

= Los puntos
cardinales: el
norte, el sur, el
oeste y el este;

v La
(repaso);

apocope

v' El empleo de
muy+  adjetivo/
mucho, a, os, as+
adverbio ( repaso);

v" El gerundio de

los verbos
regulares;
v' La perifrasis
estar/seguir
+gerundio;
v" Los marcadores
temporales:
Ultimamente, en
este momento,

hace un tiempo...

4. Se registran enseguida las frases en
la pizarra, al lado de las regiones
correspondientes. Los alumnos se
acuerdan todavia del empleo de muy/
mucho(os), mucha(as) y del fenémeno
de apdcope que han estudiado en la
clase pasada, ya que habian sido
errores recurrentes en la actividad de
expresion “ En el restaurante” vy
utilizaran la perifrasis estar+ gerundio;
Con el fin de organizar mejor la
informacion, los alumnos empiezan la
tarea por el norte del pais, el sur, el
este y el oeste;

Ej: En este momento, estd haciendo mal
tiempo en el norte del pais. Los vientos
estin soplando fuertes.

5. La profesora explica que para
indicar una accién en desarrollo en el
momento en el que se habla, se utiliza
estar+ gerundio. Para indicar una
accion que empieza en el pasado y que
se desarrolla hasta el presente
seguir+gerundio;

- Comprension
oral;

- Reflexion
sobre la lengua;

15
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6. Para que los alumnos memoricen el
contenido gramatical, la profesora les
hace un esquema en la pizarra,
afiadiendo la regla de la formacion del
gerundio, teniendo siempre en cuenta
los conocimientos previos de los
alumnos y sus reflexiones;

El gerundio de los verbos
regulares- Formacion:

-1? Conjugacién: raiz + -ando

Ej.: Esta nevando en Espafia

- 2% conjugacién: raiz + -iendo

Ej.: Ta estas bebiendo un refresco

- 3° conjugacion: raiz + iendo

Ej.: Las nubes estan abrien 10m
- Comprender y
comentar la
informacion 7. La profesora muestra un boletin | -Comprension - Ordenador;
pasada en el meteorolégico de la tele, presentando |y expresion - Proyector
boletin el tiempo en las diferentes regiones de | orales; de video;
meteorol6gico; Espafia (Moénica Lopez en El Tiempo de 15
TVE1 -27_04_09) m - Ficha de
comprensio
8. Tras la primera audicién, la| -Comprension n auditiva;
profesora entrega a los alumnos una | y expresion




1T

- Hablar de
acciones con
respecto al
futuro;

v~ El futuro
imperfecto de
indicativo de los
verbos regulares e
irregulares;

ficha de comprensiéon auditiva sobre
lo que han escuchado y tendran que
completarla segin las informaciones
escuchadas. Sin embargo, antes de
comenzar la tarea , hablardn sobre
algunos aspectos de la vida social y
personal relacionada con el tiempo y
sistematizaran el 1éxico;

9. La segunda audicién sirve para
comprobar las respuestas que se han
dado a las preguntas;

10. Con respecto al tema, se
comentardn algunas frases hechas en
el espafiol cuotidiano;

11. Enseguida, la profesora lee la
prevision del tiempo para el fin de
semana Yy refiere que seran los chicos
y chicas del tiempo, ya que tendran
que hacer un texto sobre el tiempo en
Espafia para la proxima semana. Les
toca a los alumnos de leer.

escritas;

- Comprensiéon
oral;

- Comprension
escrita;

- Lectura;

10m

- Ficha
informativa:
el futuro
imperfecto
de

indicativo;
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- Redactar una
prevision
meteoroldgica;

12. Los alumnos realizan que los
verbos se refieren a un tiempo
posterior e intentan sacarlos del texto,
subrayéandoles;

13. Después de identificar los verbos,
los alumnos completan la regla de la
formaciéon del futuro imperfecto de
indicativo en la ficha y explotan la
formaciéon del futuro de los verbos
irregulares;

14. A continuacién, los alumnos hacen
los ejercicios propuestos en la ficha. Se
hace la correccion escrita en la pizarra;

Deber: Si hay tiempo, la profesora
ayudara a los alumnos en Ila
elaboracion de la composicion sobre la
prevision del tiempo para los
préximos dias en Espaiia;

sobre

Reflexion
el

funcionamiento
de la lengua;

Expresion

escrita.

10m
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Sompenen e e . e ESCOLA BASICA DE SAO MIGUEL- G UARDA

* ANTES LA AUDICION
1. Marca la opcion correcta en cada caso.

Hace calor, si... ¢Qué
quieres, que nieve?

1.1;Te interesa la informacion del tiempo?

asi O No

1.2 ¢ Cuando estas mas atento a las noticias del tiempo?

O Los fines de semana O En vacaciones [ Casi siempre

iQué calor, no se
aguanta!

1.3¢Donde sueles informarte del tiempo que va a hacer?

3 En la radidJEn la teledd En el periddicdd En Internet

1.4 ¢ En tu pais se habla frecuentemente del tiempo?

O Si O No

1.5, Tu sueles hablar del tiempo?

[Salo si afecta a mis planEs Sélo si el tiempo esta raf@ No, nunca

1.6 ¢ Cuando dices que hace buen tiempo?

2. En la prevision del tiempo de este periddico, losbres de los simbolos se han desordenado.
¢ Podrias ordenarlos?

Nieve Cielo cubierto Tormenta

Parcialmente Lluvia Cielo despejado
nuboso Prevision del tiempo para mafana (7 de mayo de 2010
1: 2: 3: 4: ) 6:
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e COMPRENSION DE LA AUDICION

3. Escucha las noticias del tiempo de la teleeniatcontestar a las preguntas siguientes.

3.1 En un primer momento, la chica del tiempo araupara el tercio norte del pais:
0 Sol O Nieve O Precipitaciones O Niebla

3.2 En resultado, de esta situacién atmosférisaelaperaturas estaran:
O Bajas 3 Intermitentes 0 Altas

3.3 ¢ Donde podran ser mas intensas las lluvias?
O En Extremadura 3 En Castillay Ledn O En Cantabria y Pais Vasco

3.4 ¢ En qué region de Espaiia, el tiempo siguele8tab
O Norte O Sur 0 Oeste 0 Este

3.5 En Extremadura, las nubes seran poco desaaslI&ignifica que seran:

",;\i:g S
o\ m @ 8} m

3.6 El proximo miércoles, en el centro y sur,i@hipo se presenta...
O Soleado O nuboso 3 lluvioso

3.7 El jueves, el cielo se mantendra despejado en:
O Norte 3 Sur

3.8 ¢Para qué dias se hace la prevision del tiempbagiacabado de escuchar?

3.9 ¢ A qué estacion del afio corresponde? ¢ Espafisetepar buen destino para tus vacaciones?

 DESPUES LA AUDICION

4. ¢ Qué tipo de actividades de tiempo libre tengafigs de hacer el proximo fin de semana, teniendo
en cuenta la prevision de tiempo que has escuchado?

5. Para hablar del tiempo, los espafioles utilizases hechas comoaer chuzos de punto, llover a

cantaros, llover a mares...
5.1 En tu opinidn, ¢ qué significaer chuzos de purita !%2 6%':3 :%:

5.2 ¢Hay alguna frase parecida en tu lengua?

La profesora: Natalia Barata

113



E

RAgrupameato de Escolas de 5. Miguel

ESPANOL I

ESCOLA BASICA DE SAO MIGU EL- GUARDA

1. Lee la prevision del tiempo para el proximo firde semana...

Para el fin de semana...

El fin de semana sera bastante frio. El sdbado bajaran las temperaturas en
todo el pais y nevard en zonas altas del norte, en las regiones de los
Pirineos, a partir de mil metros. Habra la formacién de hielo, por lo tanto los

conductores tendran que conducir con cuidado.

El domingo subirdn un poco las temperaturas aunque seguira haciendo frio.
Llovera en el oeste y suroeste. En el centro, soplaran fuertes vientos del

norte y el sol hara sus primeras apariciones por la tarde.

1.1- Seiala las formas verbales en futuro imperfeztdel indicativo, indicando su respectivo

infinitivo.

2- Ahora que ya has identificado algunas formas veales en futuro, vamos a sistematizar cémo

se forma.
FORMAS REGULARES
HABLAR COMER VIVIR
Hablar<e Comer- Vivir- e
Hablar- Comeras Vivir-
Hablara Comer- Vivir-
Hablar- Comer- Vivir-emos
Hablar- Comereis Vivir-
Hablaran Comer- Vivir-

2.1- ¢ Qué conclusiones podemos sacar?

Las terminaciones deélituro imperfecto de indicativson las
grupos. Todas las personas llevan

para los

excepto la

persona

En resumen, para conjugar el futuro imperfecto leggsdlo tenemos que saber las terminacion

juntarlas al

del verbo.

Terminaciones:

tres
del

es )
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FORMAS IRREGULARES

1- En espafiol, hay 12 verbos irregulares en futuramperfecto del indicativo. A partir de las

personas conjugadas, intenta conjugar los verbos @ndas las personas.

DECIR Diré

HACER haias

HABER haba

QUERER queremos

VENIR vendegis

TENER

tendan

PONER pondeis

PODER podemos

SABER Saba

CABER cabgas

SALIR Salde

VALER valdras

2- Ahora, ya consigues identificar la raiz de loserbos. Identificalas y escribelas debajo de su

infinitivo.

RESUMEN: Para conjugar el futuro irregular, sélo tenemae gaber cual es la

verbo y afiadirle las terminaciones, que son las del futuro regular.
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iAhora, vamos a practicar!

3. Completa las predicciones de esta vidente con el verbo y la forma adecuados.

3.1 100.000 euros en un concurso de television.
3.2 por el mundo entero...
3.3 tus dividas.
3.4 Pronto, te calvo.
3.5 Pero si no me pagas, joven.
pagar viajar morir ganar quedar

4- Sé econdmico. Sustituye la parte destacada para el futuro correspondiente.

4.1 A mi, me parece que no quiere viajar. No viajar.

4.2 Probablemente no sabe nada sobre el tiempo. No nada sobre el tiempo.
4.3 Alo mejor tiene que llevar su paraguas. que llevar su paraguas.

4.4 Supongo que no te gustan los dias lluviosos. No le los dias lluviosos.
4.5 Seguro que viene mas tarde a causa del mal tiempo. mas tarde.

4.6 Ha tenido mucho frio. Quizas esta enfermo. enfermo.

5. Vas a hacer un viaje con un amigo tuyo. A lo largo del viaje, encuentras a una persona que
ninguno de los dos conocéis. Puedes hablar con ella directamente o hablar de ella con tu amigo.

Pon los verbos en la forma correcta.

Si hablas con ella... Si hablas con tu amigo...
¢Cémo te ? éCémo se ?
¢Cuéntos afios ? éCuantos afios ? - querer
. . - Salir
¢De donde ? éDe ddénde ?
. . . . ) - ser
¢A quién en esta fiesta? | éA quién en esta fiesta?
) ) - tener
iTe bailar? ile bailar? _
- importar
é¢Qué perfume ? éQué perfume ?
- conocer
é con alguien? é con alguien?
- gustar
é salir a tomar algo fuera | ¢ salir a tomar algo fuera dar
. -
de aqui- de aqui- T
iMe tu nimero de movil? iMe su numero de movil? - usar
éTe que te llame? élLe que la llame?

La profesora: Natalia Barata 116



4. Actividades realizadas no ambito do Plano Anuale Actividades (PAA)

Relativamente ao cumprimento do Plano Anual devitades da escola, e no ambito
especifico da disciplina de Espanhol, realizarapmsefinal do primeiro periodo e inicio do
segundo, as actividades “ Navidad” e “ Postalebla@dad y de Reyes”. Os alunos do 7° ano
elaboraram postais de Natal com as mensagenscregatendo em vista ndo s6 a participacao
no concurso de postais de Natal levado a caboegelipa da Biblioteca Escolar, mas também a
exposicdo montada no atrio no decurso da quadm@iciat Os alunos dos 8° e 9° anos
colaboraram na preparacdo de mensagens para o®m®me Natal, que foram distribuidos
pela comunidade escolar (funcionarios, professerakinos de 3° ciclo). O grupo colaborou
ainda na preparacdo do lanche de Natal com igueaiasteristicas de Espanha tais como “El
roscon de los Reyes” e licores.

Os dois elementos que compdem o grupo de Espardidleram ainda muito
empenhados na organizacdo da visita de estudoaan&®ata, na qual participaram os alunos
das turmas de 3° ciclo cuja lingua estrangeir@ &spanhol. Para além das diligéncias tomadas
inerentes a preparagdo da visita, nomeadamentai@aliq respeito ao transporte e a visita
guiada através do comboio turistico local, as @#gdes para os encarregados de educacgéo e o
seguro de viagem, foram ainda elaborados mategiaés sustentaram a visita como uma
apresentacao em “powerpdintcom referéncia aos aspectos pertinentes da cidaden
questionario ( anexo 7) para que os alunos fossspondendo ao longo da visita. Nas aulas
seguintes, os alunos redigiram textos sobre o gamyouviram e sentiram a fim de os incluir
no Jornal da Escol@ontexto Os professores de espanhol concluiram que a \dsitestudo
superou largamente as suas expectativas na meggdpegmitiu consolidar as aprendizagens
efectuadas nas aulas e despertar curiosidade emdaprmais sobre a lingua e a cultura e
motivar os alunos para o conhecimento e valorizag@alentidade cultural. Permitiu que os
alunos usassem a lingua para comunicar adequadareeptira estruturar o pensamento
proprio, em situacdes do quotidiano e para aprofoiade informacdo e se expressassem
oralmente e por escrito, utilizando vocabulario £ estruturas gramaticais adequadas e
aprendidas nas aulas. Relativamente aos alunosi@uearticiparam nesta iniciativa, foram
asseguradas actividades de pesquisa que puderdessearolvidas na Biblioteca da Escola.

Finalmente e conforme proposto no inicio do antéieano PAA, co-organizamos a
exposicdo das Linguas, em conjunto com as nostagasade francés e Inglés, colocando todos
os trabalhos elaborados pelos nossos alunos sshvarms temas que foram abordados ao
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longo do ano lectivo, nomeadamente: “La mascotk d@tase”, “La casa de mis suefios”, “Las
fotografias de mi familia”,” La rutina diaria de”,..“Mafalda y sus amigos en el restaurante” e
“El viaje mas estupendo de mi vida” bem como a seigém de algumas impressdes recolhidas
na visita de estudo realizada a Salamanca. Aindammto da Semana das Linguas, procedeu-
se ainda a seleccao de filmes espanhdis, tendastanavsua projeccéo na Biblioteca da Escola
como uma forma de divulgar a arte cinematografsaehola dentro da comunidade escolar.
Mas a semana dedicada as linguas teve o seu polmidnante com a prova de iguarias
caracteristicas de cada pais participante. Estivaissim presentes para prova “los turrones de
Alicante”,” la rosca “,”los churros”,” el jamon”.

No final do més de Maio, realizou-se a reunidol fittaDepartamento de Linguas da Escola, no
qual foram ja propostas as actividades previstaa jpaproximo ano lectivo para cada
disciplina. No que concerne o Espanhol, propuser@aras seguintes: a comemoracao de “Dia
de la hispanidad”, a participacdo na festa de Namal canticos (villancicos), a elaboracdo de

“postales de Navidad”, de “San Valentin”, a pap@gao na semana das Linguas.
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5. Consideracdes finais: “Da planificacdo a execugd. da execucao a
avaliagcéo..”

Quanto a preparacdo prévia das minhas actividadevds, procurei sempre
documentar-me de modo a trazer para o espaco @a&aaula curiosidades que se inserem no
ambito da cultura espanhola, estabelecendo umgéaoelaom os costumes do nosso pais.
Relativamente aos simbolos culturais de Espanhegseqa-se por vezes uma cultura
simplificada baseada em esteredtipos 0s quais reuggpen o objectivo de dar uma imagem
simplificada e generalizada do modo de vida dosmsfis. Sabemos que nem sempre estes
esteredtipos correspondem a realidade cultural elagpovo. Podemos dizer que sao
representacdes mentais de consumo rapido, facildadia aprendizagem da lingua. Julgo que o
professor podera ter um papel importante na meslidajue pode ajudar a desmistificar esses
esteredtipos que deformam e falseiam frequentenmemnéalidade, os mal-entendidos culturais
entre os alunos. Na minha opinido o desenvolvimdatam trabalho comparativo dos modos de
fazer e de ser das culturas portuguesa e espaghelae propde levar a cabo em sala de aula,
torna-se bastante positivo. Explicar de seguidaoguespeito pela diversidade social e cultural s6
poderd trazer vantagens para este mundo globalaldagem parte os alunos é uma postura que

deve nortear a nossa pratica pedagogica.

Os progressos na actividade de planificacdo foemmmeu entender, notorios. De facto,
penso ter conseguido superar as dificuldades eadidis no inicio do ano lectivo, que se
prendiam com a formulacéo inadequada dos objectMemndendo ao progressivo empenho e a
persisténcia mobilizados ao longo do ano lectiudgg ter conseguido planificar de forma
correcta, dando conta dos varios passos da altaElecumprido, assim, os objectivos a que me
propunha naquela aula.

As minhas aulas foram o resultado de um trabalhprelgaracéo rigoroso e sério. Nele,
procurei investir todas as minhas capacidades ddinornar as aulas mais motivantes e ricas em
conteudo. Procurei sempre desenvolver actividadesedciadas e ao mesmo tempo apraziveis.
Sabendo que a motivacdo dos alunos € uma condisgéoaal para a aprendizagem significativa
dos mesmos, procurei diversificar, tanto quantsipes as estratégias mobilizadas em sala de
aula. Deste modo, procurei criar momentos de diaat#o de pequenos didlogos produzidos
pelos alunos, jogos de mimica; utilizei os maisedivs materiais didacticos nhomeadamente
materiais audiovisuais, ndo sO para 0 Vvisionamaido pequenas sequéncias de video,
powerpointspor mim elaborados, mas também para a audicdamigdes, textos e pequenos
dialogos; elaborei alguns desenhos que servirasuplerte e de ilustracdo a pequenas historias.

Em suma, tentei ir ao encontro dos interessesldasss ao nivel da mobilizacdo de estratégias,
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procurando que estes realizassem aprendizagenfcsiyas e que desenvolvessem um gosto
pela lingua espanhola. Procurei operacionalizavésr de actividades adequadas ao grupo/turma,
as conclusbées a que havia chegado, resultantesirde nmvestigacdo tedrica em torno da
problematica do ensino da gramatica na escola esgquespelham na primeira parte deste
relatorio pedagdgico.

Reconheco que nem sempre fui bem sucedida nesta éadua de motivar os alunos, no
entanto, procurei sempre reformular o0 meu trabaddaptando as actividades as caracteristicas
dos alunos.

Penso que os momentos da aula foram sempre encaddéadima forma harmoniosa e
equilibrada. Julgo que a relacdo pedagogica conmmlosos, baseada na confianca e na
autenticidade, tera contribuido em parte para quedas decorressem de forma bastante
satisfatoria. As interac¢cdes com os alunos semgrpasitaram pelo dinamismo e pelo rigor.
Através de um didlogo criteriosamente conduzido xpressivo, 0 processo de ensino-
aprendizagem desenvolveu-se num clima agradavéramte.

Reconheco que nem sempre revelei aot@ane auto-dominio na preparacdo das minhas
aulas, principalmente no inicio do ano lectivo,opgue solicitei o apoio das colegas que
responderam prontamente os meus apelos. Estehimabalaborativo ganha uma importante
dimensdo, se considerarmos explicitamente a impodada reflexdo sobre a pratica, o
conhecimento e o desenvolvimento profissional.a@Datho colaborativo possibilita, além disso,
0 resgate de valores como a partilha e a solidated que se foram perdendo ao longo do
caminho trilhado por nossa sociedade, extremanuent@etitiva e individualista.

No momento da avaliacdo, tentei ser a mais riggoosaivel, tomando posi¢cdes de auto
e hetero-avaliacéo e emitindo juizos de valoregasi e construtivos junto dos meus alunos.

O professor ndo € um profissional que esta “progta@ndo a sua formacdo académica
se encontra ja concluida. Ao longo de sua actupigissional, sera através das suas vivéncias e
experiéncias que se dara a consolidacédo da suadaomue se quer continua e enriqguecedora.

Encontrando-me neste ponto de chegada ( mas arpenpedximo momento de partida
em direccdo a novos rumos...), ndo podia deixar idgirduma palavra de apreco a toda a
comunidade escolar da escola (colegas, direccésatda, professora bibliotecaria, funcionarios,
alunos) que sempre responderam com prontidao bilaade as solicitacdes e apelos que fui
fazendo ao longo do ano. A crescente melhoriagsiofhal s6 se torna possivel quando se geram
nas escolas lacos solidos entre colegas e clad@rageraccao salutares ao bom funcionamento
de uma instituicdo que, entrelacando estes doectasy criam uma vontade em nés de fazer (ou

refazer) cada vez melhor, em direccdo a um idegledfeicao ( se € que existe...).
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ANEXOS




Anexo 1: "El consultorio gramatical”

BP CONSULTORIO GRAMATICA

ARL

o Pretérito indefinido: formas regulares

6 cantar comer partir marcadores temporales
st e e Yo canté comi parti ayer
pag. 35 Tu cantaste comiste partiste anteayer
El(ella), usted  cantd comid partid el otro dia
Nosotros(as) cantamos comimos partimos en 1950
Vosotros(as) cantasteis comisteis partisteis el lunes pasado
Ellos(ellas), ustedes ~ cantaron comieron partieron el afio pasado

()

1. Completa el siguiente cuadro con el pretérito indefinido.

él(ella)/ nosotros vosotros  ellos(ellas)/
usted (as) (as) ustedes

verbos

hablar
despertarse
beber
aparecer

vivir

salir B

2. Lucia nos habla de su ultimo domingo. Completa el texto con los verbos en
pretérito indefinido.

a. Ayer (despertarse) a las once y cuarto. iQué tarde! Luego
(desayunar): galletas, yogur, leche, cereales y fruta.

b. Después (probarse) durante un buen rato camisetas delante del
espejo; (arreglarse) el pelo tranquilamente y (echarse)
en el sofay (buscar) una revista amena para leer hasta la hora de la
comida.

G (comer) a las dos de la tarde y después (lamar) a una
amiga para salir. Mientras llegaba la hora, (lugar) un ratito con el
ordenador.

d. Finaimente, mi amiga (legar) y (nosotras) (marcharse)
a ver una pelicula divertidisima. jLas dos (pasar) un domingo perfecto!
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Anexo 2:“Las mascotas de futbol”

Lengua Espanola

Unidad 1:

Szludar fermal e mfernmalmente/ despedirse:
Presen ;
Identificarse: decir la nacionalidad, |a edad, |la profesion:;
Dar una opinion.

2009/2010

¢, Que sabes de este personaje?

., Lo conoces? No... Entonces presta

atencion a su presentacion.

B m S A e

" Hola, z,qﬁé tal? Me llamo

° Naranjito. Soy espafiol. Nacf en

1982 y tengo 27 afios. Estudio
para ser médico porque creo que
es una profesién muy
~ interesante. A mi, me gusta
mucho jugar fdatbol con mis
compafieros. Por eso, me han
invitado a ser la mascota oficial
~del mundial de fdatbol Espafia
. 82. Voy a presentarte otras
._mascotas muy famosas.
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*Se llama Footix y es francés. Ha sido la -
mascota de la copa mundial de Francia en
1998. Es un gallo muy vanidoso'y listo.
Jugames muchas veces juntos. Footix quiere
Ser jugador de fufbol. En miopinidn, creo que
lo va a conseguir..*

* Buenos dias... Naranjito, dé jame presentarme.
Soy Pique, el nimero uno del equipo de fiitbol
de México. Tengo 23 afios y soy.mexicano

con mucho orgullo. Formo partede un grupo

de mariachi * los pistoleros” donde soy cantante.
¢ Te gustan el sombrero y los bigotes? *

Hola, nosotres nos llamamos Striker y Zakumi. Somos las mascotas de la
copa del mundo de fiitbol, estadounidense ( 1994)y sudafricano (2010),
_respectivamente: Tenemos la pasion del balompie.
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- Para decir la cionalidad u origen:

¢De donde eres?

4 adjetivo de nacionalidad |

 Ej: Soy portugues,

Completa la cancion.

Solo voy con mi pena
Sola va mi condena
Correr es mi destino
Para burlar la ley

Perdido en el corazén
De la grande Babylon
Me dicenel 1
Por no llevar papeli

Para una ciudad del norte
Yo me fui a frabajar

Mi vida la dejé

Entre 2 =y Gibraltar

3
Mi vida va prohibida
Dice la autor

Solo voy con mi pena
Sola va mi condena
Correr es mi des
Por no llevar 4

Perdido en el corazén
De la grande Babylon
Me dicen el clandestino
Yo soy el quiebra ley

Mano Negra clandestina
5__ clandestino
___6___ clandestino
Marijuana ilegal

Solo voy con mi pena
Sola va mi condena
Correr es mi destino
Para burlar la ley

Perdido en el corazén
De la grande Babylon
Me dicen el clandestino
Por no llevar papel

sl clandestino
8 clandestino
9  clandestino
Mano negra ilegal

hitp:/iwww . youtube com/wat

~ - ) 0O

HWN

udad, pueblo

Peruano
Boliviano
Nigeriano
Africano
Clandestino
Argelino
Ceuta
Fantasma

papel
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Anexo 3: Jueqgo didactico “Veo,Veo”

Mafalda y la escuela

Tiran®2

(:caBRA AQU! TODO
5 GUt EN LA ESCUELA
ME VAN A METER EN LA
£ZA 7

—\'Eé—ay————f/

Juego didactico: Veo, veo
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‘Ahora, te toca a ti...

? Que
Veo, veo ves?
Una
& De qué
cosita. .. color?

Rojo, =
verde, negro,

S . azal]
marron, morado,
rosa, naranja...

1. La silla 2. El boli 3. La mochila
2 sitla) e mochila) ests debaio de
o (€1 boti) ests sncimade s | tommos ) =T
4. La pizarra S. El ordenador 6. La carpeta
zarca detante de
b i I (51 ordenador) ests sarsade | (Ls carpeta) ests lnios de los
i e ofiamce alumnos.
7. Los libros 8. El cartel 9. La hoja
(Los libros) estén a ia (E1l cartel) ests = la derecha
Izauierda del ordeaador. de ta pizacra. (a2 ho=) <sed anwe of corchoe
1o0. Las 23, El Arbol 12. L radio
gafas = <D
L2 5rbon ests fumem de ta sl <o,
(Las gafas) estén dentro del ta puerta.
i3, Las 14, El mowvil is. El reioj
ventanas
mevin e (El reio)) ests cerca del radic
(Las ventanas) estén a la (Bl movin ests encima det | e Co.

Izquierda y a a derecha de
los atumnos.

S - Ver = Michifa y la pecera” ( pag. 31)

profesora
-Hacer el ejercicio n°® 2.10
(2 profesorsiests aetants de - ( pag. 13 del libro de ejercicios)

La cancién de los colores
SEGUNDA ESTROFA

ESTRIBILLO Y ahora, sigue tu.
Estdn en la clase,

estédn en mi.

Estén en el mundo,

estén en ti.

PRIMERA ESTROFA

00009

Rojo el corazén, roja la fresa

Verde la hoja, verde el césped
Azul el cielo, azul el coche

Negra la noche, negro el pelo

ESTRIBILLO
Estén en la clase,
estdn en mi.
Estén en el mundo,
estén en ti.
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Anexo n° 4: los refranes

smssiiwsmms ESCOLA BASICA DE SAO MIGUEL- GUARDA  ESPANOL  7° curso

Unidad n? 3: Las relaciones ( La familia)

Nombre: , n.o: , Clase:
LOS REFRANES

1. Los refranes han pasado de generaciéon en generacién, son parte de nuestra tradicion
y nos acompanan en cada momento... si llueve , si hay suerte, si algo se pierde, si
tenemos que resolver algiin asunto... ¢Sabes quienes se han encargado de mantenerlos,
transmitirlos y hasta crear alguno nuevo? Nuestros abuelos y abuelas... Te
presentamos ahora diez refranes espanoles:

1. A buen entendedor...

a. Pocas palabras.
5. Bueno es hablar... b. Pero mejor es callar.
c. hace al hombre activo, rico y sano.
3. Acostarse temprano y levantarse d. Dios lo ayuda.
temprano, ... e. Y te diré quién eres.
4. Al que madruga,... f. sus males espanta.
5. Dime con quién andas g. el pie camina.
6. Quien rie y canta... h. lo que puedes hacer hoy.
7. A donde el corazoén se inclina... i Al final se rompe.
8. No dejes para manana... j. casa perdida.

9. Tanto va el cantaro a la fuente que...

10. Juego y bebida,...

1.1 Empareja las dos mitades si quieres aprender algunos consejos para mantener tu
cuerpo sano... y tu mente sana (para empezar, te presentamos refranes que la rima facilmente
ayuda a descubrir).

1.2 Intenta, con los conocimientos culturales que tienes de tu lengua materna,
descubrir lo que significan, explicarlos (iCuidado! Los refranes podran ser muy diferentes con
respecto a las palabras).

1.3 Busca, en tu lengua materna, el(los) equiva{sntogico(s) para cada refran. (si necesario,
el profesor podra ayudar, afiadiendo informaciongs epnsidere importantes o pertinentes
sobre cada uno de los refranes)

1.4 Escoge un refran y da un ejemplo de la vidaadén el que puede aplicarse lo que ensefia el
refran que elegiste.

Anexo 5
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Anexo n°® 5: Fichas de superacion individuales

Ana...
Tu prueba esta bien pero tienes que prestar es@eeizcion a los siguientes puntos con el fin déaevos
mismos errores:

1. El uso de porqué, porque, por qué y por que

- Porqué es un sustantivee( porqué es decirja causa el motivg; siempre va precedido del articukd)(o de
otro determinante s(, este, otro.). Admite plural: los porqués
Ejemplo:No explica nunca el porquéde sus decisiones.

- Porque es una conjuncion causal: introduce una oracidiorsiinada que explica la causa de otra principal.

Ejemplo:Lo he entendido_porgueme lo has explicado muy bien.

- Por qué sélo se usa en oraciones interrogativas, directadirectas. Por es preposicion y qué es un prorom

interrogativo. EjemplosgPor qué no has venido a la fiestaInterrogativa directaNo sé_por _guése ha
portado tan mal.(Interrogativa indirecta)

Por que se compone de la preposicigor y del pronombre relativque; se puede sustituir por "el cual, la cud
Ejemplo:Fueron varios los delitos por gudue juzgado.

2. El verbo gustar

No te olvides que el verbo gustar tiene una coositbtt muy propia:

A + (Nombre propio/ Pronombre de preposicion )+) (d°ron. O.1. + Gustar
+ Sujeto.
Ejemplo: A él, le gusta la ciudad.

3. En espafiol, no se separan los pronombres derbss con - . Ejemplo: ¢ Puedo ayudarlo?
Tengo una tarea para ti: vas a escihbatro frasesen tu cuaderno con porque, por qué, porqué y par qu
Sigue trabajando...

André...

Ademas, el espafiol no admite el verbo gustar segléda preposicidde (como en portugués). Ejemplé
nosotros, nNos gusta ir pasear.

2. Ojo con la perifrasis a + infinitivo , en que la accion esta a punto de empezar.

Ejemplo: Voy a entraren claseVoy a aprender nuevas palabras; voy a jugar

Claudia...

Tu prueba esta bien pero hay errores que ya nanpxitolerar...

- El empleo de la conjuncién “Y”. La conjunciog’se utiliza sélo en determinadas situaciones. Diestas
para la clase de lunes pues vas a explicar a tapafieros la regla gramatical ( Trae ejemplos paeatas
compafieros comprenden mejor). Y es para hacerlo...

- Ojo con la perifrasis a + infinitivo , en que la accién esta a punto de empezar.

Ejemplo: Voy a entrar en clase; vamos a aprender

- No se admite ghortufiolen la prueba... Ojo con la fraséa no lo veo hace siete afios pero yo me llevo bien...

Daniel...

Tu prueba esta bien pero no sabes emplear losipasebengo una tarea para ti: vas a hacer losiejes 3.7,
3.8, 3.9y 3.10 de las paginas 18 y 19 de " Priden&jercicios”.

2. Ojo con el empleo de la conjuncién adversatpexd” que significad'mas” en portugués. Haz tres frases en
cuaderno, utilizando la conjunciépéro”.

3. No sabes una vez mas emplear la conjuncidnLa conjuncién €’ se utiliza sélo en determinadas
situaciones. Descubrelas para la clase de lunesvagea explicar a tus compafieros la regla graahgticrae
ejemplos para que tus compafieros comprenden m¥jes para hacerlo...

David...

1. No sabes conjugar todavia el vetbioer en presente de indicativo. Tengo una tarea parasta escribitres
vecesel verbo en todas las personas en tu cuademmedeB consultar la pagina diecisiete de tu libamvs...
4. No sabes emplear los posesivos. Tengo unapgareadi: vas a hacer los ejercicios 3.7, 3.8, 39 de las
paginas 18 y 19 de " Prisma de Ejercicios”

Fabio...
Tu prueba podria estar mejor... tienes que estudiar m
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1. No sabes emplear los posesivos. Tengo unagaradi: vas a hacer los ejercicios 3.7, 3.8, 3949 de las
paginas 18 y 19 de " Prisma de Ejercicios”.

2. Hay errores que ya no podemos tolerar. La tengersona del verbo ses Mi familia esmuy grande.

3. Ojo con la perifrasis a + infinitivo, en que la accién esta a punto de erape

Ejemplo: Voy a entrar en clase; voy a hablar...

Inés

Tu prueba esta bien... pero puedes hacer mejor.

- Para expresar la necesidad, podemos emplear eb wertesitar ( con una —s)+ sustantiva Ejemplo:
Necesitamos dos billetes para Toléderonunca necesitar de dos billetes...)

Inés
Tu prueba podria estar mejor... tienes que estudés. Mendras que acudir a la clase de apoyo elmodx
miércoles para trabajar los contenidos que no eapaendidos.

Marta...!Hola! ( con una —I)

Tu prueba esta bien pero hay que mejorar algwsesc..Hay que trabajar mas.

1. No has estudiado la conjugacién del varb®ues ahora tendras que hacer una tarea: Congsgeeces el
verboir en tu cuaderno.

2. Ojo con la palabra “ viaje” que es masculinas Ipalabras acabadas en —aje tienen el género imascul
Ejemplo:el paisaje, el mensaje, el garaje

3. Ojo con la perifrasis a + infinitivo, en que la accién esta a punto de erape
Ejemplo: Voy a entrar en clase; voy a esperar;

Nuno...
- No existe la grafialk- en espafiol pero —ll-. Escribe tres veces las padadllas, billete, ellosen tu cuaderno.

Pedro...

Tu prueba podria estar mejor... tienes que estudéer. Mo sabes conjugar correctamente el véamoarse y
tener en presente de indicativo. Tengo una tarea paeadiibe una vez mas cada uno de los verbos as tad
personas en tu cuaderno. Puedes consultar lagpdiginy diecisiete de tu libro.

No has estudiado tampoco los posesivos... Pues abodaas que hacer una segunda tarea: vas a hacer lo
ejercicios 3.7, 3.8, 3.9 y 3.10 de las paginas 18 ge " Prisma de Ejercicios”.

Con respecto al verbo gustamo te olvides que tiene una construccién muy propia

A + (Nombre propio/ Pronombre de preposicion )+ (Rad’ron. O.l. +
Gustar + Sujeto.
Ejemplo: A él, le gusta la ciudad

Para decir "muito”, tenemos las palabras muy y ro(&h(0s),(as).
4 Muy: antes de adjetivoEj.: Es muy buena.
Antes de adverbids.: Paco camina muy rapidamente.
Antes de participios que actlan camhetivos.Ej. : Era una persona muy respetada.
4 Mucho:
- Con adverbios. Se antepone a los adjetiwegr, peor, mayor, mengra los adverbiomas, menos, antes,
después
- Para modificar el verbd;j.: Trabaja mucho
- Puede acompafiar un sustantivo y concuerda cam@énero y nimerg&j.: Ha recibido muchos regalos.

Ricardo...
Tu prueba esta bien pero no sabes todavia conpoyegctamente el verb@ner en presente de indicativo.
Tengo una tarea para ti: vas a escribir tres velcesrbo en todas las personas en tu cuadernadePwensulta
la pagina diez y diecisiete de tu libro.

Tania...
Necesitas trabajar y estudiar mas... Tendras queralaliclase de apoyo el préximo miércoles pabajar los
contenidos que no estan aprendidos.

Actividades de remediacédo para os alunos do 7° A
18-02-2010
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Anexo 6: Ficha gramatical sobre el imperativo afirnativo

ESCOLA BASICA DE SAO MIGUEL- GUARDA

S ESPANOL 72 curso

Unidad n?2 5: Cuidades corperales: 1a salud EL IMPERATIVO: Ficha de trabais

Nombre: n.%: , Clase:
1. En la Gltima clase, te he ordenado que hicieses los ejercicios gimnasticos siguientes para estar en buena
forma... | e —
Ponte de pie, abre Siéntate en el suelo, abre las piernas y dobla
las piernas y junta las un poco fas rodillas. Junta fas manos, estira
manos detras de la fos brazos y toca el suelo con las manos.
cabeza, Gira el
cuerpoaderechae
izquierda.
Siéntate, junta las piernas y junta también las
manos detras de Ia cabeza.
Baila Gira el cuerpo a derecha e izquierda, ytoca fas
rodillas con los codos.
Salta. Después bebe un poco.
Apoya las manos en el suelo, Seguro que tienes sed.
junta las piernas y pon el
cuerpo recto. Dobla los
codos, toca el suelo con la
frente y vuelve a tu posicién Apoya las manos, la espalda y la cabeza
original. Repite el ejercicio en el suelo. Estira y levanta las piernas.
diez veces. Sube los pies hasta llegar
enfrente de tus ojos.
2, ¢Te ha gustado hacerlos? Como puedes ver en Jos textos, para dar instrucciones o un orden, utilizamos el
verbo en el imperative. Pero podemos utilizarlo para aconsejar, invitar o dar permiso.
3. Busca en los textos los verbos en el imperativo y subrayalos.
El imperativo se tira de la 32 persona del singular del presente de indicativo.
Amar Comer Subir
Presente Imperativo Presente Imperativo Presente Imperativo
Yo amo Yo como Yo subo
T amas Ama T comes Come Ta subes / Sube
£l ama / Ame £l come / Coma £l sube Suba
Nosotros amamos Amemos Nosotros comemos | Comamos Nosotros subimos | Subamos
Vosotros amais | Amad Vosotros coméis Comed Vosotros subis Subid
Ellos aman Amen Ellos comen Coman Ellos suben Suban

4- ¢éQué puedes concluir sobre 1a formacion del imperativo?
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e ESCOLA BASICA DE SAOQ MIGUEL- GUARDA

Unidad n? 5: Cuidades corporales: la salud

ESPANOL 72 curso

EL IMPERATIVO: Ficha de trabajo

5. Ya puedes completar el cuadro que sigue con las terminaciones del imperativo.

Verbos en -ar

Verbos en —er

Verbos en —ir

- a(w)

- e (¢, ella, usted)
- emos ( nosotros)
- ad (vosotros)

- en (ellos, ustedes)

- e(w)

- a(él, ella, usted)
- amos ( nosotros)
- ed (vosotros)

- an (ellos, ustedes)

- e(th)

- a(él,ella, usted)
- amos ( nosotros)
- id (vosotros)

- an (ellos, ustedes)

Sélo hay ocho formas irregulares:

Ir: Ve, vaya, vayamos, id, vayan

Salir: Sal, salga, salgamos, salid, salgan

Poner: Pon, ponga, pongamos, poned, pongan

Decir: Di, diga, digamos, decid, digan

Venir: Ven, venga, vengamos, venid, vengan Tener: Ten, tenga, tengamos, tened, tengan

Hacer: Haz, haga, hagamos, haced, hagan

Ser: Sé, sepa, sepamos, sabed, sepan

6- Busca ahora ejemplos de verbos reflexivos y di qué tiene de especial. éDdnde aparece el pronombre?

Ahora vamos a poner la cabeza en movimiento ...

Ejercicios de aplicacion

1. Escucha y di a qué fotos corresponden estas instrucciones.
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2. Forma los imperativos y completa las siguientes instrucciones.

a) (ponerse) de pie. (levanta) y

( doblar) la pierna derecha. (

coger) el tobillo de esta pierna con la mano derecha. ( Estirar)

el brazo, ( abrir) la mano, ( mirar) al frente, y
claro, (intentar) no caerte.

b) (acostarse) en una toalla. ( Estirar ) los brazos a

lo largo del cuerpo. Despacio ( levantar) todo el cuerpo.

(Estirar) las piernas y ( tocar) el suelo con la

punta de los dedos del pie. Cuidado: a ver si no te vas a romper el cuello.

3. Ahora escribe las

instrucciones para una de las fotos. Después, léelas a tus

compaiieros a ver si pueden relacionarlas con una foto.

4. Construye los imperativos de los verbos siguientes.

Saltar ( vosotros):
Partir ( usted):
Esconder ( usted):
Leer ( vosotros):
Pensar ( t0):

Disparar ( ta): Empezar ( ta):
Mover ( th): Escribir ( vosotros):
Cerrar (ustedes): Volver ( ustedes):
Seguir ( t): Borrar ( usted):
Irse (ta): Poner ( t4):

5. éQué dirias en cada caso?

K (a un amigo) Estan llamando. (Abrir) ____Abre |apuerta, por favorx
/ 2. (@unos nifos) (Cruzar)_______________ por el paso de cebra.
n * 3. (a unos amigos) La paella esta riquisima. (Comer) —_______ mas.
, =N L | 4. (@unamigo) (Hablar)__________ mas bajo. No soy sorda.
\ b, \ 5. (a alguien de su familia) (Baja)——_____ la televisién. Esta muy alta.
:'.j: 6. (a un amigo) —¢Puedo llamar por teléfono? —Si, por supuesto. (Llamar)
| B
7. (@ un nifio) —¢Puedo comer otro pastel? —Si, claro. (Comer)
todos los que quieras.
8. (a unos sefiores mayores) —¢Podemos pasar? —Si, (pasar)
ustedes, por favor.
[ 9. (aunos desconocidos) (Cruzar) —_______ por aqui; es mas seguro.
Anexo n°9 Q (a unos clientes) (Pagar) —____________ en la caja, por favor. /
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Anexo 7: Visita de estudio a Salamanca

E

wrmnesmeinns ESCOLA BASICA DE SAO MIGUEL- GUARDA
PEDDY- PAPER

Descubrir Salamanca
27 de mayo de 2010

Equipo: Nombres (cursdase):
ntuduon:

Vais a partir al descubrimiento de algunos lugaregle interés de la ciudad de
Salamanca. Os proponemos una prueba en la que te@t que contestar a las preguntas y
resolver correctamente las tareas. Esta prueba exdgjue toméis atencién a los lugares que
vais a ver y por lo tanto, tendréis que incluso eschar atentamente las instrucciones de
vuestro profesor. Lo importante es que contestéis @das las preguntas pero si no sabéis
las respuestas, podéis pedir informaciones a lagngonas con quien 0s vais a cruzar en la
calle. Pero no os olvidéis: hacedlo siempre con lmeeeducacion.

Gana el equipo que conteste correctamente a las pseguntas a lo largo del

recorrido (una respuesta correcta= 5 puntos)

R-~Habéis llegado a Salamanca... ¢Listos para empezarueba? ¢Tenéis todo?
¢ Necesitais un paraguas?

1. ¢ Qué tiempo hace hoy en Salamanca?

A

Ahora, un poco de cultura...

2. ¢A  qué comunidad autonomica pertenece la ciuddé Salamanca?

3. ¢Como se llama el rio que pasa junto a la cfudad

4. A Salamanca, se la conoce como la ciudad delgpeiento y del saber. ¢ Sabéis por qué?

5. jOjo! No podéis parar y mirar los escaparategsppodeéis perder tiempo ypuntos. Pero,
mientras caminais, recordad el léxico de las tisnda

a. ¢,Como se llama la tienda donde comprais el pan?

136



b. ¢ Como se llama la tienda donde comprais la @arne

c. ¢ Como se llama la tienda donde comprais sellos?

d. ¢ Como se llama la tienda donde comprais verduras

e. ¢,Como se llama la tienda donde podéis comprauiltzge?

f. ¢ Como se llama la tienda donde podéis compras gafas?

g. ¢, Como se llama la tienda donde podéis comprdicgionario?

h. ¢ Cémo se llama la tienda donde podéis compreelof?

i. ¢ Como se llama la tienda donde podéis compuahas cosas diferentes?

| La Plaza Mayor

No os podéis ir de Salamanca sin haber pasadouppltaga mayor y admirar la que
segun muchos es la plaza mayor mas bonita del mung8abéis que la Plaza Mayor de
Salamanca no es un cuadrado perfecto (es un ctadrilirregular) y ninguna de sus fachadas
mide lo mismo?

6. ¢ Cuantos arcos constituyen la Plaza Mayor denfaica?

7. En el ala del Ayuntamiento, algunos santos espresentados en los pilares de los arcos.
Sefialad dosantos.

8. En las alas de la plaza, tenéis algunos pemeorilajstres de la Historia de Espafa. ¢Qué

personajes historicos veis en las alas?

9. El mapa podré orientaros mejor en la visitald&Rlaza Mayor, ¢donde podéis adquirir un
mapa de la ciudad?

10. Entonces, os pedimos que adquirais uno. jCepigede no haber mapas para todos!

Ahora, seguid todo recto...

Il La casa de las ConchasI

Nos encontramos delante la Casa de las Conchashgias visto un edificio tan raro?
La Casa de las Conchas, en Salamanca, comenz&tauase en 1493. Debe su nombre a las
mas de 300 conchas que recubren su fachada ynsele@ esta mansion como la muestra

arquitectdénica mas representativa de la épocasdedges Catdlicos, D. Isabel y D. Fernando.
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11. ¢ Sabéis que simboliza la concha?

12. ¢ Cuéantas ventanas adornan la fachada prirtgpadificio?

13. Os invitamos a entrar en el atrio principaldm®podréis disfrutar una lampara muy original.

jQué eco idea para reciclar y reutilizar! ¢Qué tolje adornan la lampara?

14. Subid las escaleras hacia la planta supefragtos claustros componen la planta superior

de la Casa de las Conchas?

Il Universidad de Salamanca

La Universidad de Salamanca es considecadao la mas
antigua de Espafa y su peso siempre ha marcadmldade la

ciudad.

15. Mirad la esplendorosa fachada de la universiiath formada
por tres cuerpos y, en el primero, ademas de lgeR€atdlicos puede verse un animal posado
sobre una calavera, simbolo para unos del peca@oiras que otros lo asocian a la idea de

fertilidad. ¢Cual es el animal representado?

Segun dice la leyenda, de todos los estudiantegjue no son capaces de encontrar el animal
no aprueban el curso. ¢ Ya conseguis verlo?
16. Si girais a la izquierda, podréis ver una astatle uno de los grandes poetas renacentistas

en espafol y profesor de la universidad. ¢ ComiausaP

Entrad en la Biblioteca. Es muy preaios(Vamos a daros diez minutos de descanso
para visitar la biblioteca y disfrutar de esta dmdl singular).

17. ¢ Qué os ha gustado mas en la Biblioteca?

IV La Catedral de Salamanca

La construccion de la catedral vieja se inicio #AQLy las

obras concluyeron un siglo después, a finales dél Ks de
estilo romanico.
18. ¢ Qué animal conseguis ver en la cumbre der@aya@ue simboliza la vigilancia del alma y

la llegada de cristo?
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19. Hablando de animales, ¢conseguis completafrdass que siguen con los nombres de

animales que os proponemos?

Loro gallo tortuga hormiga gusano atg
Ledn perro lobo pajarito
=
; ) n’(&l\%
Trabajador Pele6n como un Lento como una| Fragil como una | Agil como un
como una

Valiente como

Hablador comg un Insignificante Feroz como un | Fiel como un

como un

un

20. Por sorprendente que parezca, en la fachatta@atedral, se puede ver lo que parece ser

un astronauta. ¢Qué animales encontrais a su lado@icad al menos uno)
21. ¢Entre qué capillas se encuentra el tidmulo de PBrancisco de
Bobadilla?

22. La lengua castellana esta muy influida poeleyidn catolica y posee muchas expresiones
gue les hacen muy religiosos. Algunas se refiergqersonajes otras a episodios religiosos.

Podréis facilmente relacionar las expresiones aaignificado.

- Llorar como una Magdalena;

- Tener mas paciencia que Santo Job;

- Lavarse las manos;
- Ser mas falso que Judas;

- Ser mas malo que Cain;

- Ser mala persona;

- Ser muy falso;

- ser muy paciente;

- llorar mucho;

- No encontrarse bien de salud;

- Estar/sentirse en el séptimo cielo;

- No estar muy catdlico.

- Sentir en paz y felicidad;

— Desentenderse de una respditsal
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I V Puente Romano I

Mirad el puente romano. Fue construidolpsrromanos para cruzar el rio y acceder a la
ciudad de Salamanca.

22. ¢ Cuantos arcos forman parte del puente?

23. Como sabéis, la palalpaentees masculina (a contrario del portugués). Hategeecicio
siguiente, completando con el articulo determinaatcespondiente.

___ Nariz _____Sangre _____leche _____Vviaje
_____ paisaje _____legumbre _____costumbre _____ sabad
______Jueves sal ______color _____dolor
______equipo ______crema _____radio ______espalda

La prueba va llegando a su final, pero os prepws todavia dos pequefias tareas...

24. Ha llegado la hora de comer... Con las palabigigentes, construid un refran muy
popular en Espafa.

hambre A malo pan hay no buen

25. Hay expresiones que utilizan como palabra Ipées®s tipicos esparfioles, ingredientes o
alimentos. Explicad su significado.

a) Tu hermano es un amargado, sienasté de maldeche

b) Loli vuelve adar calabazas Carlos y termina haciendo las paces con Sofia.

c¢) iChorizd Me han robado la billetera.

Colorin, colorado, la prueba se ha acabado...
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