UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR

FACULDADE DE ARTES E LETRAS

DEPARTAMENTO DE LETRAS

O PAPEL DO ORAL NO ENSINO DO PORTUGUES - LINGUA
MATERNA E DO ESPANHOL - LINGUA ESTRANGEIRA

SANDRA DA CRUZ LOPES

Covilha
Junho
2010


http://www.dfisica.ubi.pt/~mario/Brasao.gif

O PAPEL DO ORAL NO ENSINO DO PORTUGUES - LINGUA
MATERNA E DO ESPANHOL - LINGUA ESTRANGEIRA

ORIENTADORA:

Prof2. Doutora Maria da Graga Guilherme D’Almeida Sardinha

Dissertacao de 2 2 Ciclo em Mestrado em Ensino do Portugués no 32
Ciclo do Ensino Basico e No Ensino Secundario e do Espanhol Nos
Ensinos Basicos e Secundario, conducente ao grau de Mestre,

apresentada a Universidade da Beira Interior



AGRADECIMENTOS

Depois de terminada esta dificil mas gratificante caminhada, cabe-me aqui deixar
em palavras a minha gratiddo para quem me apoiou e ajudou nos bons momentos, mas
também nos momentos de desanimo e cansaco.

Agradeco assim, desta forma, & Senhora Professora Maria da Graga Guilherme d’
Almeida Sardinha, por todas as palavras de apoio e de animo e por tudo o que fez por
nos desde o principio deste processo.

Agradeco também a Senhora Professora Ana Cao que me acompanha desde a
licenciatura e que teve, uma vez mais, um papel fundamental para a minha progressao
enquanto profissional.

As minhas colegas de mestrado, em especial & Cristina, Irene e Natalia, pelas
constantes palavras de apoio e troca de experiéncias.

As minhas colegas de grupo, Lurdes e Elisa que sempre me apoiaram.

A toda a familia e amigos, pela sua presenca e pelos votos de coragem.

E por fim, para o mais especial de todos, 0 meu marido que sempre esteve do meu

lado com palavras de apoio, compreensdo, amor e, sobretudo, muita paciéncia.



INDICE

INTRODUGAO ..o, 2

CAPITULO I: A Importancia dos Manuais

1 - O papel do portfélio no ambito da supervisdo pedagdgica ...............coeevinvennn... 3
1.2 - A importancia do manual no ensino/aprendizagem de uma lingua ................... 7

1.3 - A oralidade no ensino do Portugués — Lingua Materna e do Espanhol — Lingua

EStrangeira ........cooiniii e L

1.4 - A oralidade nos manuais de Lingua Portuguesa — Lingua Materna e de Espanhol —

Lingua Estrangeira. Analise comparativa dos manuais: Palavras a Fio e Espafiol 1...24

1.5 - Proposta de actividades. ........o.vouieiniii e 37

1.6 - NOTA CONCIUSIVA. .« oo, 52

CAPITULO Il - ESTAGIO PEDAGOGICO

2.0 ABSCONA ..ot 53
2.2 = ASTUITINAS ... eontt ettt et et 55
2.3 - 1° Periodo / 2° Periodo / 3° Periodo ..........c.vuviiiiniiiiiiiiiiiei e 59
2.4 - As aulas asSiStidas .........o.ouiiuitiiiit i 69
2.5-0 cargo de coordenadora ............ouiuiiriiriit e 106
2.6 - Unidade didactica / Actividades realizadas ................coooviiiiiiinnnnnnn.. 108
2.7 - Relatorio final de eStAZIO ......veiiniitie e 151
BIBLIOGRAF A 153



INTRODUCAO

No ambito do Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e
No Ensino Secundario e do Espanhol Nos Ensinos Basicos e Secundario, pretendemos,
neste trabalho, reflectir sobre diversas questdes relacionadas com a prética pedagdgica
do Portugués, lingua materna e do Espanhol, lingua estrangeira. Numa primeira parte
far-se-a uma breve reflexdo sobre a importancia do portfélio na supervisao pedagogica,
salientando-se 0s objectivos, aplicacdo, vantagens e limitagdes. Num segundo momento,
proceder-se-4 & analise detalhada de dois manuais de 7° ano de escolaridade (um de
Portugués, Lingua Materna e outro de Espanhol, Lingua Estrangeira). Neste ambito,
sera feita uma analise comparativa, tendo em conta a competéncia da oralidade, ou seja,
sera analisada a forma como a oralidade estd presente, ou ndo, nos mesmos manuais.
Esta analise terd sempre uma base teorica, essencial para um trabalho deste teor. Além
da analise comparativa e da reflexdo sobre o papel desta competéncia nos manuais em
questdo, serdo propostas e descritas algumas actividades que podem ser postas em

pratica nas aulas de Lingua Portuguesa e nas de Espanhol.

A segunda parte desta tese sera dedicada ao estagio e a minha pratica
pedagOgica. Nesta constam todos os documentos relativos ao estagio, como a
caracterizacdo da escola, planificacdes, planos de aula, reflexdes, relatdrios, materiais,

instrumentos de avaliacdo e toda a documentacao relacionada com as aulas assistidas.

Com este trabalho, pretende-se, essencialmente, alertar para a necessidade de
serem trabalhadas todas as competéncias de uma forma igualitaria na sala de aula, sendo
este passo essencial para que 0s nossos alunos possam aprender, na plenitude, a sua

lingua materna e a lingua estrangeira aqui em questéo, o espanhol.



CAPITULO I: A Importancia dos Manuais

1- O PAPEL DO PORTFOLIO NO AMBITO DA SUPERVISAO PEDAGOGICA

Antes de reflectirmos sobre o papel e a funcdo do portfélio, parece-nos
pertinente tecer alguns comentarios sobre a supervisdo pedagdgica em si, definindo-a e

caracterizando-a, ainda que de forma breve.

Com efeito, a formagcdo do professor exige uma componente de pratica
supervisionada, que permita ao docente desenvolver competéncias profissionais e
humanas, e que o ajude a entender a sua profissdo como algo que implica uma constante
formacdo, actualizacdo e tomada de consciéncia. Neste &mbito, a supervisdo pedagogica
pretende criar um ambiente formativo, estimulador e propicio a reflexdo sobre as
préticas pedagogicas. Visa, portanto, apoiar, regular e acompanhar o desenvolvimento
do professor em estagio, cujo acompanhamento é feito, entre outras variantes, através de
“feedbacks”  constantes,  apoio/encorajamento, sugestdes/recomendacdes e
sinteses/balancos, tendo como meta principal a reflexdo baseada no dialogo entre

supervisor e supervisionado.

Por conseguinte, o papel do supervisor torna-se de extrema importancia, visto
que ele é o ponto de equilibrio entre o professor estagiario e a sua préatica pedagdgica.
De facto, além de acompanhar, aconselhar, orientar e ensinar, o supervisor leva o
professor estagiario a reflectir sobre as suas praticas, levando-o a melhora-las de dia
para dia. Esse constante acompanhamento permitira a constru¢do de um professor que

se pretende autbnomo e com um percurso cientifico e pedagogicamente sustentado.
Em suma, a supervisao tem como principais finalidades:

- Levar o professor a saber actuar em diferentes situacGes, adaptando-se adequadamente
a todas elas;

- Permitir uma observacéo critica, construtiva e reflexiva, no sentido de diagnosticar os

problemas e saber soluciona-los;

- Conduzir ao didlogo constante entre professores, o que permite o conhecimento de

diferentes saberes e praticas;

- A experienciacdo de diferentes papéis dentro da escola.



Por outro lado, a supervisdo foca-se na pratica docente, sempre apoiada por
supervisores/orientadores, semindrios, tutorias e tendo sempre como base um suporte
tedrico procedente dos saberes cientificos e pedagdgicos, com leituras constantes e

actualizadas.

Algumas questdes relacionadas com a supervisao pedagogica tém vindo a ser
actualizadas, acompanhando as mudangas ocorridas do Processo De Bolonha. De facto,
com este, deu-se uma mudanca de paradigma de ensino que era baseado, de algum
modo, num modelo passivo e de aquisicdo de conhecimentos para um modelo baseado
no desenvolvimento de competéncias. Com estas mudancas, o portfolio tem vindo,
progressivamente, a ganhar terreno, ndo s6 nos processos de aprendizagem e na

avaliacdo de competéncias dos alunos, mas também na formacdo inicial de professores.

Constatamos, pois, que o portfélio tem vindo, progressivamente, a substituir os
tradicionais dossiers de estagio. Segundo Sa-Chaves (2000:21), os portfolios constituem
uma derivacao dos dossiers de estagio e/ou diarios de bordo, instrumentos retentores e
organizadores da informacao relativa aos processos levados a cabo pelo formando no
decurso das suas praticas pedagogicas e objecto primordial de avaliacdo no final do
processo individual de formacéo. De facto, esta autora vem, neste e noutros estudos,
valorizar o portfélio, atribuindo-lhe muitas mais potencialidades e vantagens do que ao

tradicional dossier de estagio.

A elaboracdo de um portfélio, nesta fase inicial de formacéo, é bastante positiva
para o docente, permitindo-lhe ter uma atitude reflexiva sobre a sua concepg¢do de
educacdo e as estratégias de ensino-aprendizagem que utiliza. Este documento analisa,
organiza e orienta o professor em formacéo, permitindo-lhe verificar e reflectir sobre as

suas dificuldades, progressos e eventuais reformulacdes dos seus métodos.

S&@o apontados aos portfolios reflexivos, na formacdo inicial de professores,

alguns beneficios:

- Conduzem a uma reflexdo continua, levando o professor estagiario a questionar-se

constantemente sobre as suas praticas e metodologias;

- Promovem um crescimento do formando, a partir das suas proprias experiéncias, auto-

avaliando-se constantemente;



- Permitem que a avaliacdo feita pelo supervisor seja mais auténtica, dinamica e

participada por todos os elementos do processo;

- Sd0 mais representativos, mostrando de uma forma mais real e auténtica o trabalho
realizado pelo professor estagiério, porque esta em constante actualizagdo e porque as
reflexdes ai presentes mostram a evolugédo e o crescimento do professor estagiario, de

uma forma mais auténtica do que o dossier de estagio;

- Criam uma maior interac¢do entre os elementos do nucleo e o préprio supervisor;
- Ajudam a estruturacdo das planificacdes e respectiva gestdo do tempo;

- Facilitam a implementacdo de estratégias e métodos de ensino diversificadas;

- Ajudam a que se proceda a uma maior reflexdo sobre a aprendizagem dos alunos.

De facto, a utilizacdo de portfolios pelo docente em formacéo leva 0 mesmo a
reflectir sobre a sua pratica docente, permitindo uma melhoria significativa no trabalho
de pares e uma maior tomada de consciéncia sobre o seu desempenho enquanto

professor.

Resumindo, o portfélio assume uma natureza especifica enquadrada em

pardmetros que passamos a apresentar:
- Auténtica, visto que se constrdi a partir da recolha de experiéncias reais;

- Reflexiva, ja que leva o professor a fazer uma constante reflexdo sobre a sua pratica

lectiva e tudo o que a envolve;

- Promotora do trabalho em equipa, visto que exige e permite um trabalho colaborativo
e cooperativo entre colegas.

Como néo poderia deixar de ser, séo ainda apontadas algumas limitagcdes ao uso
do portfdlio, como a limitagdo de tempo na elaboracéo final do mesmo, e a necessidade

de existir mais formacéo no ambito da supervisdo aos orientadores e supervisores.

Em suma, segundo S&-Chaves (2005:40), o portfélio reflexivo, sendo um trabalho
individual que implica o envolvimento profundo da pessoa, em dialogo constante

consigo propria, deve ser também o resultado de um processo continuo de interacgéo



entre, por um lado, o formando e os seus colegas e, por outro lado, o formando e os

Seus supervisores.

Em resumo, conclui-se que a elaboracdo de um portfélio, na formac&o inicial de
professores, € mais vantajosa do que o tradicional dossier de estagio. De facto, com o
portfélio podemos verificar a evolucdo do professor de uma forma mais rigorosa e
auténtica, contado em primeira pessoa, em que 0 mesmo reflecte sobre as suas
dificuldades, progressos e resultados atingidos, ao passo que o dossier de estagio se
limita a compilagdo de todos os materiais elaborados ao longo do ano, sem existir uma

verdadeira reflexdo e analise do trabalho feito.

Alias, as publicagbes do Quadro Europeu Comum de Referéncia e o Portfdlio
Europeu de Linguas sdo exemplo de que a elaboracdo do nosso portfolio assume
particular importancia. O primeiro documento define seis niveis comuns de referéncia,
do Al (elementar) ao C2 (proficiente), 0 que permite uma maior transparéncia e uma
maior adequacdo quanto as competéncias a adquirir em cada nivel. O Portfolio Europeu
de Linguas tem como principais objectivos servir de base de apoio ao aluno, de modo a
que este reflicta sobre as competéncias e aprendizagens adquiridas, bem como as
dificuldades a colmatar. Através deste instrumento, o aluno pode registar as suas
aquisicoes linguisticas e experiéncias interculturais, além de poder trabalhar de uma
forma auténoma e individualizada.

Concluimos, assim, com a ideia de que a elaboracdo de um portfélio € hoje

necessaria, Util e muito vantajosa, por variadissimos motivos, nomeadamente:
- Permite ao docente a tomada de consciéncia dos seus pontos fracos e fortes;

- Gragas a ele, reflectimos sobre as estratégias e metodologias utilizadas e dos

resultados obtidos;

- Promove uma maior reflexdo sobre gestdo da sala de aula, das turmas, do tempo, do

cumprimento das planificagdes, etc;

- Permite melhorar a nossa pratica docente, ja que, através da constante reflex@o e
reformulacGes das nossas praticas, que ndo resultaram como esperavamos inicialmente,
crescemos todos os dias um pouco mais como profissionais e seremos, sem ddvida, cada

vez melhores professores.



1.2 - A IMPORTANCIA DO MANUAL NO ENSINO/APRENDIZAGEM DE
UMA LINGUA

Negar a importancia do manual no percurso escolar de um aluno parece ser algo
impossivel de ser feito, ja que este objecto faz parte do universo da escola e de tudo o
que com ele esta relacionado. De facto, desde os primdrdios do sistema educativo, que o
manual tem um papel fundamental na escolarizacdo. Felizmente, o manual, como
primeiramente concebido, ja pouco tem a ver com o manual que hoje conhecemos. O
manual dos nossos dias pretende, fundamentalmente, ser atractivo para quem 0 usa,
além de pretender também estar adequado aos conteldos programaticos, faixa etaria,
objectivos e ano de escolaridade. Na verdade, apesar da evolucdo dos métodos e das
estratégias de ensino, 0 manual continua a ter um papel fundamental na sala de aula.

Cabe, agora, ao professor saber tirar do mesmo o melhor possivel.

De facto, independentemente dos materiais elaborados pelo professor e dos
meios que este dispGe, nomeadamente a nivel dos meios de comunicagdo, o manual
acaba, muitas vezes, por ser o elemento central e mais privilegiado da sala de aula,
sendo o principal guia de estudo do aluno e guia de orientacdo do professor. Os manuais
continuam, sem duvida, a ser o suporte privilegiado da actividade docente, tal como
afirma Pacheco (1997): ...0s manuais sdo factor decisivo para a existéncia de uma
estrutura invariante da accdo didactica dos professores, sobretudo quando séo
utilizados como material curricular predominante na estruturacéo e conducdo de uma

aula.

Uma das questdes que se levanta no momento em que se fala de “manuais
escolares” ¢ a relacionada com a sua qualidade cientifico-pedagdgica. De facto, a hora
da escolha dos manuais, por parte dos docentes, € sempre um momento em que devem
pesar diversos factores. As opinides divergem mas, no geral, todos parecem concordar
com a necessidade de o manual estar adequado ao programa, ter exercicios de
consolidacdo, uma seleccdo de textos adequados ao programa, nivel de escolaridade e
universo de interesses dos alunos, devendo, de preferéncia, ter uma imagem apelativa,
gue ndo seja exagerada ou desadequada. Por outro lado, muitos professores alertam
também para o risco do uso de manuais que, com a ambicdo de serem muito completos,

ja trazem todo o trabalho feito, promovendo a “preguica do professor”, tal como refere
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Bento (116): Os mesmos professores caracterizam o manual ndo desejavel como sendo
aquele que “favorece a preguica do professor”, em que as tarefas aparecem ja
elaboradas: “tém ld tudo: ndo precisa de produzir 0S materiais (textos, questiondrios,

fichas informativas.”).

Para este ano lectivo 2009/2010, o Ministério da Educacdo estabeleceu os
critérios de apreciacdo dos Manuais tendo em conta quatro pontos principais:
organizagdo e método, informacgdo, comunicacdo e caracteristicas materiais. Assim
sendo, um manual deve seguir as principais linhas orientadoras: (adaptado dos critérios
propostos pelo Ministério da Educacéo):

- Organizacdo coerente e funcional;

- Metodologia facilitadora, enriquecedora e diversificada das aprendizagens;

- Estimulador da autonomia e criatividade;

- Motivador da pesquisa e uso de outros recursos e fontes de conhecimento;

-Adequacdo ao desenvolvimento das competéncias definidas no Curriculo, aos
objectivos, programa e orientacGes curriculares;

- Fornece informacéo correcta, actualizada e adequada;

- Concepcdo e organizacdo adequadas;

- Formato e dimensdo adequados, permitindo a reutilizac&o.

Na verdade, ndo parece haver dividas quanto ao papel indispensavel do manual,
devendo, no entanto, ser sempre entendido pelo professor como auxiliar de
aprendizagem e como recurso de apoio, nomeadamente como guia de orientacdo do
aluno, e nunca como Unico material de apoio para a sua pratica lectiva. De facto, o
professor é, por vérias razdes, que muitas vezes o ultrapassam, obrigado a seguir o
manual adoptado, mas ndo se pode nunca reduzir apenas a ele. O docente deve ser capaz
de ir beber a outras fontes e de estar constantemente em busca de novos materiais e
estratégias. Pesquisar em varios manuais, internet e em todas as fontes a que o professor

tem acesso, deve ser pratica diaria de um bom docente.

Assim sendo, devemos fazer um esforgo para ndo nos fixarmos demasiado no
manual, de maneira a ndo nos tornarmos escravos do mesmo, nédo reduzindo a aula a sua
utilizacdo. De facto, o professor tem de evitar a utilizagdo “massiva” do manual, ou seja,
tem de o usar, visto que foi adoptado e adquirido pelos alunos, mas tem de ser usado
como um guia orientador do aluno e nunca como Gnico material a usar na sala de aula.

O mesmo defende Brito (pp.144): ...os docentes podem e devem recorrer a outros
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meios didacticos alem do manual escolar, visando o desenvolvimento dos contetdos
programaticos e em consonancia com o0s objectivos pedagogicos definidos nos
programas. Com efeito, se tomarmos o manual como Unico e para ser seguido a regra,
cairemos no erro de nao deixarmos que os alunos aprendam segundo outras perspectivas
e que ndo aprendam a pesquisar e procurar informacao atraves de outros materiais de

apoio.

Cabe, entdo, ao professor gerir da melhor forma o uso do manual, aproveitando
0s seus melhores recursos e, por exemplo, partir do mesmo para seguir para outro tipo
de materiais. Nunca podemos deixar totalmente o manual de lado porque este serve
sempre de ponto orientador do aluno mas cabe-nos, no entanto, sensibilizar os alunos
para a importancia de fontes diferentes do manual, incentivando, assim, a sua

criatividade, espirito critico e capacidade de pesquisa.

Como vimos, e como é do conhecimento de todos os intervenientes da realidade
escolar, a qualidade e a adequacdo dos manuais sdo temas polémicos, sendo apontados
inimeros problemas aos mesmos, nomeadamente, a falta de rigor e de sugestfes
metodoldgicas adequadas, ma gestdo dos conteudos e recursos, ndo indicacdo de

bibliografia e fontes, a utilizagdo abusiva de imagens e, algumas vezes, erros cientificos.

A verdade é que, apesar dos defeitos apontados, todos 0s anos se continuam a
adoptar manuais e todos os professores concordam com a importancia do mesmo. Todos
0s anos, os professores criticam 0s manuais adoptados e vdo tentando adoptar outros
diferentes em anos seguintes. De facto, o entusiasmo que existe pelo manual na hora da
adopcao vai-se, muitas vezes, desvanecendo a medida que o professor vai descobrindo
as falhas e os problemas do mesmo na sua aplicagdo pratica.

Em suma, pensamos que ndo existe um manual perfeito, visto que todos
apresentam aspectos negativos e positivos na sua concepc¢éo e aplicacdo. Assim sendo,
terminamos reforgando a ideia de que devemos usar 0 manual na sala de aula mas néo
Ihe dando o papel principal do processo de ensino-aprendizagem, de modo a néo
reduzirmos a tarefa de ensinar a seguir religiosamente um manual. H& que privilegiar
todas as outras fontes e materiais, para um dia, talvez, conseguirmos elaborar 0 nosso

préprio manual.



Terminamos, assim, esta parte com uma citacdo minha retirada de um trabalho
realizado no &mbito da cadeira de didactica do espanhol: este andlisis viene reforzar la
conclusién a que todos los profesores ya hemos llegado: el manual debe ser un guia
orientador pero no algo que debemos tomar como insustituible y Unico. O sea, el
profesor nunca puede limitar sus clases apenas por el manual, éste debe ser, sin duda,
un punto de partida y punto orientador para el profesor y el alumno, pero el docente
tiene que ir mas alla, pesquisando en otras fuentes, creando y planificando clases cada

vez mas ricas, motivadoras y orientadas para mejores ensefianza y aprendizaje.
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1.3 - A ORALIDADE NO ENSINO DO PORTUGUES — LINGUA MATERNA E DO
ESPANHOL - LINGUA ESTRANGEIRA

Nesta parte, propomo-nos fazer uma reflexdo sobre o papel do dominio da
oralidade no ensino do Portugués - Lingua materna e do Espanhol — Lingua Estrangeira. A
escolha deste tema deve-se, essencialmente, ao facto de considerar que nédo é dado o
mesmo peso a competéncia do oral, comparativamente a outras. Pretende-se, assim,
alertar para a necessidade de existir uma aprendizagem da linguagem oral sistematica,
rigorosa e alva de uma avaliacdo, tal como acontece com as outras competéncias.

Nos Programas de Lingua Portuguesa, o dominio da oralidade surge como uma
competéncia necessaria e essencial para permitir ao aluno a sua afirmacédo pessoal e a
sua integracdo na sociedade, tornando-se um locutor eficaz, um ouvinte critico e um
bom interlocutor. Assim, torna-se imperioso que qualquer aprendente de uma lingua
possua mestria linguistica, de modo a optimizar a competéncia comunicativa. Essa
competéncia revela-se na capacidade de produzir cadeias fonicas dotadas de significado
e de acordo com a gramatica da lingua. Implica, por conseguinte, a aquisicdo de saberes
linguisticos e sociais e supde uma atitude cooperativa na interac¢do e conhecimento dos

papéis desempenhados pelos falantes em cada tipo de situacéo.

Nesta linha, a escola detém um papel fundamental ja que lhe compete contribuir
para o desenvolvimento e consolidacdo da competéncia comunicativa do aluno,
nomeadamente na sua afirmacdo pessoal, integracdo na comunidade e mestria da

comunicagéo oral.

Assim, cabe a escola criar no aluno habitos de programacéo de géneros publicos
e formais do oral, ensinar as fases de planificacdo, execucdo e avaliacdo, bem como
desenvolver estratégias e instrumentos apropriados a aquisicdo de saberes processuais e
declarativos. S6 desta forma os alunos conseguirdo construir conhecimento acerca das
propriedades especificas da sua lingua, tal como defende Mata (1992: 71): A formacéo e
interiorizacdo de um conhecimento sistematizado sobre caracteristicas de estrutura e
funcionamento dos discursos orais (...) contribuem para o desenvolvimento das
capacidades de compreenséo, interpretacao e expressao oral.

Nos programas de Lingua Portuguesa e de Lingua Estrangeira, esta
competéncia surge como uma das mais importantes e essenciais para a

aquisicdo/aprendizagem e aperfeicoamento das linguas. Assim sendo, encarregam a
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escola de proporcionar a aquisicdo e desenvolvimento desta competéncia aos seus
alunos: Porque ndo basta adquirir técnicas, a Escola deve permitir a emergéncia de
falas com sentido, integradas numa multiplicidade de projectos. Dado que qualquer
pratica pedagdgica assenta no oral, cabe ao professor desencadear, através de
estratégias variadas, a tomada de consciéncia pelos alunos de modos de agir pela fala,

adequados as situagdes de comunicagdo. (Programa de Lingua Portuguesa)

Segundo o Programa, a Comunicacdo Oral estd dividida em trés sectores: a
Expressdo Verbal em Interaccdo, Comunicacdo Oral regulada por Técnicas e
Compreensdo de Enunciados Orais. Sendo assim, defende-se que estes trés aspectos
especificos devem ser trabalhados em sala de aula. Na verdade, sdo varios os caminhos
especificos realcados pelo programa, no sentido de se pdr em prética, efectivamente, a
competéncia da oralidade (1991):

- A frequéncia de préticas de expressdo verbal em interaccao contribui de forma
determinante para o desenvolvimento da capacidade de comunicagao;

- A intencionalidade e adequacé@o comunicativas aperfeicoam-se principalmente

No uSo;

- Cabe ao professor desencadear modos normativizados de socializacdo dos

discursos;

- Espera-se que os alunos se tornem (...) mais rigorosos e mais criticos na

transmissao e apreciacao de diferentes discursos orais.

Além disso, no mesmo documento, faz-se ainda referéncia aos referenciais que
devem ser atingidos pelo aluno, no que respeita ao desenvolvimento desta competéncia,

a saber:
- Ouvir sem interromper;
- Ter em conta as ideias dos outros;
- Intervir oportunamente;
-Utilizar equilibradamente o tempo disponivel;

-Interessar os interlocutores;
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-Reproduzir enunciados;
- Captar a ideia principal e/ou 0s pormenores;
-Tomar posicao face a informacao recebida.

No entanto, apesar de, na teoria, a competéncia da oralidade ter um peso
atribuido, na pratica, sabemos que esta continua, muitas vezes, a ser desvalorizada
relativamente as outras competéncias, sendo associada a efemeridade, espontaneidade e
a determinadas caracteristicas, como frases inacabadas, repeticdes, elisdes, hesitacoes,

impropriedades lexicais, incorrec¢des sintacticas, borddes linguisticos e outros.

Contudo, a oralidade pode ser muito mais que as caracteristicas acima
enunciadas, visto que podemos e devemos apostar também no ensino e pratica de um
discurso oral preparado. De facto, é necessario ensinar a fala cuidada e formal, pois é
desejavel que os nossos alunos dominem a escrita tal como a fala, sabendo expressar-se

de forma fluente e adequada.

No entanto, apesar da producdo oral reflectida ser assumida pela politica
educativa actual como essencial para a progressdo da aprendizagem da lingua materna,
todos sabemos que, na maior parte dos casos, o dominio da oralidade ndo é
verdadeiramente trabalhado em sala de aula. Na verdade, a comunicacgdo que se pratica
em contexto pedagogico é caracterizada pelo seu artificialismo, face as situacbes de
vida quotidiana. Muitos professores pensam que praticam frequentemente o dominio da
oralidade nas suas aulas quando, na verdade, 0 que acontece sdo auténticas aulas de
“monologismo” em que é o professor o detentor maximo da palavra e o aluno, aquele
que apenas responde as questdes colocadas. De facto, na maior parte das vezes, a pratica
do oral desenvolvida na aula de Portugués é o oral espontaneo, ja que o aluno usa essa
competéncia quando solicitado pelo professor, ou para realizar actividades quotidianas
no decorrer de uma aula (correccdo de exercicios, exprimir opinides ou esclarecer
duvidas). Nestas condicOes, o professor limita-se a corrigir as intervengdes dos alunos e
alerta-os para a necessidade de adaptar o seu registo a situacdo de comunicagé&o.

A estas actividades, € essencial juntarem-se as actividades do oral planificado e
preparado, tal como se defende no relatorio preliminar discutido em 2001: ...torna-se
imperioso rever profundamente o papel reservado a oralidade. Todos reconhecemos a

sua importancia nos mais variados dominios da vida, nomeadamente no livre exercicio
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dos direitos de participagdo (...). Tais evidéncias obrigam-nos a repensar as praticas
reservadas a expressdo oral, ndo as restringindo a uma oralidade espontanea. Importa,
também, promover a exposi¢do de ideias, a organizacdo de debates, as recolhas do
patriménio oral, o treino da audicdo, a capacidade de reconhecer uma mensagem
radiofonica ou televisiva.

Defendem-se os visados que, na sua pratica lectiva, ndo tém oportunidade de dar
a atencdo necessaria a actividades de expressao oral existindo, por isso, a tendéncia em
utilizar prioritariamente a linguagem escrita. Por um lado, pela falta de recursos mas
também, por outro lado, pelo facto de os alunos estarem mais sossegados lendo ou
respondendo a perguntas escritas do que falando, além de que a expressdo oral requer
um clima de aula diferente.

Em suma, o dominio da oralidade deve ser definitivamente encarado como
essencial para um melhor desempenho na lingua materna e também como objecto de
estudo sistematico e rigoroso, tal como acontece com a leitura e a escrita.

Outro dos obstaculos a um ensino sistematico e rigoroso da oralidade é a ideia
de que ndo precisamos de ensinar a falar porque € uma competéncia que a crianca
adquire naturalmente. Sendo assim, considera-se que, quando o aluno chega a escola, ja
possui 0s conhecimentos linguisticos necessarios, ndo precisando, por isso, de ser
ensinado a “falar”. Porém, o dominio da oralidade ¢ muito mais do que apenas “falar”.
De facto, a escola deve, nas palavras de Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997:35), ensinar a
crianca a ser eficaz na comunicacdo oral - 0 mesmo é dizer, a expressar-se de forma
clara, eficiente e criativa -, 0 que pressupde o crescimento em termos de contetdo
linguistico (...), do repertdrio de estratégias de interaccao (...) e de flexibilizacao do uso
da lingua em situacdes e actividades diversificadas.

Cabe, por isso, ao professor, contribuir e trabalhar no sentido de os seus alunos
desenvolverem e aperfeicoarem o dominio comunicativo. Todas as competéncias tém,
assim, de ser encaradas com o0 mesmo relevo, pois sé assim 0s nossos alunos acabardo a
sua escolaridade verdadeiramente preparados e como cidaddos activos, participativos e
comunicativos.

Por outro lado, para desenvolver a expressdo oral torna-se necessario saber
utilizar, ndo s6 os aspectos especificos da linguagem, como regras gramaticais,
prondncia ou vocabuldrio (competéncia linguistica), compreender o “quando”, o
“porqué” e o “como” se produzir o discurso (competéncia sociolinguistica). Ou seja, €

também importante que o oral seja entendido como competéncia comunicativa,
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integrada num contexto social. Faz, por isso, sentido pdr em préatica todo o tipo de
actividades que impliquem simulagdes de situacdes reais, de maneira a que os alunos
usem essa competéncia correctamente, gramaticalmente falando, mas, essencialmente,
adequada ao seu contexto. S6 deste modo 0s nossos alunos terdo desenvolvido esta
competéncia na sua plenitude. Esta ideia € defendida por Lomas (1993): Al aprender a
hablar, pues, no s6lo adquirimos la graméatica de una lengua sino que también
aprendemos sus diferentes registros y la manera apropiada de usarlos segun las
normas de nuestro ambiente sociocultural. EI concepto de competencia comunicativa se
refiere tanto a la competencia linglistica como a la competencia pragmatica: el
componente sociolingliistico, que nos permite construir enunciados coherentes en
cooperacién con el interlocutor, y el componente estratégico, gracias al cual somos
capaces de reparar los posibles conflictos comunicativos e incrementar la eficacia de la
interaccion.

Sendo assim, € urgente dar-se o real valor ao dominio da oralidade, dedicando-
Ihe um estudo rigoroso e, principalmente, “acordar algumas mentes” de costas voltadas
a investigacdo e aplicacdo da oralidade em sala de aula. Nas palavras de Martins (1992),
cabe a escola treinar usos de fala que a crianca ou o adolescente ndo tem noutros
meios. As aulas de Lingua Materna devem proporcionar o alargamento da expressdo
oral em Portugués padrdo e o dominio progressivo, fluéncia e adequacdo de géneros
formais e publicos do oral. Posto isto, a investigacdo que se tem vindo a fazer deve
servir como ponto de partida para um trabalho sobre a oralidade no ensino da lingua

materna.

De facto, apesar de existir ja uma franca evolucdo na aceitacdo da importancia
de trabalhar a competéncia da oralidade na aula de Lingua Materna, todos sabemos que,
na préatica, e muitas vezes, por motivos que ultrapassam o proprio docente, ainda é
muitas vezes dificil trabalhar este dominio de uma forma sistematica e rigorosa, na aula
de Portugués. De facto, ha que ultrapassar a ideia de que para trabalhar a oralidade basta
questionar os alunos ou promover a sua participacdo oral nas aulas. E importante
consciencializa-los da importancia da “arte de bem falar” e trabalhar com eles no
sentido de melhorarem essa capacidade. Pensamos que a dificuldade que muitos jovens
tém em exprimir as suas ideias de uma forma coerente, coesa e com Iéxico variado
demonstra que ainda existem muitas lacunas na aquisi¢cdo e desenvolvimento desta

competéncia. De facto, sdo muitas as dificuldades demonstradas pelos alunos do Ensino
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Basico e Secundario, nomeadamente: falta de fluidez no discurso, vocabulario escasso,
inadequacgdo ou mesmo dificuldade em realizar uma intervencdo em publico, falta de
poder de argumentacdo, falta de coeséo e coeréncia no discurso.

E, por todos os motivos apontados, urgente dar & competéncia da oralidade o
mesmo relevo que é dado as outras competéncias, ja tradicionalmente consideradas
essenciais. De facto, parece j& ndo haver ddvidas quanto a importancia do aluno
desenvolver com o mesmo afinco todas as competéncias, de modo a tornar-se
verdadeiramente conhecedor e “utilizador” da sua lingua. Na verdade, a capacidade de
comunicar € um importante factor no desenvolvimento individual, no acesso ao
conhecimento, no relacionamento social, no sucesso escolar e profissional e no da
cidadania. O aprendente é dotado da capacidade de comunicar, mas a mestria linguistica

precisa de ser desenvolvida através da estimulacdo da linguagem.

Cabe ao professor de Lingua Portuguesa apetrechar os seus alunos com as
ferramentas necessarias para fazer de uma forma correcta e adequada, uso da sua lingua,
consciencializando-os que adquirir completamente esta competéncia é uma tarefa que
implica uma prévia planificacdo e reflexdo sobre os discursos proferidos. Trabalhar
apenas o oral espontaneo na sala de aula € insuficiente, ha que aprofundar e trabalhar o
oral preparado, alvo de uma reflexdo prévia e de uma avaliacdo pds-discurso de maneira
a corrigir os erros cometidos.

Sdo varios os factores apontados por Figueiredo (2005) como inibidores de
trabalhar esta competéncia em sala de aula, a saber:

= adificuldade em objectivar e avaliar os desempenhos dos alunos;

= 0 desconforto dos professores diante do ensino e da avaliacdo da comunicagao
oral;

» aauséncia de material didactico;

= autilizacdo de métodos de ensino intuitivos;

= g falta de precisdo de defini¢céo de objectivos;

= a confusdo entre o oral escolar (discurso pedagogico-didactico) e o oral em
situagdo escolar (actividades planeadas — praticar e reflectir).

De méos dadas com a competéncia do oral, estd a competéncia da compreensdo
auditiva, dominio essencial na hora de trabalhar a oralidade. De facto, para podermos
ensinar registos orais aos nossos alunos, sejam eles formais ou ndo, as actividades de

compreensdo auditiva sdo essenciais, tanto na aula de Lingua Materna como de Lingua
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Estrangeira, visto que a audicdo de varios tipos de suporte servira como modelo para 0s
alunos. A compreenséo do oral supde a capacidade para atribuir significados a discursos
orais em diferentes contextos, envolvendo a recepcao e a decifracdo da mensagem por
acesso a conhecimentos organizados na memoria, 0 que implica prestar atencdo ao

discurso e seleccionar o essencial da mensagem.

Assim, a comunicacdo oral pressupde um processo dependente de varidveis
linguisticas e extra-linguisticas, tais como o processamento da percepc¢do dos simbolos
que representam a lingua, as capacidades linguisticas do individuo, os conhecimentos
prévios, as capacidades cognitivas que estimulam todo o tipo de pensamento como a
avaliacdo, a imaginagdo, o julgamento, o raciocinio, mas também estd intimamente
interligada com o significado num determinado contexto social. Vejamos o exemplo da
crianca, esta envolve-se muito cedo e activamente na procura do significado das
mensagens que pretende descodificar. Por isso, as experiencias, 0S conhecimentos

prévios e o enriquecimento do vocabulario sdo fundamentais na compreensdo do oral.

Para que a compreensdo auditiva se desenvolva, consideramos que, tal como

Sebastido afirma (2007:2), o aluno devera ser capaz de :

- Escutar com atencdo antes de julgar ou intervir;

- Reflectir sobre o que ouviu e registar correctamente as informacoes retidas;
-ldentificar os aspectos importantes, os argumentos do discurso do outro
interlocutor;

- Evitar distrair-se;

- Antecipar o que pode vir a ser dito e fazer mentalmente comparac6es, encontrar
pontos de referéncia, desencadear recapitulagdes;

- Prestar atencdo ao tom, aos gestos, a mimica, a tudo o que possa revelar
sentimentos ou outro.

Em suma, é importante, também na aula de Portugués - Lingua materna, que se
trabalhe a compreensdo auditiva de uma forma eficaz, ja que, apesar de se tratar da
lingua materna do aluno, ele nem sempre consegue compreender, na totalidade, o
registo ouvido. Por outro lado, o treino de audigdo é fundamental para o aluno alargar o
seu proprio léxico e as suas estruturas orais. Em suma, € muito importante levar os
alunos a ouvir variados registos, desde os mais formais a informais, extraindo

informacao a partir dos mesmos e leva-los a reflectir sobre a sua propria lingua.
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No decorrer do trabalho, analisar-se-a4 a forma como a competéncia da oralidade
é trabalhada num manual de Lingua Portuguesa - Lingua Materna, o tipo de actividades
propostas e a importancia/relevo dados a este dominio. Seguir-se-ao, também, algumas
sugestdes de actividades que podem ser postas em pratica na sala de aula.

Por outro lado, quando falamos da importancia da oralidade na aula de
Portugués — Lingua Materna, levanta-se também a questdo da necessidade de trabalhar
esta competéncia na aula de Lingua Estrangeira, especificamente na aula de Espanhol.
Assim sendo, neste trabalho, visa-se também analisar um manual de Espanhol - Lingua
Estrangeira e fazer uma reflexao sobre a importancia desta competéncia na aquisicdo de
uma Lingua Estrangeira.

N&o parece haver duvidas quanto as diferentes abordagens que devemos adoptar
ao trabalhar a competéncia da oralidade na aquisicdo da Lingua Materna e na da Lingua
Estrangeira, visto que a “base” que 0 aluno traz consigo quando comeca essa
aprendizagem ndo €, de todo, a mesma. De facto, enquanto o aluno entra na sala de aula
de Portugués a saber falar a sua lingua (mesmo que muitas vezes de uma forma pouco
correcta), o0 mesmo ndo acontece na aula de Lingua Estrangeira. No entanto, a
experiéncia e as investigacoes feitas nesse ambito ja vieram mostrar que o facto de o
aluno saber ja falar a lingua ndo implica que ndo haja muito trabalho por fazer na sala
de aula. Na verdade, é na aula de Lingua Portuguesa que o aluno deve tomar
consciéncia das irregularidades que comete no seu discurso oral quotidiano e é ai que
deve tentar colmata-las, de modo a aprender a falar, tendo em conta factores como o
contexto, o registo ou o destinatario.

Na aula de Lingua Estrangeira, o aluno ndo traz, num nivel de iniciagéo,
qualquer referéncia sobre como usar essa lingua oralmente. Provavelmente, ja tera tido
contacto com a lingua, através dos meios de comunicacdo social, livros ou viagens mas,
ndo traz com ele, ainda, esta competéncia desenvolvida nem trabalhada de uma forma
sistematica. Além de analisar a forma como o manual de Espanhol aborda a
competéncia da oralidade, defende-se, neste trabalho, a ideia de que é imprescindivel
trabalharmos esta competéncia desde as primeiras aulas de Lingua Estrangeira, e de que
ndo nos podemos acomodar a ideia de que como se tratam de alunos de iniciagdo, ainda
ndo conseguirdo usar esta competéncia. No decorrer deste trabalho, pretendemos
mostrar que o aluno deve trabalhar o dominio da oralidade desde inicio, adaptado,

obviamente, ao seu nivel de ensino.
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Se o Programa de Lingua Portuguesa admite o relevo da competéncia da
oralidade, o Programa de Espanhol destaca-o ainda mais, entendendo a competéncia
comunicativa como uma macro-competéncia, integrando um conjunto de cinco
competéncias: linguistica, discursiva, estratégia sociocultural e sociolinguistica, que
interagem entre si. Assim defende o Programa de Lingua Estrangeira: dizer algo e
utilizar a lingua para algo sdo elementos chave no ensino-aprendizagem da lingua

estrangeira.

Segundo o Programa de Espanhol - Lingua Estrangeira, 0 professor deve levar os
seus alunos a comunicarem na lingua estrangeira, de uma forma mais auténtica possivel.
Para isso, deve partir-se sempre de um treino inicial de compreensdo de enunciados
orais, de modo a que, progressivamente, o aluno possa produzir enunciados orais cada

vez mais complexos.

O programa de Espanhol aponta diversos actos de fala que devem ser adquiridos
pelos alunos, a saber:

- Usos sociais da lingua, como cumprimentar, oferecer e convidar;

-Informacéo, nomeadamente, identificar, descrever e relacionar;

- Exprimir obrigagdo, mandato e autorizagéo;

-Exprimir sentimentos, gostos, desejos, intengdes, opinides e conselhos;

-Controlar a comunicacdo, como por exemplo, manifestar a ndo compreensao
de um enunciado, solicitar algo, pedir para repetir;

- Organizar o discurso.

Também o quadro comum de referéncia das Linguas Estrangeiras indica como
orientacdo que o aluno de um nivel Al, neste caso de 7° ano, deve:

-Ter um repertdrio basico de palavras e expressdes simples relacionadas com
aspectos pessoais e situagdes concretas determinadas;

-Ser capaz de gerir enunciados muito curtos, isolados e preestabelecidos,
fazendo muitas pausas para procurar expressoes e articular palavras menos familiares;
-Ser capaz de perguntar e responder a questdes sobre aspectos pessoais;

- Ser capaz de interagir de forma simples.

Sendo assim, verificamos que tanto os Programas como o Marco Comum das
Linguas Estrangeiras entendem a competéncia da oralidade como primordial para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Segue-se, agora, um testemunho de uma

professora de Espanhol — Lingua Estrangeira, que vai de acordo com o dito
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anteriormente. Considero que a oralidade deve ser téo trabalhada como a escrita em
contexto de sala de aula, uma vez que ela é importantissima para haver comunicacao,
objectivo primordial no ensino de uma lingua estrangeira.
Como professora de Espanhol, lingua estrangeira, faco os possiveis por trabalhar esta
competéncia nas aulas, embora nem sempre seja facil devido ao factor "tempo"”, ao
elevado namero de alunos por turma e a necessidade de cumprimento dos Programas,
que considero, essencialmente no Ensino Basico, algo extensos e pouco ajustados ao
trabalho desta competéncia. Nas minhas aulas recorro, sempre que possivel a diversos
tipos de actividades paratrabalhar a oralidade. No que concerne a vertente da
compreensdo auditiva, recorro a exercicios de compreensao/ interpretacéo de filmes ou
séries de televisdo, musicas e de enunciados orais reais ou de ficcdo, reclamos de
televisdo / rédio, videos retirados da internet, etc. Em relacdo a producdo e interaccao,
tento, em primeira insténcia, fazer com que os alunos se expressem o mais possivel em
espanhol em todas as aulas e realizo actividades orais, tais como dramatizacgoes,
debates, apresentacdes orais de trabalhos efectuados pelos alunos, pequenos jogos,
como o ‘"passa a palavra’, o "quem é quem", entre outros.
Julgo que ja existe algum esforco, por parte de algumas editoras, para trabalhar esta
competéncia nos manuais, contendo ja alguns deles exercicios de compreensdo auditiva
e propostas para o trabalho da expresséo e interaccdo oral. No entanto, algumas das
actividades propostas sdo, por vezes, algo repetitivas, pouco ajustadas aos niveis de
ensino e algo impraticaveis e/ou artificiais. (Prof. Elisa Toste — Agrupamento de

Escolas de Moimenta da Beira).

No entanto, apesar dos profissionais do ensino do Espanhol Lingua Estrangeira
e dos documentos oficiais mostrarem ja sensibilidade no que concerne a importancia da
oralidade na sala de aula, as actividades propostas continuam a ser pouco variadas e as
orientagOes para uma correcta avaliagdo da mesma sdo ainda muito lacunares.

De facto, na maior parte das vezes, o trabalho desta competéncia resume-se a
leituras em voz alta, interaccdo verbal na aula e apresentacdo oral de trabalhos,
podendo-se fazer muito mais. De facto, ndo basta pedir aos alunos que apresentem um
tema oralmente, é também necessario ensina-los a planificar o seu discurso e a fazerem
uma reflexdo apds a apresentacdo. Gracas a este trabalho, os alunos de Lingua
Estrangeira poderdo, progressivamente, evoluir de um dominio béasico da lingua,

passando a usar a lingua de uma forma cada vez mais controlada e planificada. E, por
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isso, fundamental comecar a motivar os alunos, desde o inicio, a pronunciarem as
primeiras frases. S0 assim, conseguirdo, pouco a pouco, produzir discursos cada vez
mais extensos e complexos. Na verdade, os proprios manuais de Espanhol trabalham
ainda muitas vezes a oralidade de uma forma artificial, como ponte ou ao servico de
outras competéncias, como afirma Moncera: La mayoria de los manuales utiliza la
conversacion como actividad o espacio para trabajar la competencia linguistica o las
funciones comunicativas sin que ello implique la ensefianza especifica de las reglas
organizativas de la conversacion y de los fendmenos linguisticos.

Nesse sentido, é relevante destacar, também, a nivel da Lingua Estrangeira, a
competéncia da compreensdo auditiva, sempre ligada a expressdo oral. De facto, €
fundamental, que o aluno tenha contacto com a lingua que esta a aprender, num formato
oral, sendo que este contacto deve partir, em primeiro lugar, do “ouvir” o professor na
sala de aula, passando progressivamente a ouvir outros tipos de registos.

Na verdade, para podermos trabalhar a expressdo oral na lingua estrangeira, com
0s nossos alunos, € necessario pdr em pratica variadas actividades de compreensdo
auditiva. De facto, este passo é muito importante, principalmente na aprendizagem da
lingua estrangeira, ja que o aluno precisa de ter um modelo de oralidade para
desenvolver, progressivamente, as suas competéncias de expressdo oral. S&o varias as
dificuldades apontadas pelos alunos na hora de ouvir, nomeadamente:

- falam muito rapido;

- as vezes ha muito ruido nas gravacoes;

- a0 ouvir uma palavra nova que tém de transcrever, o aluno, por vezes bloqueia.

Ao trabalhar a compreenséo auditiva, 0 aluno tem de ter consciéncia que ndo
precisa de entender tudo o que ouve e que o facto de ndo conhecer algumas palavras
ouvidas ndo deve ser impeditivo da compreensdo de um enunciado oral. Assim sendo,
os alunos tém que ser confrontados e treinados com actividades de compreenséo oral,
como ouvir historias, musicas ou dialogos, ver televisdo, filmes ou séries. Para
desenvolver a compreensao auditiva ha que passar por varias etapas, a saber:
reconhecer, seleccionar, interpretar, antecipar, inferir e reter informacdo. No que
respeita a actividades que podemos p6r em pratica, destacam-se actividades de
relacdo/distingdo, transferéncia, transcrigcdo, registo, ampliacdo de vocabulario, resumo
ou tomada de notas, resposta a questionarios e antecipacao de temas.

Por outro lado, é importante que o aluno oiga, 0 mais possivel, materiais

auténticos e reais, de modo a ter a verdadeira no¢do da pronuncia, da fonética e da
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adequacao do vocabulario no seu contexto real. Por fim, e como é 6bvio, ouvir o
professor a falar a lingua estrangeira na sala de aula deve servir como ponto de
partida/modelo para o aluno.

No que respeita as etapas que devemos seguir na hora de trabalhar esta
competéncia, € importante que o exercicio de compreensao auditiva seja feito em trés
etapas: audicdo simples do registo, resolucdo e confirmacdo do exercicio. A pos-audicao
para efeitos de correcgdo é também fundamental.

Por fim, esta competéncia, tal como as outras, deve ser alva de uma avaliacao
rigorosa e sistematica. Esta pode ser feita de variadas formas, como resposta a
questionarios, preenchimento de espacgos em branco, verdadeiro ou falso, corrigir erros,
etc.

Em suma, para que a aprendizagem da Lingua Estrangeira seja completa, é
imprescindivel que sejam trabalhadas todas as competéncias de uma forma igualitaria,
tal como defende Concha Moreno (1998): Las reglas de gramatica sin las reglas de uso
y de adecuacion no resultan dtiles lo suficiente. O mesmo defende Bartoli (2005): Hay
que mejorar los resultados en el dominio de las habilidades orales e igualarlos a las
escritas.

Em concluséo, embora os docentes estejam cada vez mais sensibilizados com a
importancia e necessidade de trabalhar activamente e verdadeiramente esta competéncia
na sala de aula, ndo podemos deixar de ser realistas em relacdo as dificuldades sentidas
com frequéncia para a posta em pratica deste objectivo. A verdade é que sdo muitos 0s
factores que dificultam a plena concretizagdo desta competéncia na sala de aula
nomeadamente, a extensao dos programas, a exagerada fixacdo no manual adoptado e
nas suas actividades, a dificuldade, por parte de alguns professores, em dar menos
relevo as competéncias mais tradicionais, como a escrita e a leitura ou até mesmo o
funcionamento da lingua, ou, finalmente, a preocupacgdo com a realizacdo de um exame
nacional escrito.

Assim sendo, enquanto a intencdo dos membros superiores néo passar do papel,
ou seja, enquanto a intengdo de trabalhar a oralidade ndo for realmente posta em prética
e adaptada/incluida nos manuais e nos programas, cabe ao professor implementar
estratégias que visem o desenvolvimento da oralidade, tornando 0s nossos alunos

comunicadores activos.
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Terminamos esta parte com algumas questdes nas quais o0s docentes de
portugués e de lingua estrangeira e 0s responsaveis pela educacdo devem reflectir
activamente, de modo a que a competéncia da oralidade seja equiparada as outras.

- De que forma a escola desenvolve a oralidade dos estudantes?

- Até que ponto a disciplina de lingua estrangeira equilibra o estimulo da oralidade e o
da escrita?

- De que forma se podem superar as diferencas linguisticas entre 0s nossos jovens e 0
desenvolver a expressao oral dentro da sala de aula?

-Para qué ensinar os alunos a falar se quando chegam a escola eles ja sabem falar e ja
compreendem o que ouvem?

- Como praticar as competéncias com carga horaria tdo reduzida e turmas compostas

por um elevado nimero de alunos?

- Serd que as escolas estdo devidamente equipadas, preparadas para os docentes

desenvolverem o seu trabalho?

- Fardo os docentes das linguas uma avaliagdo da competéncia oral suficientemente

objectiva e justa?

- Que critérios aplicam? Ha uniformizacdo dos mesmos? Ou muda mediante o docente,

a lingua e a escola?
- Qual é a obrigatoriedade de momentos formais de avaliacdo da oralidade?
- Qual o peso atribuido a componente de oralidade em momento formal de avaliagdo?

- Que efeito / funcdo tem a obrigatoriedade de realizacdo de uma prova oral no exame

de equivaléncia a frequéncia nas Linguas Estrangeiras?
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1.4- A ORALIDADE NOS MANUAIS DE LINGUA PORTUGUESA, LINGUA
MATERNA E DE ESPANHOL, LINGUA ESTRANGEIRA.
ANALISE COMPARATIVA DOS MANUAIS: PALAVRAS A FIO E ESPANOL 1

Apbs uma breve reflexdo teorica sobre a competéncia da oralidade, cabe-nos
partir para exemplos concretos de andlise da forma como este dominio é encarado e
trabalhado nos manuais de Lingua Portuguesa — Lingua Materna, e de Espanhol — Lingua
Estrangeira. Nesta parte, far-se-a a analise de um manual de Lingua Portuguesa:
Palavras a Fio da auditoria de Fernando Costa e Luisa Mendonga e de um manual de
Espanhol - Lingua Estrangeira, Espafiol 1, de Manuel del Pino Morgadez. Esta mesma
analise tera como ponto central a competéncia da oralidade. Ap6s uma cuidada pesquisa
e manuseamento de alguns manuais, optamos por trabalhar com dois do mesmo ano de
escolaridade (7°ano), de modo a fazer-se uma comparagdo mais equilibrada e rigorosa.

A escolha dos manuais a analisar tornou-se um trabalho mais dificil do que o
previsto, ja que verificamos que sdo ainda poucos os manuais de Lingua Portuguesa que
dao um real valor a oralidade, dedicando-lhe pouco espaco e tempo. No entanto, o livro
escolhido, apesar de apresentar algumas limitagcBes, mostra ja algum cuidado nas
propostas de actividades que visam trabalhar a oralidade.

Por outro lado, o manual de Espanhol escolhido dedica ja uma parte especifica
em cada unidade para trabalhar a oralidade, no entanto, verificamos também que
apresenta, ainda, muitas lacunas no que respeita a variedade de propostas de actividades
que visam trabalhar esta competéncia. De facto, apesar de o Programa de Espanhol
defender um método comunicativo, veremos que este manual deixa ainda um pouco a
desejar nesse aspecto.

Na verdade, a primeira conclusdo a que chegamos é que ndo existe ainda uma
verdadeira correspondéncia entre o que € defendido nos programas e o que é proposto
nos manuais. De facto, contrariamente ao definido pelos programas, o oral continua a
ser a competéncia menos valorizada, continuando o manual a ser um livro de leitura,
escrita e gramatica. Assim defende Ldpez (2005): Los libros de texto, a pesar de ser un
material impreso, deben proporcionar al alumno la oportunidad de entrenar todas las
destrezas linguisticas por igual. Desgraciadamente, muchos hacen mucho mas hincapié
en las destrezas escritas que las orales. Consideramos que la exposicion a la lengua

oral es muy importante tanto para desarrollar la comprensién oral como la expresion.
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Assim sendo, através do levantamento e andlise das actividades propostas,
pretende-se fazer uma reflexdo sobre a forma como esta competéncia é abordada nestes
dois manuais. Apds este trabalho, serdo propostas algumas actividades para trabalhar
este dominio.

O manual de Lingua Portuguesa apresenta, para cada unidade, textos com as
suas respectivas actividades, fichas de auto-avaliacdo do final das unidades, guides de
leitura e um apéndice gramatical, acompanhado de exercicios. Cada texto &
acompanhado de actividades de pré-leitura/ponto de partida em que o aluno é convidado
a reflectir e inferir sobre o texto que vai ler em seguida. Este tipo de actividade, sendo
predominantemente oral, pode ser uma Optima maneira de iniciar o debate e troca de
ideias sobre os temas a tratar na aula. Além da apresentacdo gréfica dos textos, todos
vém acompanhados do registo audio do mesmo, permitindo desenvolver a compreensdo
oral. Sobre este aspecto, pensamos que o manual poderia explorar de forma mais
efectiva este dominio, como por exemplo, pondo os alunos a inferir sobre o texto s6 a
partir da sua audicdo. Depois da leitura do texto, 0 manual propde um questionario,
seguindo-se de actividades que visam trabalhar todas as competéncias: compreensdo
escrita, funcionamento da lingua, escrita e oralidade. Destaca-se ainda o facto de, no
que concerne ao estudo do texto, 0 manual fazer uma diferenciacdo sobre “o que se diz”
e “como se diz”, sendo que este segundo ponto pode ser aproveitado para trabalhar
varias competéncias, nomeadamente a oralidade, além de se poder abordar a
competéncia socio-linguistica, a pragmatica e os registos de lingua. No final do manual,
é-nos apresentado um apéndice gramatical que sistematiza os contetdos gramaticais
explorados, propde exercicios e remete para o caderno de actividades, que consiste num
livro de exercicios gramaticais de consolidagéo.

No que respeita a analise propriamente dita, passaremos, num primeiro
momento, ao levantamento e contabilizacdo dos tipos de actividade propostos no ambito
da oralidade, no manual de Lingua Portuguesa.
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EXPRESSAO ORAL N° DE COMPREENSAO N° DE
OCORRENCIAS AUDITIVA OCORRENCIAS
- Interaccdo directa tipo 2 - Registo audio de 15
pergunta/resposta. alguns textos
apresentados pelo
manual.
- Improvisacdo de didlogos e 2 - Actividades de 1
entrevistas. diagndstico de
compreenséo
auditiva.
- Discussdo de temas e de 3 - Resposta a um 1
debates. questionario a
partir de um registo
audio.
- Actividade de orientacdo 1
para desenvolver a técnica de
argumentar, com linhas
orientadoras e respectiva ficha
de avaliagéo.
- Leitura em voz alta. 1
- Descricdo oral de uma 1
situacéo.
- 3
Descricao/comentario/reflexao
de/sobre uma imagem.
- Preparagdo de um 1
julgamento e  respectiva
avaliagéo.
-Dramatizacdo de cenas. 1
-Apresentacdo de adivinhas. 1
-Pronunciacédo de expressoes e 1

frases com entoagdes e

fungdes diferentes.

26




Pelo levantamento realizado, conclui-se, em primeiro lugar, que as unicas
actividades de compreenséo auditiva propostas pelo manual, sdo, na sua grande maioria,
registo audio dos textos objecto das unidades. Além da actividade diagnostica, em que 0
aluno é convidado a fazer um exercicio de compreensdo auditiva, sendo conduzido a
extrair informac&o e a responder a questdes a partir do registo audio do texto, este tipo
de actividade apenas € proposto mais uma vez. Nesta ultima, os alunos ouvem uma
noticia em versdo audio e sdo levados a responder a perguntas orais a partir da audigdo
da mesma.

De facto, conclui-se assim que a competéncia da compreensdo auditiva ndo €
verdadeiramente trabalhada, j& que os alunos deveriam ser levados a realizar exercicios
de compreensdo / interpretacdo dos textos ouvidos de uma forma mais sistematica. Mais
uma vez, o suporte escrito vem sobrepor-se ao oral, ja que o formato escrito é que serve
realmente de introducdo as actividades que se seguem. Como sugestdo, estes suportes
orais poderiam ser aproveitados para outros tipos de actividade, nomeadamente resposta
a questiondrios orais, comentarios prévios ao texto antes de proceder a sua leitura,
improvisacdo de finais diferentes da histéria ou debates sobre os temas tratados no
texto.

Quanto as actividades de expressdo oral, notamos que essas acabam também por
ser escassas e repetitivas. A interaccdo verbal surge na sequéncia da leitura e
interpretacdo dos textos, aos quais se seguem perguntas directas que visam a resposta
oral do aluno. Como vemos, este tipo de actividade surge apenas duas vezes em todo o
manual, 0 que, a nosso ver, é claramente insuficiente, visto que a interac¢do verbal entre
aluno e professor deve ser algo a ser praticado em todas as aulas, sem mesmo para isso
ser necessario a sugestdo do manual.

Por duas vezes, prople-se ao aluno a criacdo de dialogos e entrevistas
improvisadas. O primeiro exercicio tem como objectivo levar o aluno a entender a
necessidade dos tipos de linguagem a utilizar conforme a situacdo. Sendo assim, o aluno
é levado a improvisar um didlogo dirigido a diferentes receptores, necessitando assim
variar os registos de lingua a utilizar. Apds as simulagfes dos dialogos, a turma deve
fazer uma reflexdo sobre 0s mesmos, no que respeita a varios aspectos como: linguagem
utilizada, correccdo na forma de tratamento, atitude/postura, etc. Esta actividade esta
bem conseguida, sendo uma boa primeira ponte para levar os alunos a reflectir sobre as

diferengas entre um discurso espontaneo e um registo formal.
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Ainda dentro deste tipo de actividade, os alunos sdo levados a produzir uma
entrevista, actividade proposta apenas uma vez. Trata-se de uma tarefa bastante
produtiva, salientando-se ainda o facto de ser pedido aos alunos a tomada de notas para
posterior avaliacdo do desempenho dos colegas. Apesar de esta sugestdo ser muito
interessante, pensamos que o0s alunos deveriam ter uma maior orientacdo para
procederem a avaliacdo do desempenho dos colegas, por exemplo umas grelhas com
varios pardmetros a avaliar, j& que a simples tomada de notas pode levar os alunos a
fazerem registos vagos ou pouco relevantes. Ou seja, pensamos que a actividade esta
bem conseguida, embora os alunos ndo sejam levados a fazerem uma verdadeira
reflex&o sobre o discurso.

A discussdo de temas e de debates é sugerida trés vezes ao longo do manual. No
entanto, apenas uma vez o debate é orientado, condicdo essencial para alunos deste
nivel de escolaridade. Pensamos que promover a discussdo e a troca de ideias sobre um
tema é essencial, mas é também importante que, algumas vezes, este debate tenha linhas
de orientacdo, de maneira a que 0 mesmo seja mais proveitoso. De facto, neste manual
em questdo, este cuidado apenas surge uma vez, levando os alunos a reflectirem passo a
passo sobre questdes que tenham a ver com o tema, evitando assim que o debate se
torne apenas em mais um momento de interaccao verbal.

Por outro lado, esta actividade poderia também ser aproveitada para introduzir a
estrutura do debate e as suas caracteristicas, levando os alunos a reflectir sobre aspectos
essenciais para a organizacdo correcta deste tipo de discurso. A visualizacdo de debates
formais pode ser um primeiro passo para desenvolver esta actividade.

Outra actividade proposta € a introducdo as noc¢des de argumentacdo, em que 0s
temas sdo propostos, acompanhados das respectivas linhas orientadoras de um discurso
argumentativo. Como aspecto positivo a salientar nesta actividade, destaca-se, ainda, a
avaliagdo que os alunos tém de fazer dos colegas.

A leitura em voz alta, apesar de essencial para o desenvolvimento de vérias
competéncias, é apenas proposta uma vez, o que nos parece muito insuficiente.

As descri¢Bes orais de situagfes e imagens sdao também frequentes, sendo por
duas vezes, acompanhadas de topicos de orientacdo ou perguntas directas. No entanto,
este tipo de actividade poderia ser aproveitado para consciencializar os alunos para a
producéo de um discurso formal e preparado.
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A dramatizacdo/simulacdo de situacOes reais, apesar de tdo interessantes do
ponto de vista do desenvolvimento da competéncia da oralidade, surgem apenas duas
vezes, 0 que parece ser insuficiente, tendo em conta o apontado pelos programas.

A apresentacdo de adivinhas e de textos de tradicdo oral vai de encontro ao
proposto pelos programas: recolha de patrimoénio oral e tradicional, 0 que nos parece
bastante positivo, sendo, sem ddvida, uma forma de desenvolver a pratica do oral. Neste
contexto, a memorizacdo de poemas ou de textos de tradi¢do oral € muito vantajosa,
levando o aluno a pronunciar e a enriquecer o seu vocabulario.

Por fim, a pronunciacdo de expressdes e frases com entoacdes e funcbes
diferentes tem como objectivo levar os alunos a entende os tipos de frase. Esta
actividade € um exemplo em que a competéncia da oralidade esta ao servico de outras,
ja que nao lhe é dado o real valor e ndo se aproveita o exercicio para trabalhar a
oralidade.

Como vemos, este manual dedica alguma atencdo ao oral, procurando variar as
actividades propostas. Salienta-se o facto de que, comparativamente com outros
manuais de Lingua Portuguesa, este mostra ja uma preocupacdo em dar lugar ao
dominio do oral, embora as actividades sejam, muitas vezes, um pouco superficiais.
Cabe, entdo, ao professor, aproveitar o melhor que o manual tem e partir do mesmo para
o aprofundamento das actividades propostas e, eventualmente, elaboracdo de outras
actividades e materiais. Por outro lado, nota-se também que, dentro do dominio do oral,
existe uma grande discrepancia entre as actividades propostas no que concerne a
expressdo e a compreensdo oral. Na verdade, apés a analise do manual, notamos que 0s
tipos de texto em formato &udio sdo, na sua grande maioria, narrativos, ndo sendo feito
um trabalho especifico a partir dos mesmos. Neste ponto, ndo € respeitado o proposto
pelo programa, que sugere a audicdo de diversos formatos de oral como por exemplo:

- anlincios publicos e instrugoes;

- discursos publicos, conferéncias;

-comentarios desportivos;

- noticiarios de réadio e televisdo.

De facto, notam-se algumas falhas nesse aspecto, ja& que o manual se limita
apenas a proporcionar o registo audio de alguns textos, ndo sendo depois propostas
actividades de exploracdo dos mesmos registos.

Além disso, pensamos que, no que respeita a expressdo oral, deveria existir uma

maior preocupacado no oral preparado e planificado.

29



Em suma, apesar de ser notoria, neste manual, a preocupagdo em dar relevo ao
dominio da oralidade, notamos que este dominio continua, ainda, a ter um lugar de
relevo reduzido, comparativamente aos outros dominios, sendo predominantemente um
manual de textos.

O manual de Espanhol alvo de anélise neste trabalho é, e citando os autores do
mesmo, un método para el aprendizaje de la lengua espafiola pensado especificamente
para alumnos portugueses que tiene en cuenta las caracteristicas esenciales de las
lenguas. Presenta gran variedad de situaciones reales y cotidianas para estimular la
participacion activa de los alumnos, que trabajan las cuatro destrezas de forma
integrada, a un nivel elemental. O manual é formado por 16 unidades, todas elas com a
mesma estrutura e organizagéo:

- Para empezar, em que se faz a motivacdo para o estudo do tema em questdo, através
de variadas actividades, como exercicios de compreensdo e producdo oral ou
actividades propostas para a aprendizagem do vocabulario.

- Consultorio gramatical, em que, como 0 nome indica, se apresenta um resumo dos
conteddos gramaticais a estudar nessa unidade, o qual € acompanhado por exercicios de
aplicacdo.

- Ahora dilo t0, em que s&o propostas actividades de leitura expressiva, exercicios de
pronunciagdo e, ainda, actividades de expressao oral. Esta sub-unidade sera uma das
analisadas com mais pormenor, sendo nesta que se trabalha a competéncia visada neste
estudo.

- Ahora oye bien é, juntamente com a sub-unidade anterior, uma das que sera estudada
com mais atencdo, visto que na mesma se propdem actividades de compreenséo oral e
de discriminacdo auditiva.

-Leer para contar, em que se propde ao aluno a leitura e interpretacdo de um texto
relacionado com o tema da unidade.

- Ahora escribe t, em que sdo propostas actividades de producdo escrita aos alunos.

Seguindo as indicac¢bes dadas pelo Marco Comum Europeu de Referéncia para
as linguas, este manual pretende, assim, que os alunos adquiram os niveis apontados
pelo mesmo documento, como passamos a citar:

-Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas

de experiencia que le son especialmente relevantes.
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-Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no

requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacion sobre cuestiones

que le son conocidas o habituales.

-Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como

cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Por fim, no final do livro, é-nos apresentado um conjunto de cangdes, que

podem ser utilizadas em varios tipos de actividades, e das quais trataremos mais adiante.

Além disso, o0 manual é acompanhado de um glossario de portugués-espanhol e

de um caderno de exercicios, que visa a consolidacdo e pratica de conteddos

gramaticais.

Passaremos, em seguida, ao levantamento de actividades propostas pelo manual,

no que concerne ao dominio da oralidade.

EXPRESSAO ORAL N° DE COMPREENSAO N° DE
OCORRENCIAS AUDITIVA OCORRENCIAS
- Simulacao de 2 - Registo audio de 9
didlogos/situagdes reais. alguns textos
apresentados  pelo
manual.
- Leitura em voz alta/leitura 4 -Relacionar 8
expressiva. informagdo a partir
de uma audicéo;
- Comentério/descricdo de 4 - Audicdo e 1
imagens/bandas desenhadas. repeticéo de
palavras (palavras
soltas para
descriminacao
fonética ou de
trava-linguas.
- Relacionar proveérbios e 1 - Audicdo de 5

reproduzi-los oralmente.

didlogo e ordenacéo
de

imagens/informagao
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a partir da mesma.

- Descricdo oral de uma - Fazer 4
situacao. levantamento de
informagdo a partir
de uma audigéo.
-Apresentacdo oral de um -Completar espagos 4
tema. em branco a partir
de uma audigéo.
- Interacgdo oral (perguntas e -Resposta  a um 3
respostas orais) questionario a partir
de um registo audio
(verdadeiro ou falso
ou perguntas
directas).
- Céntico de masicas. - Completar 1
didlogos a partir de
um registo audio.
- Representacdo de pequenas -Audicdo de 5
cenas. cancgoes.
- Pequenos debates a partir de - Completar espagos 4
resultados de testes realizados a partir da audicao
pelos alunos. de masicas.
- Jogos didacticos. - Reconhecer numa 1
sopa de letras
palavras  ouvidas
numa cancgao.
- Apresentacdo de temas a - Responder a um 1
partir da audicéo de cancoes. questionario a partir
da audicdo de uma
cancao.
-Relacionar a 1

canc¢do ouvida com

imagens.

32




- Reordenar e 1
reescrever letras de

cangoes.

Pelo levantamento realizado, notamos, em primeira instancia, que o manual de
Lingua Estrangeira propde muitas mais actividades do dominio da oralidade do que o
manual de Lingua Portuguesa. Este facto nota-se, principalmente, nas actividades de
compreensdo auditiva, tdo abundantes no manual de Espanhol e praticamente
inexistentes no de Lingua Portuguesa. Este facto vem ao encontro do defendido
anteriormente, ou seja, parece ndo haver tanta preocupacao em trabalhar a oralidade na
Lingua Materna como na Lingua Estrangeira, além de mostrar também que o manual de
espanhol vai mais ao encontro do pretendido no programa, no que respeita a esta
competéncia.

De facto, a competéncia da oralidade esta, sem davida, presente neste manual, o
que vemos, por exemplo, pelas variadas actividades de compreensdo auditiva e de
expressdo oral que vao aparecendo fora das sub-unidades j& pensadas para o efeito.

Quanto a variedade do tipo de actividades, notamos também que o manual de
Espanhol tem um leque muito mais variado de propostas de actividades, embora acabem
também por serem um pouco repetitivas.

Ao iniciar a andlise cuidada do manual notamos a preocupacgdo dos seus autores
em fazerem uma evolugdo progressiva da complexidade das actividades propostas.
Assim sendo, no inicio do manual, estdo mais presentes as actividades de compreensdo
auditiva, de modo a que o aluno tome contacto com a fonética e pronunciacdo da lingua
e, progressivamente, vai evoluindo para propostas de producdo oral, que vao sendo
depois, também cada vez mais complexas.

Por outro lado, é de salientar o0 aspecto positivo dos registos audios serem muitas
vezes acompanhados pelo suporte visual, o que € fundamental neste nivel de
escolaridade. Além disso, o relevo dado ao trabalho que pode ser feito atraves de
audicéo de masicas é também muito positivo.

Em suma, verificamos que este manual mostra ja o pretendido pelos programas e
pelo Marco Comum Europeu, apresentando, no entanto algumas falhas, que passaremos
a descrever.

Em primeiro lugar, as escolhas dos registos dudio deviam ser mais criteriosas e
variadas, visto que proporcionar apenas registos de textos lidos ou pequenos dialogos
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construidos propositadamente para 0 manual, acaba limitando a capacidade auditiva do
aluno, porque, na realidade, ele acaba por n&o ter um verdadeiro contacto com situagoes
reais e fidedignas. Assim sendo, o manual podia dispor de mais registos reais, como
publicidade ou noticiarios.

O mesmo acontece com as simulacdes de situacdes reais que sdo praticamente
inexistentes ao longo do manual. De facto, o aluno deve ser confrontado com situacoes
reais, que Ihe possam ser Uteis numa situacdo de contexto real. Por outro lado, estas
situacOes reais deviam ser alvo de uma auto e hetero-avaliagdo mais rigorosas e
efectivas, de modo a que o aluno se consciencializasse mais dos erros cometidos e da
sua resolucdo.

As actividades de treino de entoagdo e pronunciacdo sdo quase inexistentes, o
que € bastante negativo, visto que se trata da aprendizagem de uma lingua estrangeira.

No que respeita as actividades de expressao oral, estas vao alternando entre
actividades controladas e livres, sendo que deveriam ser mais variadas as modalidades
das actividades propostas, por exemplo, trabalho de pares, em grupo ou individualmente
perante toda a turma. No que respeita as actividades livres, os alunos deveriam ser mais
orientados na forma como devem apresentar 0s temas propostos, ja que, com alunos
desta faixa etaria e num nivel de iniciag8o, torna-se muito dificil que eles comentem um
tema sem qualquer tipo de orientagdo. Na verdade, esta orientacdo apenas surge uma
vez, em gue o aluno é convidado a falar sobre um filme e sdo-lhes fornecidas algumas
perguntas orais de orientacdo. De facto, pensamos que s6 a partir de um nivel 2 ou no
final do nivel 1 os alunos tém ja estruturas do oral suficientes para falarem de um tema
sem uma preparacdo prévia. Por outro lado, este tipo de propostas poderia ser
aproveitado para desenvolver actividades de producédo oral preparadas, conseguindo-se
assim alcancar os resultados pretendidos, ja que existiria uma reflexdo e uma preparagédo
prévia feita pelos alunos.

Por outro lado, é de destacar o uso de canc¢des que surgem no final do manual.
No entanto, essas acabam por ndo ser verdadeiramente aproveitadas, sendo proposto
sempre 0 mesmo tipo de actividade, a partir das mesmas, como preenchimento de
espacos ou ampliacdo de léxico. Como veremos no capitulo seguinte, as cangdes
permitem diversificar muito uma aula, além de serem uma éptima forma de trabalhar a
competéncia da oralidade.

Por fim, os temas escolhidos para debate ou comentérios poderiam ir mais de

encontro aos interesses dos alunos.
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Em resumo, concluimos que o manual analisado apresenta bastantes propostas
de actividades no sentido de trabalhar a competéncia da oralidade. No entanto, estas
acabam sendo muito repetitivas, muitas vezes sem orientacdo, nao indo também, muitas
vezes, ao encontro de temas que interessem aos alunos.

Assim sendo, notamos que ha ainda muito por fazer, e que, sobretudo, ndo basta
haver intengdo de introduzir a oralidade nos manuais para ela ser trabalhada na aula, é
necessario ajustar os programas e 0s manuais no seu todo, ja que estes Ultimos
continuam com um excessivo nimero de conteudos gramaticais, o que, juntamente com
a carga horaria reduzida atribuida a lingua estrangeira, dificulta e reduz o tempo que é
possivel dedicar a este dominio.

Apb6s a analise destes dois manuais, sistematizamos, assim, exemplos de
actividades, propostas pelos programas e que devem ser postas em pratica nas aulas de
Portugués - Lingua Materna e de Espanhol - Lingua Estrangeira.

No caso da Lingua Estrangeira, parece-nos essencial que o aluno pratique frases
que terd de utilizar na vida real. Devemos orientar e corrigir, sempre que necessario, o
aluno para que este se comunique com uma entoacdo e pronunciacdo adequadas e
correctas. E também importante que as actividades sejam interessantes e de acordo com
0s interesses dos alunos.

No que respeita a lingua materna, deve-se consciencializar-se o aluno para a
diferenca entre os diferentes tipos de discursos e registos de fala, tal como para a
importancia de comunicar na sua lingua de uma forma correcta e adequada.

Assim sendo, para desenvolvermos a pratica da oralidade nas nossas aulas,
podemos e devemos p6r em pratica actividades como as que se seguem:

- Perguntas e respostas orais sobre um tema ou sobre um texto anteriormente
lido;

- Jogos didacticos que promovam a pratica da oralidade;

- Simulagdes/dramatizacfes de situagdes reais;

- Debates e discussdes orientadas;

- Descricdo/comentério de imagens;

- Leitura em voz alta;

- Audicdo e exploracgéo de cancgoes.

Por fim, ndo podemos esquecer a necessidade e a importancia de avaliar

rigorosamente a competéncia da oralidade. Assim sendo, é necessario desenvolver
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instrumentos de registo e de avaliacdo deste dominio. No programa de Espanhol, no que
respeita a compreensdo oral, apontam-se 0s seguintes:
- Testes de discriminacéo fonética;
-Testes de reconhecimento de estruturas prosodicas;
-Questionarios (pergunta fechada ou aberta, verdadeiro ou falso, de escolha multipla);
-Exercicios de “cloze”;
- Exercicios de identificacéo;
- Exercicios de associacéo;
- Exercicios de emparelhamento;
- Ordenacao de gravuras, falas de dialogos;
- Explicacéo de termos;
-Etc.

Quanto a expressdo oral, apontam-se:
- Repetigéo de frases;
- Leitura oral;
- Questionarios;
- Relato de acontecimentos e vivéncias;
- Completar diélogos;
- Entrevista;
- Debate;
- Relato;
- Resumo oral;
- Dramatizacao/simulacéo;
- “juego de papeles”’;
-etc.

Quanto ao Portugués, Lingua Materna, defende-se que a avaliacdo da oralidade
deve ser feita em momentos formais e pensados para o efeito. A apresentacdo de livros
lidos no ambito do “contrato de leitura” ou de um tema escolhido pelos alunos, debates

ou entrevistas previamente preparadas séo algumas sugestdes.
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1.5- PROPOSTA DE ACTIVIDADES

Nesta parte, pretende-se apresentar algumas propostas de actividades, ja postas
em prética durante a minha pratica docente (no caso do portugués), e que vdo de
encontro as estratégias e ideias propostas ao longo deste trabalho.

Num primeiro momento, far-se-&4 a descricdo de um projecto desenvolvido no
ano lectivo 2004/2005, na disciplina de Lingua Portuguesa com uma turma de 7° ano,

em que o grande objectivo foi trabalhar a exposicao oral preparada.

Numa primeira fase, pretendia-se que os alunos ficassem sensibilizados para a
importancia da oralidade no seu processo escolar, e para a necessidade de praticarem
uma expressao oral progressivamente mais cuidada e elaborada em contexto de sala de
aula. Para concretizar este primeiro objectivo, procedeu-se a uma pequena reflex@o, em
grande grupo, sobre 0 que era a oralidade e a importancia que o dominio do oral tinha
para eles. Pelas respostas obtidas, como por exemplo “nds falamos na aula como
falamos na rua”, percebi que desenvolver um trabalho efectivo sobre o “oral preparado”
com os meus alunos era urgente. De facto, no decorrer do primeiro periodo, a partir de
apresentacdes orais que os alunos fizeram, fui verificando que a maior parte mostrava
muitas dificuldades no dominio da oralidade.

Na verdade, muitos usavam construcdes tipicas do oral informal, sem ter em
conta o contexto de sala de aula e o destinatario, além de também se mostrarem muito
inibidos nas suas produc@es. Para alguns, a exposi¢do oral era apenas sinénimo de ler
um texto escrito previamente preparado em casa. Por outro lado, sendo alunos do
primeiro ano do 3° ciclo, a esmagadora maioria (para ndo dizer toda a turma) nunca
tinha feito um trabalho sistematico sobre a oralidade. Além disso, desde cedo verifiquei
que se tratava, no geral, de uma turma bastante razodvel e muito trabalhadora,
empenhada e até um pouco competitiva, 0 que me levou a acreditar que seria um
projecto interessante a ser desenvolvido com estes alunos em especial, sendo que, desta
forma, eles sentiriam que estavam a melhorar no dominio em que ainda apresentavam
algumas lacunas.

Para a concretizagdo deste projecto, aplicado com a minha turma de 7°ano,
foram utilizadas seis aulas de 90 minutos. O trabalho desenvolvido apresentou uma

estrutura proxima das oficinas gramaticais preconizadas por Inés Duarte. Em suma,
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procedeu-se a recolha e andlise de dados, sistematizacdo das regularidades encontradas,

aplicacdo de conhecimentos, avaliacéo e remediagéo.

Tratava-se, portanto, do momento ideal para que os alunos comecassem a
familiarizar-se com alguns conceitos-chave relativos a oralidade e perceberem que o
“oral” ndo se resume apenas ao “falar” quotidiano, mas que, na verdade se tratava de
um dominio que deve ser tdo trabalhado como os outros (leitura e escrita). Por outro
lado, seria também uma forma de ganharem, progressivamente, confianca e autonomia
para intervirem publicamente em contextos de diferentes graus de formalidade,
revelando um dominio cada vez maior dos géneros formais e publicos do oral.

Nesta fase, procurou-se alertar os alunos para as diferencas entre uma exposi¢ao
preparada e uma esponténea, pretendendo-se que os alunos se apercebessem da
necessidade de adequagcdo do discurso ao objectivo comunicativo, a diferentes
auditorios e ao grau de formalidade exigido pela situacdo de comunicacdo. Apds a
consciencializacdo da existéncia destes dois tipos de fala e respectiva identificacéo,
passou-se a fase de andlise e sistematizagdo das caracteristicas do oral presentes em
duas exposicdes de apresentacOes orais de trabalhos apresentados por alunos de 3° ciclo.
As exposicdes continham varias caracteristicas orais que as diferenciavam, sendo que a
exposicdo preparada apresentava, de uma forma geral, mais repeticGes, pausas
silenciosas e preenchidas, alongamento de vogais e marcadores conversacionais, ao
passo que a exposicao espontanea tinha mais agramaticalidades, variacdo entoacional,
contracgdes e elisdes.

Tratando-se de uma turma de 7°ano e da primeira abordagem sistematica sobre o
dominio da oralidade, orientei 0 seu trabalho para algumas caracteristicas em especial,
nomeadamente  contracgbes, elisbes, pausas, agramaticalidade, marcadores
conversacionais, bord@es linguisticos e repeticdes. Sendo assim, apesar de se ter feito
referéncia, exemplificando com as exposicdes em analise, a outras caracteristicas orais,

essas foram as que foram efectivamente analisadas e reconhecidas pelos alunos.

Os objectivos especificos desta fase de analise das exposi¢des foram: identificar
o tipo de fala (preparada e espontanea) e consciencializar para a existéncia de diferentes
tipos de discurso; compreender que uma exposicdo oral deve ter em conta uma
audiéncia, um contexto, determinados objectivos e um registo de lingua que deve ser

adequado as situacGes mencionadas anteriormente. Do mesmo modo, tinha também
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tracado como objectivos reconhecer as partes de uma exposicao oral; analisar as suas

caracteristicas orais e distinguir as caracteristicas orais das duas exposigdes.

Ap0s esta fase, passou-se a sistematizacdo dos conhecimentos. Esta realizou-se
através de vérias fichas de trabalho cujo preenchimento realizado pelos alunos permitiu
que fossem eles a construir e a organizar os seus conhecimentos. Assim, sistematizaram
as caracteristicas do que deve ser uma boa exposicéo oral e aprenderam as regras ou
“truques” que podem usar aquando da sua prépria exposicdo oral. Depois desta
sistematizacdo, os alunos tinham atingido o objectivo desta primeira fase: adquirir 0s
conhecimentos necessarios para a producdo, analise e avaliagdo das suas proprias

exposicoes orais que iriam por em pratica na segunda fase do projecto.

Passada a fase de preparacdo, passou-se a da producdo das exposi¢Oes orais, as
quais foram gravadas e posteriormente transcritas pelos respectivos grupos, de modo a
procederem a sua analise e avaliagdo. Os objectivos desta fase do trabalho eram pdr em
préatica os conhecimentos adquiridos sobre como apresentar um trabalho oralmente, e
saber fazer uma analise das apresentacfes 0 mais rigorosamente possivel, tendo como
base os termos técnicos apreendidos e trabalhados nas exposicdes anteriores. Deste
modo, poderiam avaliar as suas exposigdes orais e a dos seus colegas, reflectindo sobre
o0s aspectos a melhorar. O objectivo geral era assim melhorar a producdo das exposic¢oes

orais dos meus alunos e penso que este objectivo foi conseguido.

Para o efeito, foi distribuida aos alunos uma ficha informativa sobre como fazer

uma exposicao oral.

Para levar a cabo uma exposicao oral devem dar-se os seguintes passos:
- Recolher os dados;

- Selecciona-los e organiza-los;

- Elaborar um plano e as estratégias de apresentacéo;

- Apresentar-se e apresentar o seu plano;

- Expor o tema estudado, integrando na sua exposicao o material recolhido, de modo a tentar captar a atencédo dos

ouvintes. Para isso, deves seguir 0s seguintes passos:
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Saber desenvolver o assunto em questéo:

- apresentando argumentos que justifiquem o tema;
- dando exemplos;

- utilizando a fung&o fatica (Ex: Estdo a compreender? Acham que isto esta certo?);

Ser capaz de te fazeres compreender:

falando num tom de voz audivel;

evitando os borddes da linguagem (ex.: portanto, por isso);

falando pausadamente;

usando uma linguagem correcta e clara;

nao lendo os apontamentos;

utilizando esquemas ou outros apoios, como o quadro ou acetato, para proporcionar melhor
compreens&o;

Adaptar-te ao auditorio:

- assegurando-te de que 0s ouvintes seguem e compreendem a exposi¢ao;

- dando tempo para que se tomem notas;

Gerir o tempo:

- equilibrando a extens&o das diversas partes da exposi¢éo;

Dominar o corpo:

- olhando para os ouvintes;

- evitando gestos desadequados, como gesticulagéo, balangos ou tiques.

-Registar as ideias-chave;
- Sintetizar as informagdes da exposicao;

-Elaborar e aplicar um pequeno questionario para se verificar se a compreensao foi feita.

- Agora que ja aprendeste como se deve fazer uma exposigao oral, so falta treinares e preparar-te bem para o dia
da apresentacao do trabalho

Os temas das apresentacOes estavam relacionados com o texto narrativo

estudado nas aulas anteriores O Cavaleiro da Dinamarca de Sophia de Mello Breyner
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Andresen: “Giotto e Dante”; “A origem do pai natal e da arvore de natal”; “Tradi¢coes
natalicias no mundo”; “Vida, costumes e tradicdes da Dinamarca”; “ Os obstaculos e

dificuldades passadas pelo Cavaleiro no seu regresso a casa’.

A medida que decorriam as apresentacdes orais, 0s restantes alunos preencheram

a seguinte ficha de heteroavaliacéo:

Na apresentagdo do trabalho: SIM NAO

— comegou-se com a apresentagao
do tema de forma atraente para

captar a nossa aten¢ao

— foram anunciadas as partes em

que se iria dividir a exposigao

— 0 trabalho foi exposto de um modo

criativo e original

— 0 porta-voz do grupo manteve um

discurso fluente e claro

— nao se registaram hesitacdes nem

pausas desapropriadas no discurso

— 0 porta-voz teve uma postura
descontraida mas adequada a

situagéo

— este fez uma sintese de todo o

trabalho

— esclareceram-me as duvidas que

surgiram

— 0 trabalho foi, em geral, elaborado

com cuidado e empenho

A nota da apresentagéo deste trabalho deve ser:
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Depois das apresentacdes, 0s porta-vozes preencheram ainda uma ficha de auto-

avaliacdo, a qual se apresenta de seguida.

Na apresentacao do trabalho:

SIM

NAO

— comecei por apresentar o tema de

uma forma adequada e original

— apresentei as partes em que se

dividia o trabalho

— expus o trabalho com um discurso

fluente e claro

— usei repeticdes apenas para

reforgar uma ideia

— usei um tom de voz e uma postura

adequados a situagéo

— utilizei um registo de lingua

apropriado

— fui capaz de manter a atengéo do

publico

— 0 trabalho / apresentagdo foram

originais e atractivos para o auditorio

— no final, fiz uma sintese curta mas

esclarecedora

— esclareci duvidas quando estas

existiram

Tendo em conta todos estes aspectos, penso que a nota da apresentagdo do meu trabalho deva ser:
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As diversas apresentacOes orais foram gravadas e, posteriormente, foi distribuida
uma cassete a cada grupo, para que cada um fizesse a transcricdo da sua apresentacéo.
Para exemplificar, seleccionei as que, a meu ver, foram a melhor e a pior

exposicao oral.

Bom eu vou comegar por apresentar o tema do nosso trabalho e o grupo que o realizou o grupo que o realizou foi
eu a Carla a Ana Maria e o Alessandro e 0 nosso tema foi os obstéculos e as dificuldades do Cavaleiro na viagem
de regresso a casa para representarmos esse tema decidimos fazer um jogo no qual o seu inicio representa o
inicio da viagem e o seu final representa o final da viagem de regresso as principais dificuldades que encontramos
foi as tentagbes as quais ele resiste as tentagbes séo principalmente a proposta do Mercador do banqueiro e do
negociante flamengo em que ele fique permanentemente nas suas terras uma das dificuldades que encontramos foi
a doenga que lhe ocupa algum tempo na viagem também encontramos as saudades que sédo muitas as saudades
de casa da sua terra da sua mulher dos seus filhos e dos seus criados Encontramos mais duas dificuldades o
cansago que se faz sentir ao longo de toda a viagem e um pouco de azar pois ndo acreditamos que seja normal
sempre que alguém vai a um porto apanhar um barco o perca por um bocadinho Por todas estas razbes e
provavelmente por outras que nos escaparam achamos que a viagem nédo deve ter sido facil mas também nao
achamos que tenha sido tempo perdido pois

ele conheceu historias culturas locais e pessoas diferentes e provou que com coragem e esperanga conseguimos
fazer tudo aquilo a que nos propomos falando do jogo na tampa da caixa podemos ver o titulo que é o Cavaleiro
da Dinamarca o jogo temos o que podera ser uma tentativa de caricatura do Cavaleiro e as pessoas que
realizaram o trabalho ca dentro irdo encontrar o tabuleiro que além de algumas casas armadilha tera também umas
casas com um ponto de interrogagdo nessas casas terdo de

responder a perguntas acerca da viagem também encontrardo um dado e pegas para jogar e muitos cartdes de
pergunta portanto néo ira faltar a ninguém e ha ddvidas (néo) se a professora deixar acho que talvez no final das
apresentagles era giro jogarmos uma partida dois ou trés trés equipas iam-se divertir nés e a professora também

néo ha duvidas.(Carla)

Este trabalho foi feito por Tiago Felizardo Daniela Pires Bruna e Flavio do Carmo fala um bocado sobre e eu
pronto ta bem a stéra eles ja sabem bem que fui eu situa-se na Europa do Norte vou falar agora um pouco sobre a
Dinamarca situa-se na Europa do Norte tem uma populagéo de cerca de 5 milhdes de habitantes segundo o ultimo
censo em 1998 a unidade monetaria é a coroa dinamarquesa e a lingua offficial é o Dinamarqués agora vou falar
um pouco sobre a historia da Dinamarca em 1397 a Dinamarca juntou-se a Noruega e a Suécia mas a partir de
1448 comegaram a existir periodos de guerra a unido foi desfeita em 1523 e s6 em 1660 é que se se estabeleceu
a paz no tratado da a paz de Copenhaga foi um dos estados fundadores da Nato e em 1973 tornou-se membro da

unido europeia é s6 alguém tem duvidas.(Julio)

Noutro momento, procedeu-se a avaliacdo das apresentacdes orais feitas pelos

alunos, a partir da audicdo das mesmas e da analise das transcri¢des, que cada grupo se
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encarregara de facultar aos restantes colegas. Ap6s uma discussdo dos resultados, feita
oralmente, foi pedido aos alunos que redigissem um texto em que reflectissem sobre
como tinham corrido as apresentagfes, tendo em conta os conhecimentos adquiridos
sobre as caracteristicas orais e como deve ser uma apresentacao oral preparada. Para a
redaccdo desta reflexdo, dei algumas linhas de orientacdo que os alunos deveriam ter em
conta, de modo a que as respostas se cingissem aos mesmos aspectos, nomeadamente,
ao uso ou abuso de determinadas caracteristicas orais como pausas, repeticdes,
agramaticalidades, borddes linguisticos, hesitacdes, marcadores conversacionais, elisdes
e contracgOes, bem como a forma como o discurso foi planeado e apresentado, tendo em
conta os objectivos pretendidos. Apresentam-se de seguida os exemplos que pertencem

aos respectivos porta-vozes e a uma aluna de outro grupo.

As pausas que eu fiz foram praticamente todas silenciosas. N&o fiz pausas preenchidas porque o meu discurso
estava preparado, por isso, ndo dei muitos erros, s6 algumas agramaticalidades. Por isso, acho que a apresentagéo
se adequou ao publico e ao grau de formalidade pretendido. Devo melhorar as pausas, parar com o ‘tique” de
entrelagar as pernas, e ter mais cuidado com a gramatica. O resto, acho que correu bem, principalmente por termos

sido o tnico grupo que néo fez em livro. (Carla)

Fiz muitas pausas silenciosas e preenchidas normalmente devido a ter pressa e ndo estar nada preparado. Houve
muitas falhas porque o texto ndo estava preparado e ninguém sabia o que la estava a fazer. A apresentagdo ndo
esteve adequada aos objectivos porque o texto ndo estava preparado e disse tudo a pressa. A exposi¢éo oral correu
pouco bem porque houve muita gente que ndo contribui para o trabalho, também néo foi apresentada com

preparagao e para a proxima temos de nos interessar mais pelo trabalho. (Jdlio)

Quanto & apresentagdo da Carla, a ocorréncia de pausas acontece porque ela, ao principio, hesita um pouco mas
nao existem muitas pausas. Existem algumas hesitagées e alguns casos de agramaticalidade mas o discurso todo
em si esta muito bem estruturado. A apresentagdo oral adequa-se aos objectivos porque ela diz tudo o que é

necessario saber sobre o seu tema e o grau de formalidade é muito bom. (Vanessa)

Ele, para o tamanho da apresentagdo fez muitas pausas e acho que aconteceram porque o trabalho néo foi
estudado como devia. Existiram hesitagbes, agramaticalidades e acho que o discurso ndo foi muito bem planeado.
Acho que a apresentagdo oral ndo se adequa totalmente aos objectivos mas o grau de formalidade estd bom.

(Vanessa)
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Finalmente, para avaliar as apresentacdes orais dos meus alunos de uma forma
igualitaria, justa e coerente, utilizei uma grelha de avaliacdo que fui preenchendo, para
cada porta-voz, a medida que decorriam as apresentacoes.

PARAMETROS AVALIADOS SIM NAO

O trabalho foi apresentado com originalidade

Respeito pelas partes constituintes do trabalho e apresentagédo das
mesmas

Escolha adequada do porta-voz

Mostra preparagao teérica dos contelidos a apresentar

Demonstrou-se a vontade e tranquilo perante a situagéo de
exposicao oral aos colegas

Discurso sequencial, coerente e claro

Uso adequado e variado de vocabulario

Exposigéo oral sem recurso a leitura

Tom de voz audivel

Ritmo apropriado

Postura adequada a situagéo

Interacgéo positiva com o publico

Assim sendo, senti-me realizada como docente de Lingua Portuguesa por ter
conseguido trabalhar com alunos de 7°%ano de escolaridade um dominio sobre o qual ndo
estdo habituados a trabalhar: a oralidade. De facto, progressivamente, os alunos foram
ganhando consciéncia das estratégias envolvidas no processo de fala, verificando as
diferencas de registo e de grau de formalidade de varias exposi¢oes.

As exposigdes escolhidas para a analise agradaram também bastante aos alunos,
pois tratavam temas do seu interesse e tinham sido proferidas por colegas de idades
proximas. Este facto ajudou para prosseguir na analise das exposi¢des. Os alunos ndo
mostraram dificuldades na deteccdo das caracteristicas orais, sistematizando bem as

diferencas entre as duas exposic¢des orais.
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Quanto as exposicOes orais propriamente ditas, a maior parte dos porta-vozes
vinha com o discurso bem preparado, o que facilitou a exposicdo. Salvo dois porta-
vozes (segundos porta-vozes dos seus respectivos grupos) ndo conseguiram deixar de
levar o texto escrito para se guiarem, o que, a meu ver, se deve a falta de preparacao e
nervosismo perante a situacao de serem gravados. De um modo geral, todos respeitaram
a estrutura das exposicdes orais e mostraram ter assimilado todos os conhecimentos

adquiridos.

Em suma, penso que os objectivos foram cumpridos, o que pude comprovar
aquando da apresentacao dos livros da biblioteca de turma, actividade realizada algumas
vezes por periodo, na qual os alunos apresentaram aos colegas um livro que tinham lido,
contando a historia, dando a sua opinido sobre a mesma e aconselhando ou nédo a sua
leitura aos colegas. De facto, as apresentagdes realizadas depois deste trabalho correram
francamente melhor do que as anteriores, sendo que os alunos se mostraram mais
descontraidos, com um discurso mais preparado e, consequentemente, mais claro e

coerente.

Em suma, esperou-se com este trabalho de intervencdo que os alunos deixassem
de ler durante as suas exposic¢Oes orais, comegassem a estruturar melhor o seu discurso e
adquirissem conhecimentos explicitos sobre a oralidade, de modo a que 0s pudessem

aplicar e aperfeicoar ao longo do seu percurso escolar.

Em seguida, exemplificaremos uma actividade no ambito do espanhol. Esta
actividade tem, como base, uma canc¢éo, a partir da qual se podem trabalhar diversos
aspectos como o vocabulario, pronincia e gramatica e, ainda, pdr em pratica actividades
de compreensdo e expressdo oral. De facto, o uso de musicas nas aulas de Lingua
Estrangeira torna-se bastante motivador para os alunos, sendo que, sem se aperceberem,
trabalham diversos aspectos da lingua. Tal como defende Lopez (2005): Al trabajar con
canciones se motiva y estimula a los alumnos con inteligencia verbal, musical, la
interpersonal e intrapersonal, ya que una cancién implica tanto la letra (verbal), la
musica (musical), el compartir con los demas el aprendizaje e incluso cantar

(interpersonal) y también la reflexion e introspeccion (intrapersonal).
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Segundo a autora, 0 uso de cangdes nas aulas de Lingua Estrangeira permite

trabalhar diversos aspectos, a saber:
- ensefiar vocabulario;
-practicar pronunciacion;
- remediar errores frecuentes;
- estimular el debate en clase;
- ensefiar cultura y civilizacion;
-estudiar las variedades linguisticas del idioma que se ensefia;
- fomentar la creatividad;
-desarrollar la comprensién oral y lectora;
-desarrollar la expresion oral y la escrita;
- repasar aspectos morfosintacticos;
- motivar a los alumnos para aprender el idioma extranjero;
-desarrollar el sentido ritmico y musical.

Alem disso, utilizar cangdes nas aulas é normalmente muito bem recebido pelos
alunos, tornando o ambiente da sala de aula mais agradavel, acabando com a monotonia

provocada, muitas vezes, pelo manual.

A actividade proposta insere-se na unidade tematica da casa e de todo o
vocabulario relacionado com as partes da casa e 0s seus elementos. E dirigida a alunos

de 10° ano nivel de iniciacdo. Os objectivos desta actividade sdo:

- Compreender uma mausica e conseguir reconhecer ai vocabulario relacionado

com um tema;
- Conhecer e ampliar vocabulario;
- Descrever uma imagem oralmente, utilizando o vocabulario apreendido;
- Saber trabalhar em grupo;
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- Saber utilizar o dicionario;

- Produzir poemas e recita-los para toda a turma;
- Rever um contetido de funcionamento da lingua.
DESCRICAO DAS ACTIVIDADES:

TAREFA 1: Audicdo da can¢do (anexo 1) e reconhecimento/levantamento de

vocabulario relacionado com as divis@es da casa e objectos da mesma.

TAREFA 2: Debate e troca de ideias sobre as palavras encontradas pela turma e

registo das mesmas no quadro.

TAREFA 3: Nova audicdo da cancao e preenchimento dos espacos em branco da
ficha de trabalho.

TAREFA 4: Correccdo da actividade.

TAREFA 5: Sistematizacao e aprofundamento do vocabulario relacionado com a

divisdo retratada na masica: o quarto.

TAREFA 6: Organizagdo de um mapa semantico com todas as divisdes da casa.
Actividade a desenvolver em grupo em que cada um fica responsavel por uma divisao
da casa e tera de fazer uma listagem de objectos da sua divisdo. Esta actividade tem,

entre outros objectivos, o saber usar o dicionario.

TAREFA 7: Apresentacdo das conclusdes a turma por cada grupo, enumerando
alguns objectos presentes na sua divisdo. Aquando da apresentacdo, a turma procedera
ao preenchimento de uma grelha com as divisfes da casa e 0s elementos presentes em

cada uma delas.

TAREFA 8: Apos a troca de ideias sobre os objectos e as divisdes da casa, cada
grupo terd, como préxima tarefa (a realizar noutra aula), a descrigdo oral de uma diviséo
da casa a partir de uma imagem projectada para toda a turma. Esta apresentacdo tera
uma preparacédo prévia por parte do grupo, sendo que 0 mesmo sera também avaliado a
nivel da expressdo oral. Apds a exposicdo oral, a turma fara a auto e hetero-avaliacdo
dos trabalhos apresentados e a professora usara uma grelha especifica para avaliar o seu

desempenho. (Anexo 2)

48



TAREFA 9: Depois da apresentacédo oral, cada grupo realizard um pequeno jogo
de adivinhas para verificar o vocabulario apreendido pelos colegas. Por exemplo: “Ahi

lavamos los platos — Es el

TAREFA 10: Trabalho de pares em que os seus elementos devem escrever um
pequeno poema sobre uma divisdo da casa. Podem utilizar todo o vocabulario
relacionado com a mesma divisdo menos o nome da mesma. Adivinhar de que divisao
se trata cabera aos outros elementos da turma. Os poemas, depois de corrigidos pela

professora, serdo memorizados e recitados pelos alunos para o resto da turma.

TAREFA 11: Como ultima actividade, e de modo a rever um contetudo de
funcionamento da lingua ja estudado, os alunos voltam a cancdo inicial e procedem ao
levantamento dos artigos definidos e indefinidos presentes no texto. Apds este trabalho,

pede-se aos alunos que reescrevam a letra da musica mudando os artigos definidos por

indefinidos e vice-versa.
Anexo 1:
LETRA DA MUSICA:

Nuestro cuarto tiene

La cama y una ventana

Que da a un patio claro

Una comoda y un armario

Tiene las paredes himedas y frias

Y un cuadro dorado de la Virgen Maria

Aqui reimos, aqui lloré
Aqui perdi lo que soy y fui
Casi sin querer

Nuestro cuarto guarda
El eco de tus palabras
Humo de cigarro

Y masica de radio

Y ese espejo roto

Que era tuyo y mio
Hoy se encuentra solo
Hoy esta vacio

Aqui reimos, aqui lloré
Aqui perdi lo que soy y fui
Casi sin querer

Nuestro cuarto esconde

Tus suefios bajo la almohada
Nuestros afios mejores

Se quedaron en nada

El aire que respiro,

Que es el mismo de siempre,
Lleva tu olor prendido

Pero todo es diferente

Aqui reimos, aqui lloré
Aqui perdi lo que soy y fui
Casi sin querer

Cecilia
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Anexo 2: GRELHA DE AVALIACAO DA ORALIDADE (BASICO)

COHERENCIA/COHESION FLUIDEZ PRONUNCIACION | CORRECCION LEXICO CONTENIDO | PRESENTACION | TOTAL
(15%) (20%) (10%) (15%) (15%) (20%) (ADECUACION)
(5%)
3 6 9 12 15 5 10 | 15 20 | 2 4 6 8 10 6 9| 12 15 9 | 12 15 5110 15 20 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 2 3 4 5 1 2 3 4 5 2 3| 4 5 3|4 5 213 4 5 1 2 3 4 5
NOME
Anexo 2: GRELHA DE AVALIACAO DA ORALIDADE (SECUNDARIO)
COHERENCIA/COHESION FLUIDEZ PRONUNCIACION | CORRECCION LEXICO CONTENIDO | PRESENTACION | TOTAL
(30%) (40%) (20%) (30%) (30%) (40%) (ADECUACION)
(10%)
6 9 12 | 24 30 10 [ 20 | 30 |40 |5 8 10 | 15| 20 10 [ 15 | 20 | 30 10 | 15| 20 30 10 (20 (30 |40 |2 (4 |6 |8 |10
1 2 3 4 5 2 3 4 5 1 2 3 4 5 2 3 4 5 2 3 4 5 2 3 4 5 1 2 3 4 5

NOME
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Como vemos, a partir da audicdo de uma cancdo, podemos trabalhar todas as
competéncias, desde a compreensao auditiva e escrita, expressao oral e escrita e, ainda,
funcionamento da lingua. Vimos também, e tendo em conta o tema deste trabalho, como
podemos desenvolver muitas actividades a fim de trabalhar a competéncia da oralidade.
De facto, de uma forma agradavel e original, conseguiu-se trabalhar variadissimos
aspectos, partindo de uma audicdo de uma musica que, a primeira vista, parecia servir
apenas para trabalhar a compreenséo auditiva e para enriquecimento de vocabulario.

Concluimos assim, com esta sumaria apresentacdo de actividades, que é possivel
dar atencdo a competéncia da oralidade e que, principalmente, é fundamental fazé-lo

para que cumpramos com a nossa misséo na totalidade.
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1.6- NOTA CONCLUSIVA

Como vimos no decorrer deste trabalho, as competéncias do oral e da
compreensdo auditiva tém vindo a ganhar progressivamente o seu lugar no ensino da
lingua materna e da lingua estrangeira. Ha ainda um longo caminho a percorrer de modo
a que se ponham em prética todas as inten¢bes demonstradas ja nos programas oficiais.
No entanto, julgo que ja ndo existem duvidas quanto a necessidade e relevo de trabalhar
o oral nas aulas de lingua, sendo assim, falta apenas romper com alguns preconceitos e
mentalidades ainda de costas voltadas para este dominio. De facto, esta na hora de
deixar de olhar de lado os professores que “andam sempre com o radio” porque, com

este, pode-se realmente criar uma aula muito mais produtiva e completa.

Salienta-se, ainda, para a necessidade de formacao de professores nesta area, de
modo a que todos entendamos a importancia desta competéncia nas aulas de Lingua

Materna e nas de Lingua Estrangeira.

Em suma, ha que encarar a aula de lingua, seja ela materna ou estrangeira, como
um espaco de aprendizagem aberto e receptivo a novos métodos, metodologias e formas
de trabalhar as diferentes competéncias.

Resumindo, o objectivo deste trabalho ndo é, de todo, desvalorizar a importancia
das competéncias da escrita e da leitura, mas sim iguala-las com a da oralidade de uma
forma mais equilibradamente distribuida nas aulas. A competéncia da oralidade tem de
ganhar, de vez e de forma real, o seu lugar nas aulas de lingua, pois s6 assim estaremos
a preparar totalmente os nossos alunos como falantes e comunicadores na sua lingua

materna e estrangeira.
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CAPITULO Il : ESTAGIO PEDAGOGICO
2.1- AESCOLA

O projecto educativo € um documento essencial para a organizacdo de uma
escola ja que orienta toda a sua actividade e a dos seus intervenientes. Além de prever
uma progressiva autonomia da escola, o projecto educativo destina-se, ainda, a uma

comunidade reflexiva e inovadora.

“O Projecto Educativo do Agrupamento de Escolas de Moimenta da Beira
procura dar resposta a duas questdes: que escola queremos? Que fazer para alcangarmos
a escola que ambicionamos?” De facto, esta escola pauta-se por determinados valores e
ideias que vao alem da simples transmisséo de saberes. Actualmente, a escola deve ser

muito mais do que isso, devendo-se integrar numa ampla comunidade educativa.

Cabe, assim, a escola, formar cidaddos livres e activos/participativos na
sociedade, sendo “o lugar por exceléncia do saber e da cultura, da formagao cognitiva e

da formacao integral da personalidade da crianca e do jovem”.

Relativamente a caracterizacdo da escola, este agrupamento é constituido por
222 professores e 122 funcionarios. O Agrupamento de Escolas de Moimenta da Beira
tem cerca de 1805 alunos oriundos do concelho de Moimenta da Beira e dos concelhos
limitrofes, repartidos pelo Ensino Pré-Escolar, 1°, 2° e 3° Ciclo do Ensino Bésico e
Secundario. Além do plano de estudos que visa o prosseguimento de estudos, o
agrupamento oferece, ainda, Cursos Profissionais, Cursos de Educagdo-Formacdo e
Cursos Profissionais de Nivel 1l. Também ao nivel de formagdo de adultos, a escola
conta com um Centro de Novas Oportunidades criado em 2006.

Os principais objectivos/metas do projecto educativo desta escola s&o:
eliminacdo do abandono escolar; melhoria dos resultados escolares dos alunos; reforgo
da articulacdo curricular; combate a desmotivagdo dos alunos e ao absentismo;
envolvimento de um maior nimero de pais/encarregados de educacgdo nas actividades
escolares. Assim sendo, 0 agrupamento, tem, como meta, atingir trés grandes eixos
estratégicos: promover 0 sucesso educativo, desenvolver competéncias civicas e
promover uma escola de qualidade e de aprendizagem ao longo da vida. Diariamente,

todos os intervenientes da comunidade educativa visam atingir estas metas e objectivos,
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tornando a escola num espaco de ensino e aprendizagem mas também num espaco
criador de cidad&os e agentes activos, criticos e participativos na sociedade.

Para terminar, apesar das suas dimensdes e numero elevado de professores
envolvidos, a escola é acolhedora, estando j& habituada a receber professores novos de

outras regides do pais.

Assim sendo, pode-se dizer que a adaptacdo a esta escola e a esta pequena vila
foi fécil, existindo uma boa integracdo entre 0s colegas e restante comunidade

educativa.
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2.2- AS TURMAS

Nesta parte, far-se-& uma breve caracterizacdo das turmas, que me foram

distribuidas este ano lectivo, salientando as seleccionadas para este projecto.

Este ano lectivo, foram-me atribuidos trés niveis de ensino e sete turmas: trés do
8° ano (nivel 2 de espanhol), duas de 10°, que se encontram juntas no mesmo horério
(nivel 1 de espanhol) e duas de 12°, que se encontram também juntas no mesmo horario
(nivel 3 de espanhol). Por ter ficado colocada no Quadro de Agrupamento no Grupo de

Recrutamento 350, apenas me foram atribuidas turmas de espanhol.

Comecando pelas turmas de 8° ano, séo, de uma forma geral, constituidas por

alunos interessados, motivados e sem problemas de indisciplina e mau comportamento.

A turma de 8°A é formada por 23 alunos, o que permite, na maioria das vezes, a
criagdo de boas condigdes para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Trata-
se, nNo entanto, de uma turma um pouco heterogénea, visto que alguns alunos vém com
nivel negativo a disciplina de espanhol de 7° ano, o que dificulta um pouco a sua
progressdo. A juntar a este facto, estes alunos sdo também os que apresentam menos
habitos de estudo e regras de trabalho/organizacdo no seu processo de aprendizagem.
Para contrastar, a turma tem outro grupo de elementos formado por alunos muito
empenhados e trabalhadores e que conseguem atingir muito bons resultados. Cabe-me
assim equilibrar o decorrer da aula, solicitando a participacdo dos alunos com maiores
dificuldades, mas também aproveitando a mais-valia dos alunos com melhor
aproveitamento, de modo a enriquecer as aulas, motivando todos os seus intervenientes

para uma melhor e mais activa participacao.

A turma do 8°B, também constituida por 23 alunos, € das trés turmas, a mais
completa e homogénea. Na sua grande maioria, 0s alunos sdo muito participativos,
trabalhadores, empenhados e conseguem ter um nivel muito bom de aproveitamento. E
de notar, apenas, que, tratando-se de uma turma muito participativa, tem, muitas vezes
dificuldades em fazé-lo de uma forma ordeira e organizada. Este tem sido um aspecto
gue tem vindo a ser trabalhado desde o inicio do ano lectivo, sendo que, neste momento,
os alunos ja perceberam que podem e devem intervir e participar na aula mas tém de o

fazer de uma forma organizada e respeitando a voz dos colegas. Salienta-se ainda, como
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aspecto positivo, o facto de alguns elementos desta turma terem ja um nivel de oralidade

bastante razoavel, o que enriquece muitissimo o decorrer da aula.

Por outro lado, esta turma integra ainda um aluno com necessidades educativas
especiais, 0 qual, por vezes, acaba por se sentir um pouco perdido no meio de colegas
muito participativos e que tém um ritmo de aprendizagem muito diferente do seu. Sendo
assim, procuro apoiar o aluno na realizacdo das tarefas e das actividades, integrando-o o
mais possivel, mas confesso que, numa turma com estas caracteristicas e com este

numero de alunos, é, muitas vezes, dificil apoid-lo como ele realmente necessita.

Por fim, a turma do 8° D, constituida por 19 alunos, foi alvo de uma grande
alteracdo relativamente a turma do 7° ano. De facto, no final do ano transacto,
reprovaram alguns alunos, os quais, além de terem um aproveitamento muito
insatisfatorio, apresentavam problemas de indisciplina e mau comportamento.
Restaram, para a actual turma do 8°D, os bons alunos e os alunos que, apesar de terem

niveis negativos, ndo demonstravam problemas de comportamento.

Assim sendo, o resultado conseguido foi uma turma completamente heterogénea,
com metade da turma com alunos muito bons, muito empenhados e trabalhadores e, por
outro lado, meia ddzia de alunos (todos rapazes) que apresentam muitas dificuldades de
aprendizagem, baixos niveis de concentracdo e atencdo, falta de habitos de estudo e
trabalho e, muitas vezes, interesses divergentes aos escolares, o que, sem duvida, se vem
reflectir no aproveitamento dos mesmos. De facto, sdo alunos que normalmente nao
perturbam nem apresentam problemas de comportamento, mas estar na sala de aula sem
perturbar ndo €, de todo, suficiente para se conseguir ter aproveitamento. Para colmatar
estes problemas, solicito 0 mais que possivel, a participacdo dos mesmos nas aulas, o
gue muitas vezes tem um retorno positivo. No entanto, quando lhes cabe fazer a parte
deles em casa, eles ja ndo correspondem, o que se reflecte nos resultados obtidos nas

provas de avaliag&o.

Relativamente a turma de 10°no, formada por alunos de 10°C (Ciéncias e
Tecnologia) e do 10°E (Linguas e Humanidades) tem, no total, 21 alunos, o que, a
primeira vista, parece ser um numero equilibrado de alunos, mas que na verdade, pelas
caracteristicas da turma, dificulta um pouco o trabalho de sala de aula. Na verdade, a
motivacdo em aprender espanhol que encontrei nos alunos de 8° ano ja nédo existia na

maioria dos alunos destas turmas, sendo que, na sua grande maioria, a escolha destes
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alunos deve-se ao querer “fugir” de outras disciplinas, a partida mais dificeis. Por outro
lado, ao deparar-me com alunos do curso de Humanidades, também pensava que estes
conseguiriam melhores resultados, o que ndo veio a acontecer, jA que as negativas
existentes, ainda que poucas, e 0s niveis mais baixos surgem, precisamente, na turma de

humanidades.

Sendo assim, apesar da motivacgéo inicial dos alunos ndo ser a esperada, penso
que, pouco a pouco, foram-se deixando encantar pela aprendizagem desta lingua. No
entanto, penso que 0s maiores problemas com que me defrontei nesta turma tém a ver
com a sua postura e comportamento na sala de aula. De facto, em muitas aulas, eles
eram um pouco conversadores, perturbando o normal decorrer da aula e dificultando a
sua propria progressdo e a dos colegas. Penso que esta atitude tinha muito a ver com o
facto de eles conseguirem acompanhar a matéria sem dificuldades e por isso nédo
sentiam tanto a necessidade de prestarem atencdo. No entanto, este tipo de atitude
acabava por dificultar a realizacdo de actividades um pouco menos controladas e mais
livres. Além disso, sentia também algumas dificuldades em promover actividades de
expressdo oral espontaneas, ja que se acabavam por dispersar com comentarios dos
colegas ou acabando mesmo por falar em portugués, o que ndo era, de todo, o

pretendido.

De facto, estes pequenos problemas de “saber-estar” em sala de aula
dificultaram, algumas vezes, o normal decorrer da aula, impedindo, a realizacdo de
actividades mais variadas. Penso que essas atitudes s prejudicavam os alunos porque
conseguiam atingir muito bons resultados nas provas escritas, mas depois as notas finais
acabavam por ndo corresponder as suas expectativas. Nota-se, no entanto que os alunos
referidos como perturbadores e pouco trabalhadores acabavam sendo uma minoria, ja
que a turma tem também elementos muito participativos e empenhados e que

apresentaram resultados bastante bons.

A conclusédo a que chego, e apos ja ter leccionado noutros anos de escolaridade,
é que os alunos desta faixa etaria apresentam ainda muita imaturidade e falta de
responsabilidade e habitos de estudo, o que se reflecte depois muito no seu

aproveitamento.

No decorrer do 2° periodo, fui notando uma significativa melhoria de atitude

desta turma, o que revela a tomada de consciéncia, por parte dos alunos, dos seus
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deveres. Penso, assim, que consegui gerir 0s pequenos problemas que existiam, levando
os alunos a perceber que se estavam a prejudicar a eles proprios com este tipo de

comportamento.

Por outro lado, saliento ainda, de uma forma positiva, o progresso visivel desta
turma, tanto a nivel de producdo oral como producdo escrita, sendo os frutos de
actividades postas em pratica pela docente numa turma que ndo trazia quaisquer bases
do espanhol (ao contréario do que me tinha acontecido em anos anteriores).

Por fim, a turma de 12° ano, (12°B e 12°E), é sem dudvida, a turma com a qual
mais gostei de trabalhar, o que acontece por varios motivos. Por um lado, sdo ja alunos
finalistas de secundario, tendo ja alguma maturidade e ndo apresentando problemas de
comportamento. Por outro lado, no total, sdo apenas 9 alunos, o que permite trabalhar
muitissimo bem todas as competéncias e pér em pratica um variado tipo de actividades.
Por fim, sdo alunos que tinham ja um bom nivel de espanhol, permitindo, por isso, uma

melhor progressdo e aprofundamento de conhecimentos.

De facto, penso que a maior dificuldade com que me deparei com esta turma foi
o livro adoptado. Na verdade, tratava-se de um livro pensado para o 9° ano de
escolaridade, com um bloco de 90 minutos por semana, quando a minha turma, além de
ser de 12° ano, ou seja, tem alunos ja de uma outra faixa etéria, dispunha de 3 blocos de
90 por semana. Assim sendo, ai temos um exemplo, como os referidos na parte
respeitante ao manual escolar, em que o professor tem de criar outros materiais e
estratégias para cumprir 0 programa, ndo se podendo, de todo, guiar apenas pelo
manual. Posto isto, a estratégia posta em préatica foi a de usar o manual apenas como
orientador das unidades tematicas e como ponto de partida para outro tipo de materiais e

actividades.
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2.3-1°PERIODO

O primeiro periodo é, como todos sabemos, pelo menos no seu inicio, um
periodo de adaptacdo, principalmente se estivermos a falar de uma escola nova, de uma
vila nova e de alunos novos. De facto, posso dizer que a minha adaptacéo a esta escola
ndo foi dificil, j& que é uma escola com tradicdo em receber muitos professores novos,
estando, por isso, habituada e receber e a acolher gente nova. Talvez a parte mais dificil
tenha sido o facto de estar numa escola com mais do dobro de professores e com um

namero muito elevado de alunos, relativamente as escolas por onde tenho estado.

Na verdade, a Escola de Moimenta da Beira, apesar de situada numa pequena
vila do interior, tem uma comunidade escolar bastante grande, ja que recebe alunos das
aldeias circundantes. Tendo um ndmero elevado de turmas, esta escola apresenta
também um numero bastante razoavel de turmas de espanhol, existindo ja esta op¢do em
todos os niveis de ensino. Sendo assim, e pela primeira vez, deparei-me com um grupo
de espanhol ndo apenas constituido por mim, mas sim por trés professoras, cada uma
com as suas vivéncias e experiéncias profissionais, que sem ddvida, vieram enriquecer

esta minha caminhada.

Por outro lado, o estar afastada de casa, depois de ja ndo estar nestas condigdes

héa cinco anos foi, e continua a ser, a parte mais dificil de todo este processo.

Ao deparar-me com as turmas que me tinham sido distribuidas, fiquei, de uma
maneira geral, bastante satisfeita, jA& que eram, na sua maioria, alunos interessados,
motivados e com vontade de aprender a lingua castelhana. Assim sendo, além das
actividades postas em pratica na sala de aulas, algumas delas que serdo apresentadas
mais adiante, e pelo nimero elevado de alunos de espanhol nesta escola, nao foi dificil

criar um plano anual de actividades, no qual participaram as diferentes turmas.

Passamos, em seguida, a explicar de forma sumaria em que consistiram as

actividades desenvolvidas no primeiro periodo.

Para comemorar o “dia de la Hispanidad”, no dia 12 de Outubro, os alunos de
diferentes turmas realizaram cartazes e panfletos ilustrativos ao dia que foram expostos
a entrada da escola. Além disso, a minha turma de 12°ano apresentou trabalhos em

powerpoint na sala de aula.
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Com a aproximacéo do Natal e para comemoragédo da quadra, realizou-se a nivel
da escola, e a nivel de todas as linguas estrangeiras, um concurso de postais de natal.
Assim sendo, os alunos interessados foram convidados a produzirem postais de natal
numa lingua estrangeira e 0s mais originais foram expostos no local das exposicdes.
Além disso, a minha turma de 12° ano apresentou, em sala de aula, trabalhos alusivos a
esta quadra.

Ainda no que respeita as actividades desenvolvidas, a minha turma de 10° na
sequéncia da unidade 1: “T1, yo y los demas”, elaborou e apresentou trabalhos sobre
“hispanos famosos”. Com estas apresentacdes, visou-se, essencialmente trabalhar a
competéncia da oralidade, sendo depois os alunos levados a reflectir sobre as suas
exposicdes, procedendo a sua auto e hetero-avaliacdo. Alguns destes trabalhos serdo
expostos na semana cultural, actividade realizada todos os anos pela escola em que
todos os grupos disciplinares participam com actividades realizadas pelos seus alunos,

mas também como divulgacdo da escola e de projectos com ela relacionada.

Sendo assim, como exposto acima, além de todas estas actividades em que se
envolveu toda a comunidade escolar, foram postas em préatica outras em sala de aula,
nomeadamente, dramatizacOes e simulacdes reais, apresentacdes orais, visionamento de
filmes, séries e registos reais, leitura de obras integrais (no caso do 12° ano e leitura essa

que continuara no decorrer do ano lectivo).

No que respeita as exposicdes orais, procurei, 0 mais possivel, variar as
metodologias e as actividades propostas para trabalhar esta competéncia. Além das
actividades de compreensdo e descriminacdo auditiva de varios tipos, exposi¢des orais
espontaneas, das apresentacdes orais de trabalhos, das pequenas exposi¢Bes orais, como
descricdo de imagens ou situacdes ou das simulacdes/dramatizacdes, pelo menos uma
vez por periodo, todos os meus alunos, de todos os niveis de ensino tiveram que fazer
uma exposicdo oral preparada sobre um tema que tivesse sido tratado nas aulas. As
mesmas exposicdes sdo avaliadas pela professora, através da grelha de avaliacdo ja

apresentada anteriormente. (anexo2)

Por outro lado, no decorrer do primeiro periodo, realizaram-se varias reunifes de
grupo, de departamento e conselhos de turma e de avaliacdo, nas quais participei

activamente. Como coordenadora do grupo de espanhol, procuro sempre estar em
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contacto com as minhas colegas, existindo sempre entre nds, uma constante reflexdo

sobre os resultados obtidos, estratégias e actividades a desenvolver com os alunos.

Em resumo, penso que o balango deste primeiro periodo é bastante positivo,
sendo que ha sempre aspectos a melhorar no que respeita a concretizacdo das
actividades a desenvolver e no tempo a dedicar a cada competéncia, o0 que é de facto,

um dos problemas com que se depara o professor de lingua estrangeira.

2°PERIODO

Ao iniciar o 2° periodo, procurei dar continuidade ao trabalho desenvolvido no
1°, dando especial atencdo aos alunos com mais dificuldades e menos rendimento
escolar, propondo mais actividades de remediacéo e solicitando mais a sua participacdo

oral e escrita.

Especificando as diferentes turmas, nas de 8° ano, procurei desenvolver mais
actividades de grupo e de pares, de maneira a que os alunos ganhassem mais autonomia
e desenvolvessem mais capacidades e estratégias para trabalhar em grupo. Por outro
lado, puseram-se em pratica mais actividades de consolidacdo/sistematizacdo de
contetdos de funcionamento da lingua, o0 que penso ser algo importante pela quantidade

dos contetdos ja leccionados e pela propria faixa etaria dos alunos.

No 10°%no, puseram-se em pratica mais actividades no ambito de
desenvolver/melhorar a competéncia da oralidade, que é ainda uma competéncia em que
os alunos apresentam mais dificuldades. Para além da apresentacdo de trabalhos sobre o
Carnaval, puseram-se em pratica variadas actividades de compreensao auditiva (audicédo
de mdsicas, de reportagens ou visionamento de filmes) acompanhadas por tarefas no
ambito de exploracdo dos mesmos. Por outro lado, os alunos foram mais vezes
solicitados a participar oralmente de uma forma espontanea (interaccdo verbal entre
colegas e com a professora), mas também de uma forma preparada, através da
apresentacdo de pequenos temas, descricdo de imagens, resumo de textos ou

debate/comentario.
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Com a turma de 12° ano, terminou-se a leitura e analise da leitura integral do
livro Memorias de septiembre, pondo-se em prética diversas actividades a partir do
mesmo. De facto, além de resolverem os guides de leitura que acompanhavam a leitura
do texto, os alunos fizeram varias pesquisas sobre temas culturais tratados no livro,
apresentando-as depois na aula. Fizeram, ainda, exposi¢fes orais e também algumas
actividades de producéo escrita relacionadas com a leitura do livro. Penso que, apesar
de ndo estar indicado no programa para este nivel de ensino, a leitura integral de um
livro, desde que adequado ao nivel e idade dos alunos, traz muitas vantagens para a
aquisicdo da lingua estrangeira. De facto, através da leitura integral de uma obra, o
aluno desenvolve muito mais a sua competéncia leitora do que lendo textos isolados.
Além disso, trabalha, sem dar por isso, os conteudos de funcionamento da lingua e
aspectos culturais. Na verdade, penso que a leitura integral é uma das formas mais
interessantes de conhecer a cultura de um pais. Por fim, a leitura de uma obra serve de
ponte para um variadissimo nimero de actividades sobre todas as competéncias. Para
concluir, pela experiéncia que tenho com este tipo de trabalho, penso que, desde que a
escolha do livro seja do interesse dos alunos, estes reagem normalmente muito bem a

este tipo de projectos, participando activamente nas actividades propostas.

Seguem-se alguns testemunhos de alunos do 12° sobre o livro em questdo: La
profesora nos propuso una actividad muy interesante, buena y enriquecedora: la
lectura de un libro en espafiol. Para mi, la lectura de este libro ha contribuido para lo
mejorar de mi capacidad / comprension lectora. A pesar de ser un libro pequefio, tenia

una historia cativante y permitié que ampliase mi vocabulario. (Adriana, 12°E)

Yo creo que leer un libro como actividad de la asignatura de espafiol fue algo
bueno y diferente, siendo una manera diferente de aprender mas sobre la lengua y
cultura, motivando a los alumnos. (Dina, 12°E)

Ainda com esta turma, puseram-se em pratica mais actividades de compreensédo
e expressdo oral, através da apresentagdo de anuncios publicitarios, exploracdo de
musicas, filmes ou registos fidedignos. Fizeram-se também  diversas
simulacgdes/representagdes teatrais que, normalmente, sdo muito bem recebidas pela

turma.
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Como projecto principal deste periodo, no ambito da unidade 5, que fala sobre o
trabalho/profissfes, os alunos produziram uma peca de teatro sobre esta tematica, que

depois sera representada para toda a comunidade escolar no &mbito da semana cultural.

Relativamente a actividades realizadas a nivel de escola e de todos os alunos de
espanhol, para comemorar “El dia de Reyes”, alguns discentes cantaram alguns
“villancicos” em varios pontos da escola, de modo a divulgar este aspecto tdo cultural e
tipico da cultura espanhol. Esta actividade foi muito bem recebida pelos alunos que
participaram com entusiasmo no cantico das mauasicas, tal como pela restante
comunidade escolar que ouviu com entusiasmo os “pequenos cantores.” Segue-se um
pequeno comentario de uma aluna do 8°A sobre esta actividade: Yo creo que fue muy
divertido e interesante porque estuvimos con otros grupos de la escuela. Con esta
actividad, conocemos también més cosas sobre la cultura de Espafia. Fue un momento

unico y creativo también porque nunca habia hecho eso en esta escuela — Andrea, 8°A.

Na quadra do dia dos Namorados, os alunos escreveram cartas nas diferentes
linguas estrangeiras e as mesmas foram posteriormente distribuidas pelos delegados de
turma. Esta actividade teve como, todas as outras actividades, uma adesdo bastante
significativa, principalmente pelos alunos do 3° ciclo, sendo que a escrita do correio

amoroso estendeu-se para amigos, professores e funcionarios da escola.

3°PERIODO

O 3° periodo iniciou com a semana cultural, evento realizado todos 0s anos na
escola, em que todos os grupos disciplinares participam. No ambito do grupo de
espanhol, organizamos uma sala especifica para a disciplina em que se expuseram
trabalhos realizados pelos alunos, mapas e fotografias e se projectaram filmes e séries

espanholas.

Além disso, como referido anteriormente, a minha turma de 12° ano realizou
uma pega de teatro relacionada com o tema das profissdes. A mesma teve como publico
0s restantes alunos de espanhol da escola. Salienta-se que os alunos participaram com
muito entusiasmo em toda a preparacdo da peca (desde a escrita do texto aos ensaios e
preparativos), sendo o resultado final muito positivo. Aos alunos do 12°ano, juntaram-se

dois alunos de outras turmas, o Rafael do 8°A e o Luis do 10° C. Apesar de serem de
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faixas etarias e nivel de escolaridade diferentes dos restantes participantes, a integracao
entre os alunos foi muito boa, reforgando-se assim, entre os mesmos, valores como a
cooperacdo e a solidariedade. De facto, foi muito interessante ver alunos de diferentes

niveis de espanhol contracenando na perfeicao.

Em resumo, o balanco desta actividade é bastante positivo, ja que foi uma
maneira mais ludica de os alunos praticarem a sua oralidade, além de servir também de

incentivo a outros alunos mais novos para o estudo da lingua espanhola.

De facto, a concretizagdo e 0 sucesso desta actividade provam que se
trabalharmos a competéncia da oralidade desde inicio, os alunos conseguem chegar a

um nivel de uso bastante fluente e correcto da lingua.

Ainda no ambito da semana cultural, foi feito um almoco tipico espanhol e um

karaoke, em que os alunos participaram efusivamente.

Relativamente a actividades realizadas no ambito da sala de aula, a turma de 10°
ano realizou cartazes ilustrativos de Espanha, ou seja, foi-lhes pedido um projecto, em
formato de poster, com imagens ilustrativas de Espanha e paises de Hispano-América.
Depois de realizados os posters, cada aluno teve que apresentar oralmente o seu poster
aos colegas, justificando a escolha das imagens seleccionadas. Com esta actividade, os
alunos mostraram, através da imagem, a representacdo de Espanha e da lingua
espanhola e o que a elas associam. Foi, também, mais uma forma de porem em préatica
uma exposicdo oral preparada. Os resultados foram muito interessantes e curiosos,
tendo como ponto de comparacdo 0s conhecimentos que os alunos tinham no inicio do
ano sobre o pais/lingua e cultura, que eram muito escassos. De facto, apesar de alguns
alunos relacionarem ainda muito Espanha aos estereGtipos, notou-se ja, em alguns
posters, uma maior reflexdo e conhecimento sobre Espanha e a lingua castelhana.
Apesar de se tratar de uma turma de iniciacdo, os alunos conseguiram, na sua grande
maioria, fazer as suas exposic¢oes orais com fluidez e correcgéo, fruto do trabalho que
tem sido desenvolvido a nivel desta competéncia no decorrer do ano lectivo. Como
sugestdo futura, penso que seria muito interessante gravar as apresentacdes dos alunos

para se proceder & analise do seu discurso oral, ap0s a transcri¢cdo das mesmas.

Por outro lado, as turmas de 8° ano, foi-lhes pedida a realiza¢do de trabalhos de

grupo sobre cidades espanholas, posteriormente apresentados a turma. No ambito deste

64



trabalho, foi pedido aos alunos que lessem o minimo possivel e fizessem uma exposicao
oral dos seus trabalhos. No geral, o balan¢o foi bastante positivo, ja que os alunos tém ja

alguma pratica neste tipo de actividade.

No que respeita a turma de 12° ano e no ambito da unidade 10: “Donde fueres,
haz como vieres”, cada aluno teve que elaborar ¢ apresentar um pais de Latinoamérica a
turma. Como seria de esperar com esta turma, os trabalhos estavam muito interessantes,
tanto a nivel visual como a nivel de conteudo. No final das apresentacdes, todos 0s
alunos tiveram que fazer a auto e hetero avaliagdo dos trabalhos, nomeadamente da
parte especifica da apresentacédo oral, de modo a reflectirem sobre os erros cometidos no
seu discurso oral. Sendo assim, no decorrer das apresentacfes, os alunos foram
apontando as falhas a nivel de pronunciacdo, variedade lexical, coeréncia/coesdo, e
outras falhas no discurso. No final foi feita a “puesta en comun” sobre as conclusdes
retiradas pelos alunos, bem como a reflexdo e consciencializacdo dos erros cometidos.
Penso que esta actividade, feita ja algumas vezes no decorrer do ano, ainda que de
forma mais breve, foi muito produtiva e propiciadora de reflexdo sobre os actos de fala

dos alunos.

Por fim, no final do ano lectivo, realizei uma visita de estudo a Salamanca com
as turmas de 8° ano, a qual decorreu com normalidade. Esta funcionou um pouco como
a despedida do ano lectivo, sendo também uma forte contribuicdo para o
enriquecimento cultural e linguistico dos alunos e docentes. O ambiente foi sempre
muito agradavel e descontraido, contribuindo, uma vez mais, para a aproximacao entre

docentes e alunos.

Seguem-se, agora, algumas fotos da exposicdo da semana cultural, bem como

dois cartazes produzidos pelos alunos de 10°%no.
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2.4 - AS AULAS ASSISTIDAS
12 PARTE

As primeiras aulas assistidas decorreram no dia 8 de Janeiro de 2010, em que a
Professora Ana Cao, viu um total de trés aulas (um bloco de 45 minutos de 8° ano e um

bloco de 90 minutos de 12° ano).

A aula de 8° ano, sendo apenas de 45 minutos, foi inteiramente dedicada as
regras gerais de acentuacdo, isto é, a diferenciacdo entre palavras graves, agudas e
esdruxulas e quando sdo acentuadas as palavras em espanhol. Como foi a primeira
abordagem sobre esta matéria, optei por trabalhar apenas as regras principais, deixando

outros aspectos, como o0s ditongos, hiatos e monossilabos para abordar mais tarde.

Para trabalhar este conteldo gramatical, elaborei uma ficha baseada numa
“oficina gramatical”, a partir da qual os alunos chegam ao conhecimento de uma forma
construtiva, isto €, eles chegam a regra através da pratica e das conclusdes tiradas pela
observacao de exemplos concretos. Penso que a ficha estd de acordo com os objectivos
a que me propus, podendo, no entanto, ter apresentado mais exemplos praticos e
ilustrativos da regra. Para concluir este conteddo, passou-se uma musica na qual 0s
alunos tinham que acentuar algumas palavras. Foi uma actividade bem recebida e penso

que, a partir desta, os alunos assimilaram e sistematizaram o contetdo estudado.

No que respeita a gestdo da aula, penso que me deveria ter demorado um pouco
mais nalguns pontos, nomeadamente na marcacdo das diferencas entre a acentuacdo de
algumas palavras em portugués e em espanhol. Por outro lado, em alguns momentos,
acelerei um pouco o ritmo da aula, ndo dando o devido tempo para uma participacdo
mais activa dos alunos e para que o processo de ensino-aprendizagem fosse

verdadeiramente centrado no aluno.

Apesar disso, penso que o ambiente da sala de aula foi propicio a aprendizagem
e os alunos assimilaram bem os contetidos, situacdo que ja verifiquei em momento de
avaliacdo. Por outro lado, os alunos, como alias € habitual, ndo apresentaram problemas
de comportamento, o que facilitou o normal decorrer da aula. No entanto, notei que
alguns alunos se mostraram um pouco inibidos e timidos pela presenga de uma pessoa
estranha, facto que, por vezes, dificultou a interaccdo pretendida e que os alunos

participassem como o fazem habitualmente.
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Em resumo, penso que, de uma maneira geral, 0os objectivos desta aula foram

cumpridos, bem como o plano de aula elaborado.

Seguem-se o plano e planificacdo da aula, bem como os materiais elaborados

para esta aula.
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PLAN DE CLASE

PROFESORA: Sandra da Cruz Lopes
GRUPO: 82D

TIEMPO: 45 MINUTOS

UNIDAD DIDACTICA N2 4: “Asi te relacionas.”
CLASE Ne44

FECHA: viernes, 8 de enero de 2010

SUMARIO: Las reglas de acentuacidn. Ejercicios practicos.

TAREAS / ACTIVIDADES

LA PROFESORA

- Pasa lista y dicta el sumario;

-Reparte la ficha de trabajo sobre las reglas de acentuaciéon (anexo 1) y empieza la clase;
-Apoya y orienta a los alumnos en la resolucién de los ejercicios;

-Corrige los ejercicios;

-Pon una cancién de Alejandro Sanz: “Hoy que no estas” y una ficha con la letra de la
misma, pero a la cual faltan algunas tildes (anexo 2);

-Solicita a los alumnos que oigan la cancién y que pongan las tildes que faltan;

-Hace la correccidn de la tarea;

-Solicita la resolucion de los ejercicios practicos (ej.7)*

*Eventualmente, estos ejercicios seran trabajo de casa y su correccion se hard en la préxima clase.

LOS ALUMNOS

-Un alumno escribe el sumario en la pizarra y los otros lo copian en sus cuadernos(5m);

-Resuelven el primer ejercicio en gran grupo(10m);
-Sintetizan cuando las palabras son agudas, graves o esdrujulas (ejercicio 2) (5m);
-Organizan las palabras vistas en agudas, graves o esdrujulas (ej.3) (5m);

-Sacan conclusiones, a partir de la resolucidn de las tareas anteriores, sobre cuando llevan
tilde las palabras en espafiol y rellenan una tabla resumen con las reglas principales (ej. 4 y
5) (10m);

-Oyen la canciéon y ponen las tildes (5m);

-Acompafian la correccion y esclarecen eventuales dudas(5m);

-Resuelven los ejercicios (5m).
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Planificacion de la clase n2: 44

ASIRUPAINVIEN TO DE ESCOL_ A S

NMOINVMENTA DDA BEIRA

82 curso Fecha: viernes, 8 de enero de 2010
Competencias Objetivos Contenidos Lingiiisticos Actividades/ Material Tiempo Evaluacién
desarrolladas Contenidos Contenidos léxicos Contenidos estrategias

gramatica'es comunicativos
- Comprension escrita; | -Pronunciar -Las reglas de -Didlogo -Ficha de | 45 minutos - Participacion
correctamente una acentuacion. constante con los | trabajo; oral y escrita;
-Comprension oral; palabra o hacer su alumnos;
. divisién silabica; -Cuadernos -Interés y
-Produccién escrita; e P
’ -Resolucion de la | diarios; eémpeno.

- Produccién oral;

- Funcionamiento de la
lengua.

-Reconocer una
palabra aguda, grave
o esdrujula;

-Entender las
principales reglas de
acentuacién en
espafiol;

-Saber acentuar
correctamente
palabras en espafiol.

ficha de trabajo;

-Lectura en voz
alta;

-Produccién
escrita y oral;

-Audicién de una
canciony
colocacién de
tildes donde
faltan.

-Pizarra/tiza;

-Cd.
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ESPANOL II 80 CURSO (2009/2010)

FICHA GRAMATICAL

LA ACENTUACION

1- Lee las siguientes palabras, prontncialas y subraya su silaba ténica (silaba mas fuerte).

Casa sabado
Profesor Carmen
Cabeza Inglés
Teléfono Baldn
Ténica Dominé
Titulo Hospital
Silaba Gafas
Fenomenal Lapiz

2- Sintetiza ahora cuando las palabras son graves, agudas o esdrujulas, completando las siguientes frases.

Las palabras son agudas cuando la silaba tdénica es |la . Las palabras son

cuando la silaba ténica es la . Las palabras son esdrujulas cuando la silaba

ténicaesla

3- Organiza, segun las reglas vistas arriba, las palabras del ejercicio 1 en graves, agudas y esdrujulas.

AGUDAS GRAVES ESDRUJULAS

4- Ahora sélo nos resta saber cuando llevan o no tilde las palabras en espafol.
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a. ¢Qué conclusidn has sacado sobre las esdrujulas, en lo que respecta a la tilde?

b. ¢En qué casos las graves llevan tilde? ¢Y cuando no llevan?

c. Y las palabras agudas, ¢en qué casos llevan tilde?

5- Rellena la tabla con las reglas de acentuacién

AGUDAS LLANAS O GRAVES ESDRUJULAS
LA SILABA TONICA ES Pendltima
LA:
SE ESCRIBE CON TILDE
SI TERMINAN EN:
Siempre, excepto cuando
termina en ,
o vocal
Do/mi/né Al/bum Ma/te/md/ti/ca
fran/cés cés/ped bo/li/gra/fo
ba/ldn fut/bol sd/ba/do
hos/pi/tal ld/piz mé/di/co
EJEMPLOS: sa/lud jo/ven
re/loj e/ne/ro
e/xa/men
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6- En la cancidn siguiente, faltan algunas tildes. Escichala con atenciéon y ponlas donde faltan.

HOY QUE NO ESTAS — ALEJANDRO SANZ

Hoy que no estas, el mundo se ha vestido de gris;

De pena, el cielo se va llorando por el jardin.

Hoy que no estds, mi cama no ha podido dormir.

Hoy que no estas, las calles son inutiles,
O son el eco de tu risa, o son inutiles.

Hoy que no estas, te extrafia mi guitarra;

Mi perro esta triste; se ausenta la magia, nifia.

Si no puedo verte, no quiero paisajes.
Si no me acompafias, ¢donde voy a ir?

Si no podre volver jamas a acariciarte,

Sere como una orilla sin mar, sin oleaje y brisa.

Me dira que si, me dira que si.

Me quedara en el aire un pensamiento,
Que se ira sincero y lento,

Y en el viento flotard, hoy que no estas.

Y que a pesar que me parece hasta mentira,
Puede que la vida siga.

Pero si tu no estas... ¢pa qué?

Y que a pesar que me parece hasta mentira,
Puede que la vida siga.

Pero si tu no estas... ¢pa qué?

Dime, {pa qué?

Hoy que no estas, voy a inventarme el final:
Tl regresabas y no nos separabamos mas,

Es mi cancidn; no tengo que decir la verdad.

Diré que me besas y, al darte la mano,
Oiremos violines y atardecera.
Asi, cuando me entere que no estds aqui,

Al menos, mi cancion me dira que si.

Me dira que si, me dira que si, que te quedes.

Y quedara solamente un pensamiento,
Que también se ird. Y te cuento

Que, en el viento flotara, hoy que no estas.

Y que a pesar que me parece hasta mentira,
Puede que la vida siga.

Pero si tu no estas... ipa qué?

Y quedara solamente un pensamiento,

Que se ira sincero y lento,

Y en el viento flotara, hoy que no estas.

Y que a pesar que me parece hasta mentira,
Puede que la vida siga.

Pero si tl no estas... ipa qué?

Y que a pesar que me parece hasta mentira,
Puede que la vida siga.

Pero si tl no estas... ipa qué?

Dime, épa qué?

Hoy que no estas. Dime, éipa qué?

Dird que si te quedas...

Me dira que si, me dird que si.

Me dira que si, me dird que si.
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7- iVAMOS A PRACTICAR!

7.1 Indica si las palabras son agudas, graves o esdrujulas, poniendo la tilde si es necesario.

Escribir

Cafe Jesus
Pared Articulo
Animo Alumno
Facil Clase
Azucar Clasico
Salon Mecanico
Pelicula Oficina
Frances Lengua
Tijeras Persona
Corazon Habla

7.2. Algunas de las siguientes frases tienen errores de acentuacion. Corrigelos, justificando la correccion.

Reescribelas, después, con la acentuacion correcta.

a. Ramon es un chico muy guapo, simpatico, amable y divertido.

b. Es inutil que insistas con esta historia, nadie te cree.

c. La chica que vimos ayer me llamo por telefono pero yo no estaba.

d. Carlos desayuna cafe, zumo de naranja y pan todas las mafianas.

e. Cuando quieras, vamos al cine, después podemos cenar algo y ver un espectaculo. ¢Qué tal?

f. En el saldn de mi casa, hay ventanas, un sofa muy cémodo, un ordenaddr, lamparas modernas y muebles

buenisimos.

La profesora: Sandra Lopes
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A aula de 12° ano integrava-se na unidade 4: “No hay mejor espejo que el amigo
viejo”, na qual os temas tratados foram a amizade e as relagdes humanas. Comecei a
aula com a exploracdo de um conteudo gramatical, a diferenca entre o uso dos advérbios
“muy” ¢ “mucho”. Para o efeito, elaborei uma ficha de trabalho em que os alunos foram
levados a entender as regras através de exemplos praticos. Apdés a
consolidacao/sistematizacdo do conteldo, realizaram-se exercicios praticos. Penso que
os alunos ndo tiveram dificuldades em compreender este contelido, embora pudesse té-

lo explorado mais aprofundadamente, sem me ter apoiado tanto na ficha de trabalho.

Por outro lado, solicitei a producédo escrita dos discentes, a partir da construcéo
de frases com esses advérbios, sendo que também poderia ter aproveitado mais as frases
dos alunos para sistematizacdo, chamando, por exemplo, os alunos ao quadro para
maior consolidacdo do estudado.

A passagem do contetdo gramatical para a ficha de trabalho seguinte poderia ter
sido mais bem articulada, sendo importante que exista uma maior relagcdo/articulagéo

entre os varios momentos da aula.

A exploracdo do texto acabou por ser um pouco superficial, podendo ter sido
mais bem aproveitados 0s muitos elementos linguisticos/vocabulario e culturais

presentes N0 mesmo, 0 que tornaria a analise do texto muito mais completa.

De qualquer forma, os alunos entenderam e acompanharam bem as actividades
propostas, participando activamente. O mesmo aconteceu com a explicacdo e producao
de provérbios sobre a amizade. Penso que este momento foi bastante positivo e uma boa
forma de promover a oralidade e a producdo escrita de uma forma ludica. Por fim, a
audicdo e compreensao da musica, também relativa ao tema tratado na aula, foi bastante
produtiva, ja que permitiu ampliar o léxico dos alunos, tal como praticar a sua

compreensdo auditiva.

Como conclusdo da aula, alguns alunos recitaram um poema, preparado
anteriormente. Penso que a forma escolhida para concluir a aula foi bastante
interessante e muito bem recebido pelos alunos, ja que a memorizacao de poemas é uma
actividade bastante positiva para a aprendizagem de uma lingua estrangeira, permitindo,

também, o crescimento do universo literario dos alunos.
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No que respeita a0 meu desempenho como professora, procurei explicar 0s
contelldos de uma maneira clara e, na maior parte da aula, em espanhol. Procurei
corrigir as incorrec¢Bes dos alunos em tempo Util, esclarecendo as suas davidas, sempre
que solicitada. Cometi algumas interferéncias linguisticas com o portugués, corrigindo-
as 0 mais possivel. Penso que este é um dos aspectos que tenho de melhorar mais, de
maneira a poder-me exprimir de uma forma mais clara e correcta nas minhas aulas. Os
materiais foram elaborados com rigor cientifico e pedagdgico, apesar de terem algumas

incorreccdes que devem ser, progressivamente, melhoradas.

Os alunos participaram de uma forma activa, dindmica e interessada, como €
normal com esta turma. Sendo assim, concluimos que estiveram reunidas as condi¢cdes

para uma correcta aprendizagem.

Cumpri com o que tinha proposto no plano de aula, embora pense que ndo deva
fixar-me demasiado na planificagdo, visto que, muitas vezes, € importante parar, ou
recapitular quando um aluno precisa de mais esclarecimentos. De facto, a planificacdo é
importante mas o professor ndo se pode basear demasiado na mesma, para nao correr o

risco de tornar a aula muito mecéanica e pouco natural.

Por fim, procurei trabalhar todas as competéncias de uma forma equilibrada,

proporcionando um ambiente favoravel a aprendizagem.

Seguem-se o plano e a planificacdo da aula, bem como os materiais referentes a

mesma.
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Planificacion de la clase n®: 43

{

NACOINMEE N T2 DA ESEI a0

ACS FIUIF> AANVIE N T <o IDE EScccoil A=

122 Curso Fecha: viernes, 8 de enero de 2010
Competencias Objetivos Contenidos Lingiiisticos Contenidos Actividades/ Material Tiempo | Evaluacion
Socio-
desarrolladas culturales estrategias
Contenidos Contenidos Iéxicos Contenidos
gramaticales comunicativos
- Comprension -Entender la diferencia de uso de |- Muy - Amistades y -Refranes -Didlogo constante | -Fichas de |90 - Participacion
escrita; los vocablos: muy y mucho y saber | /mucho; otras espafioles con los alumnos; trabajo; minutos
usarlos correctamente; relaciones; sobre oraly
-Comprension oral; -El verbo amistad. _Resolucién de las | ~Cuadernos cecrita:
broduccic - Comprender e interpretar un gustar. -Vocabulario fichas de trabajo; diarios; '
- Froduccion texto; sobre la Interé
escrita; : -Pizarra/tiza; -interes Y
amistad y o
-Lectura en voz empefio;
-Contestar a preguntas de relaciones ’
- i . Ita; -Cd:
Produccion oral; interpretacion; alta; Cd;
’ humanas. -Creatividad.
- Funcionamiento | pyjicar, oralmente, el sentido de -Produccién escrita | -Tarjetas con
de la lengua. refranes.

refranes;
-Producir refranes sobre el tema;

-Oir una cancioén y rellenar los
espacios en blanco de una ficha
con su letra;

- Recitar un poema y entender su
sentido.

y oral;

-Audicion de una
cancion y relleno de
huecos;

-Recitacién de un
poema.
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PLAN DE CLASE

PROFESORA: Sandra da Cruz Lopes
GRUPOS: 129B/E

TIEMPO: 90 MINUTOS

UNIDAD DIDACTICA N2 4: “No hay mejor espejo que el amigo viejo.”
CLASE N2 43

FECHA: viernes, 8 de enero de 2010

SUMARIO: La diferencia entre “muy y mucho”. Ejercicios practicos.
Lectura y comprension del texto: “Lo que me gusta y lo que no me gusta de ti.”
Lectura, comprension y produccion de refranes sobre amistad.

Recitacidn del poema: “Queda prohibido”.

TAREAS / ACTIVIDADES

LA PROFESORA

- Pasa lista y dicta el sumario;

-Distribuye la ficha de trabajo sobre la diferencia entre muy/mucho(anexo 1) y empieza la

clase, orientando a los alumnos en el andlisis de la ficha;

-Apoya a los alumnos en la resolucion de los ejercicios practicos;

-Corrige los ejercicios;

-Distribuye la segunda ficha de trabajo (anexo 2), explicando su finalidad;
-Manda leer el texto en voz alta y cuestiona a los alumnos sobre el texto;

-Solicita la resolucidn de las preguntas de interpretacion;

LOS ALUMNOS
-Un alumno escribe el sumario en la pizarra y los otros lo copian en sus cuadernos(5m);

-Analizan y resuelven la ficha, en gran grupo, y sacan sus conclusiones sobre la diferencia

de uso entre muy y mucho(10m);
-Resuelven los ejercicios practicos de la ficha (ejercicios 1, 2 y 3) (5m);

-Acompafian la correccidon y esclarecen eventuales dudas (5m);

-Algunos alumnos leen el texto en voz alta (5m);

-Puesta en comun e intercambio de ideas sobre el texto (5m);
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-Apoya a los alumnos y esclarece dudas;

-Apoya en la correccion;

-Distribuye a cada alumno un refran o frase hecha sobre la amistad y pide a cada uno de

ellos que lo explique al resto de la clase;

-Pide a los alumnos que escriban una frase/refran que tenga que ver con el tema y que lo

expliquen a sus companieros;

n

-Reproduce la cancién “Amiga Mia” de Alejandro Sanz y una ficha para que los alumnos

rellenen los espacios en blanco (anexo 3);

-Corrige la actividad y pon de nuevo la cancion;

-Pide a algunos alumnos que reciten el poema “Queda prohibido”.

-Contestan a las preguntas de interpretacion(10m);

-Corrigen la ficha en gran grupo y oralmente(5m);

-Cada alumno lee su refran y lo explica oralmente(10m);

-Escriben un refran/frase y lo/la explican al resto del grupo (10m);

-Escuchan la cancién y rellenan los espacios en blanco(5m);

-Corrigen los errores y escuchan la cancién de nuevo (5m);

-Algunos alumnos recitan el poema (10m).
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AGRUPAIVIENTO DE ESCOLAS
NMOIMENTA DA BEIRA

ESPANOL III 120 CURSO (Formacién especifica)

FICHA DE TRABAJO 2009/2010

Lee el texto y contesta a las preguntas siguientes.

Lo que me gusta y lo que no me gusta de ti

¢Has visto, Borja, la coincidencia entre Cris y Ferrin en su interpretacion del sentido de la vida? Ambos, sin pretenderlo y
sin saberlo, por lo bien que me caian, estaban dando la vuelta a mi manera de pensar. Al mismo tiempo, con Cris y contigo me
estaba pasando una cosa extrafia. A medida que aumentaba mi amistad con ella, se debilitaba tu atractivo. Llegué a pensar que
en realidad no estaba enamorada de ti, y que tal vez lo unico que yo buscaba o necesitaba era una estrecha amistad, una
intimidad entrafiable y enriquecedora, en la que resultara natural la confidencia libre, la comunicacion de pensamientos y

anhelos (anseios). Y ahi, en ese terreno de la amistad intima, la verdad es que te ganaba y te gana Cris.

Tu me seguias gustando pero ya no tanto. Me gustaba esa sensacion de libertad que producias siempre con tu moto
lista para el desgiiace (sucata), con tu bolsa de deporte al hombro, con tu pelo revuelto y un libro a medio leer. Me gustabas
silbando con pésimo oido lo ultimo de Los Principales. Me gustaba verte discutir con medio mundo por sostener que El Principito
es una horterada (parolada)...Me gustaba tu cara de nifio bueno mientras dormitabas en clase de Inglés o Latin (écon quién
sofiabas?). Me gustaba y me gusta sorprenderte cuando me estds mirando. Me gusta lo que me dices en cataldn con acento

gallego cerrado. Me gustan tus silencios y tus ausencias...

No tienes teléfono mdvil, apenas(quase ndo) ves la tele, no navegas por Internet, hablas un pésimo inglés..., pero me
gustas asi: un poco prehistérico. Incluso la mitad de tus cantantes preferidos son abueletes (velhada) de la generacién de
nuestros padres. Pero eso también me gusta, pues algunos nos sorprenden con letras y musicas geniales. En cambio, no me
gustaba lo bien que le caias a Rosalia, ni tu fama de estar por una chica cada trimestre. Si un amigo nunca es algo de usar y tirar,
como un vaso de pldstico que se apura y acaba en la basura, mucho menos puede serlo un amor. Por eso te miraba, en el fondo,
con desconfianza. Si quieres que te sea sincera, no soy celosa, pero no me gustaba ni me gusta verte tontear (namoriscar) con
Silvia. Eso de pedirle la libreta de Lengua y silbar de admiracion por su buena letra me pone de los nervios: ¢no lo podias hacer
conmigo, tontorrén? No me gustaba verte llegar al Cunqueiro (Instituto Alvaro Cunqueiro) charlando alegremente con Irene y
Silvia, a veces tarareando la misma letra de Alejandro Sanz o de Rosana. Si me dabas a entender con tus poéticas declaraciones
que yo reinaba en el centro de tu corazon, la realidad parecia rebajarme a princesilla de tus caprichos de temporada. Y asi, en

lugar de sentirme exaltada en la seguridad de tu gran amor, me sentia chamuscada a fuego lento por la duda.

Fuente: Es-pa-fiol Tres pasos

1- Rellena la tabla con lo que le gusta y no le gusta (a la narradora) con respecto a su novio.

LO QUE LE GUSTA DE BORIJA LO QUE NO LE GUSTA DE BORJA
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2- Selecciona las palabras o expresiones relacionadas con relaciones (amistad/amor) entre personas.

3- Explica, con palabras tuyas, lo que la chica quiere decir con estas expresiones.

a. “Al mismo tiempo, con Cris y contigo me estaba pasando una cosa bastante extrana”.

b. “No tienes teléfono mdvil, apenas ves la tele, no navegas por Internet, hablas un pésimo inglés

asi: un poco prehistérico.”

c. “...ni tu fama de estar por una chica cada trimestre”.

d. “...la realidad parecia rebajarme a princesilla de tus caprichos de temporada.”

e. “...me sentia chamuscada a fuego lento por la duda.”

4- ¢Como podrias definir psicolégicamente a la narradora?

5- Elige la expresion sindnima correcta.

a. “se debilitaba tu atractivo”

b. “una intimidad entrefiable”

1. Disminuia tu encanto.

2. Un asiento acabado.

..., pero me gustas
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c. “acento...cerrado”

d. “lo bien que le caias”

w

0o

. Lo bien que tumbabas.

. Una amistad familiar.

. Moria la seduccion.

. Una amistad sensual.

. Una pronunciacién dificil.

. Cémo le agradabas.

La profesora: Sandra Lopes
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/

QUEDA PROHIBIDO

Queda prohibido llorar sin aprender,
levantarte un dia sin saber qué hacer,
tener miedo a tus recuerdos.

Queda prohibido no sonreir a los problemas,
no luchar por lo que quieres,
abandonarlo todo por miedo,

no convertir en realidad tus suenos.

Queda prohibido no intentar comprender a las personas,

pensar que sus vidas valen menos que la tuya,
no saber que cada uno tiene su camino y su dicha.
Queda prohibido no crear tu historia,

no tener un momento para la gente que te necesita,

no comprender que lo que la vida te da, también te lo quita.

Queda prohibido no buscar tu felicidad,
no vivir tu vida con una actitud positiva,
no pensar en qué podemos ser mejores,

no sentir que sin ti este mundo no seria igual.

Pablo Neruda

/
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l AGRUPAINNVIENTO DE ESCOLAS
NMOIMENTA DA BEIRA

ESPANOL III 120 CURSO (Formacién especifica)

FICHA GRAMATICAL

MUY / MUCHO

Trabaja
muchas horas,
la pobre

}’Obs‘erve

Si, mucho

Vuestra hija es
muy estudiosa
everdad?

-

1- Observa las siguientes frases.

a. El chico estd muy triste.

b. Tus pantalones estdn muy rotos.

c. ¢Qué tal estds? Estoy muy bien, gracias.
d. Estoy muy cansada, me voy a dormir.
e. Mis padres no viven muy cerca de aqui.

f. Este jersey es muy caro.

1.1- Indica las clases gramaticales a que pertenecen las palabras destacadas.

CONCLUSION: Utilizamos MUY cuando es acompafiado de y

0JO: Muy nunca va con los adjetivos mejor, peor, mayor y menor ni tampoco va con los adverbios mds, menos, antes

y después.
Ejemplos:
*Ayer el nifio estaba enfermo pero hoy ya estd muy mejor.

VAyer, el nifio estaba enfermo pero hoy estd mucho mejor.

*Para esta prueba he estudiado muy mas.
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V Para esta prueba he estudiado mucho mas.

1.2. Escribe dos frases con Muy.

2- Observa ahora estas frases.

a. Hay mucho ruido en esta fiesta.
b. Te quiero mucho.

c. Viajo y me divierto mucho.

d. Tengo mucho dinero.

2.1. Como ves, se usa Mucho antes de un y cuando acompafia a un

0JO: Se usa siempre mucho antes de mds, menos, antes, después y mejor, peor, mayory menor.

2.2. Escribe ahora dos frases con Mucho.

iVAMOS A PRACTICAR!

1. Completa con Muy / Mucho/a/os/as conforme sea adecuado.

a. Maria es antipatica.

b. Duermo porque trabajo hasta las dos de la mafiana.
c. Juan llegd con su madre después.

d. La pelicula de Tom Cruise es mejor que la de Brad Pitt.
e. Voy al teatro veces.

f.A nifios no les gustan las verduras.

g. No puedo comprarlo, es caro.

h. Mi perro come carne.

i. Tenemos plantas en el jardin.

j. Hay libros en la biblioteca.

k. Su casa es bonita.
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|. Los espafioles toman aceite de oliva.

m. No tengo dinero.

2- Escribe “muy, mucho o mucho/a/os/as” de acuerdo con el contexto.

Hoy no tengo tiempo y tengo cosas que hacer. Primero necesito ir al banco.

Hay un banco cerca de casa. Ay, pero alli siempre hay gente... Mejor voy

primero al supermercado y después paso por el banco que esta al lado. Después voy a comprar los libros que
necesito para mi trabajo de la universidad. Voy a escribir un articulo interesante, a mi maestro le va a

gustar . Antes de comer voy a ir a casa de mi amiga Susana. Pero vive lejos... Bueno,

puedo comer cerca de casa. Por la tarde, quiero estudiar un rato porque voy a tener un

examen dificil la préxima semana y si no estudio , voy a suspender. Hoy, por la

noche, no voy a acostarme temprano, hay programas buenos en la tele y

mafiana es sabado.

Luis estd cansado hoy. Tiene problemas en la oficina. Su secretaria esta

enferma en el hospital, hay trabajo y todavia es lunes... Necesita encontrar
otra secretaria pronto. Pero no puede pagarle ; sus finanzas no estdn bien. Es
necesario evitar gastos.

3- Corrige los errores.

a. Hay muy personas en la calle.

b. Conozco mucho bien tu madre.

c. Has tenido muchas buenas notas este trimestre.

d. Paco estudié muy la semana pasada.

e. Ayer estuve enferma pero hoy ya estoy muy mejor.

f. Los resultados de Ana son muy peores que los de su hermana.

La profesora

Sandra Lopes
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AMIGA MIA - ALEJANDRO SANZ

mia, lo sé, sélo vives por él,

que lo sabe también, pero él no te ve

como yo, suplicarle a mi boca que diga

gue me ha confesado entre E
que es con tu piel con quien suefia de noche
y que enloquece con cada botdn que

te desabrochas pensando en sus manos.

él no te ha visto temblar, esperando

una , algln un

él no te ve como yo suspirando,

con los abiertos de par en par,

escucharme nombrarle.

iAy amiga mia! Lo sé y él también.

Amiga mia, no sé qué decir,

ni qué hacer para verte

ojala pudiera mandar enelalmaoenla

’

que es lo que a él le hace falta;

llenarte los de guerras ganadas,

de e ilusiones renovadas.

yo quiero regalarte una ;

tu piensas que estoy dando las noticias.

Amiga mia, ojald algln dia escuchando mi

’

de pronto, entiendas que lo que nunca quise

fue contar tu

porque pudiera resultar conmovedora.
pero, perdona, amiga mia,

no es inteligencia, ni es sabiduria;

ésta es mi manera de decir las cosas.

no es que sea mi trabajo, es que es mi idioma.

Amiga mia,

amiga mia, tan sélo pretendo que cuentes conmigo.

amiga mia, a ver si uno de estos dias,

de un cuento infinito.

por fin aprendo a hablar

sin tener que dar tantos ,

que toda esta historia me importa

porque eres mi

Amiga mia, lo sé, sélo vives por él,

que lo sabe también, pero él no te ve
como yo, suplicarle a mi boca que diga
que me ha confesado entre copas,

que es con tu piel con quien suefia de noche...

Amiga mia, no sé qué decir,
ni qué hacer para verte feliz.

ojala pudiera mandarenelalmaoenla

’

que es lo que a él le hace falta;
llenarte los bolsillos de guerras ganadas,

de e ilusiones renovadas.

yo quiero regalarte una poesia;

tu piensas que estoy dando las noticias.

Amiga mia, princesa de un cuento infinito.

amiga mia, tan sélo pretendo que cuentes conmigo.
amiga mia, a ver si uno de estos dias,

por fin aprendo a hablar

sin tener que dar tantos rodeos,

gue toda esta historia me importa

porque eres mi amiga.(2x
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22 PARTE

Estas aulas assistidas aconteceram no dia 30 de Abril de 2010 nas quais foram
observadas um total de trés aulas: duas de 12° ano e uma de 8° ano.

A aula de 8° ano inseriu-se na unidade 10: “Buenos dias Madrid”, em que o tema
principal é cidades de Espanha e as suas caracteristicas. Para apoiar esta aula, elaborei
uma ficha de trabalho na qual a primeira actividade consistia na audi¢cdo de uma musica
cujo tema € a descricdo de uma cidade. A partir desta, os alunos tinham que preencher
0S espacos em branco presentes na letra da cangéo.

Através da interpretacdo da cancdo, em grande grupo, os alunos trabalharam a
expressdo oral e ampliaram o seu vocabulario. Este pequeno debate foi muito bem
recebido pela turma, ja que lhe permitiu participar de uma forma mais activa.

A actividade seguinte (preenchimento de uma tabela com nomes, verbos e
adjectivos relativos a cidades) visava, principalmente, ampliar o vocabulario dos alunos,
rever as classes de palavras e praticarem, uma vez mais, a sua expressao oral.

Por fim, a actividade final de compreensdo auditiva visava, além de treinar a
compreensdo auditiva, levar os alunos a conhecerem um pouco mais sobre cidades
“Hispano-Hablantes”. Esta actividade terminou com a localizagdo num mapa das
cidades referidas na audicdo, o que permitiu aos alunos um maior contacto com paises
de fala espanhola.

No decorrer da aula foram ainda pedidos alguns registos escritos e participacdes
orais sobre as suas proprias cidades/aldeias. Neste momento, fez-se também uma
pequena troca de ideias sobre as vantagens/desvantagens entre cidade e campo.

Em suma, penso que os objectivos propostos no plano de aula foram
cumpridos e que os alunos adquiriram as competéncias e contetdos leccionados. A
participacdo dos mesmos foi bastante positiva, o que contribui para o bom desenrolar da
aula. Além disso, procurou-se trabalhar todas as competéncias, dando-se especial
atencdo a expressdo e compreensao oral.

Procurei fazer uma gestdo equilibrada da aula e desenvolver actividades que
fossem atractivas aos alunos. Por outro lado, face a um pequeno contratempo (falta de
luz) tentei improvisar o melhor possivel, ndo quebrando o normal ritmo da aula.

Em concluséo, penso que o balango desta sesséo foi positivo, tendo sido criadas
as condigdes necessarias para o processo de ensino-aprendizagem.

Seguem-se o plano e planificacdo da aula, bem como a ficha utilizada.

90



PLAN DE CLASE

PROFESORA: Sandra da Cruz Lopes

GRUPO: 82D

TIEMPO: 45 MINUTOS

UNIDAD DIDACTICA N2 10: “Buenos dias, Madrid.”

CLASE N2 81

FECHA: viernes, 30 de abril de 2010

SUMARIO: La ciudad - léxico y caracteristicas. Actividades de comprension y expresion oral.

TAREAS / ACTIVIDADES

LA PROFESORA

- Pasa lista y dicta el sumario;

- Para iniciar la clase y motivar a los alumnos para su tema, reproduce una cancion y
solicita el relleno de los espacios en blanco;

- Corrige la actividad en la pizarra y reproduce de nuevo la cancién;

-Solicita la resolucidn, en gran grupo, del ejercicio 2 de la ficha de trabajo;

LOS ALUMNOS

-Un alumno escribe el sumario en la pizarra y los otros lo copian en sus cuadernos (5m);

-Oyen la cancidn y rellenan los espacios en blanco (5m);

- Acompafian y participan en la correccién de la actividad (5m);

-Resuelven, en gran grupo, el ejercicio (5m);
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- Fomenta una puesta en comun sobre lo que se dice en la cancion;

-Pide a los alumnos que rellenen la tabla del ejercicio 3 con léxico relacionado con la
ciudad, organizado segun su clase gramatical;

- Solicita la audicion y la resolucion del ejercicio de comprensidn auditiva (ej.4);

-Corrige el ejercicio y ensefia a los alumnos dénde se situan las ciudades referidas en el
audio;

-Indica como trabajo de casa la resolucion del ejercicio 5 (produccidn escrita).

- Puesta en comun (5m);

-Lluvia de ideas sobre léxico relacionado con la ciudad (actividad en gran grupo) (10m);

-Escuchan la grabacidn y resuelven el ejercicio (5m);

-Acompafian y participan en la correcciéon de la actividad (5m).

92



Planificacion de la clase n2: 81 82 curso Fecha: viernes, 30 de abril de 2010
Competencias Objetivos Contenidos Lingliisticos Contenidos Actividades/ Material Tiempo | Evaluacién
desarrolladas Socio- estrategias

culturales
Contenidos Contenidos Contenidos
gramaticales comunicativos
léxicos
- Comprension -Comprender registros en -La clase de los -Vocabulario -Hablar sobre - Ciudades -Didlogo -Ficha de trabajo; | 45 -
escrita; audio y extraer nombres, de los de la ciudad. una ciudad. de constante con los minutos Participacion
informaciones de los verbosy de los Hispano- alumnos; -Cuadernos oral y

-Comprension mismos; adjetivos. América; diarios; escrita;

oral; _ N -Resolucién de la pizarraftiza; ,

produccién -Ampliar el |éxico; ficha de trabajo; ’ -Interfs y

empefio.
escrita; -Caracterizar una ciudad; -Cancion En -Cd;
la Ciudad de -Lectura en voz
- Produccién -Repasar las clases Amparanoia. alta; -Mapa de
oral; gramaticales de los nombres, Hispano-
de los verbos y de los -Produccion América;

-Funcionamiento
da la lengua.

adjetivos;

-Situar ciertas capitales de
Hispano-América en el
mapa;

-Empezar a tomar contacto
con paises de Hispano-
América.

escrita y oral;

-Pre-audicién y
audicién de una
cancién;

-Actividades de
comprension

auditiva;

-Lluvia de ideas y

puesta en comun.
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( ASIRUPAIVIEN T TO DE ESCOL A S
NMOINMENTA DA BEIRA

ESPANOL II
FICHA DE TRABAJO

UNIDAD 10: “BUENOS DiAS MADRID”

80 CURSO (2009/2010)

1- Oye esta cancién y rellena los espacios en blanco.

En la ciudad

Hay mucha )

mucho ,

Hay poco saldo, mucho banco,

Aves de paso que se quedaran.

Enla

Todo se paga con ,

Aquila es muy

Y por la calle no te van a mirar.

En la ciudad

Todo es , atasco, coche,

, consumo, oferta, derroche.

Busca el en tu ciudad.

de cemento vi crecer.

Nada es lo que te parece.
Dia presién, noche pasion.

Siempre amanece

En la ciudad

En la ciudad

Si no te paran te

Sin papeles no vale la pena

Nadie te van a dar

En negro te van a pagar.

La mafia se va a aprovechar

iAy soledad!, no me dejes soledad,

No te vayas soledad.

iAy soledad!

La soledad se apodera de la ciudad.

Para el miedo, no hay sistemas de seguridad

Templos de dinero y

Busca las raices y suefia qué sera mejor

En la ciudad...

Amparanoia, En la ciudad
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2- Ahora que ya tienes la letra de la cancidn completa, explica el sentido de las siguientes expresiones.

a. Mucha tribu d. Sin papeles

] grupo de personas Ll ilegales

[J ruido [J sin dinero

b. Poco saldo e. (Pagar) en negro

[J pocas rebajas [ pagar con dinero sin pagar los impuestos
[J poco dinero [] no pagar

c. Flores de cemento f. Barrios de cartén

[] edificios [] abrigo de los sin techo

L] flores artificiales [] casas de papel reciclado.

Adaptado de Esparfiol 2

3- Elabora una lista de vocabulario relacionado con la ciudad, organizada segun las clases gramaticales presentadas.

NOMBRES ADJETIVOS VERBOS
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4- Lucia, Aurelio, Victor y Marcela te hablan de estas ciudades. Escuchalos y completa la tabla con la informacion que

falta.
PERSONA CIUDAD N2 HABITANTES | CARACTERISTICA LO POSITIVO LO PEORES....
ESPECIAL ES...
LUCIA
20 millones Es grande Bullicio y
contaminacién
AURELIO
La Habana Los edificios son Mucha viday
coloridos alegriaenla
gente
VICTOR
Es una ciudad
muy cara
MARCELA
Cuzco 300000 Es bastante

pequeiay es

bellisima.

Adaptado de Escucha y aprende

5- Imagina que estas vacaciones has visitado una ciudad. Escribe una carta a un amigo tuyo describiendo cémo es,

ddnde esta situada y sus aspectos positivos y negativos.

La profesora

Sandra Lopes
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A aula de 12° fez parte da unidade 8: “Alma sana en cuerpo sano”, na qual os
temas principais sdo a salde/doengas. Para esta aula, procurei escolher um tema actual e
que fosse do interesse dos alunos: alimentagdo/obesidade e cirurgia estética. Penso que
pelo facto de ser um tema muito actual e que fomenta o interesse dos alunos, permitiu
uma maior interaccdo e situacdo de debate na sala de aula.

Por outro lado, procurei escolher materiais e fontes que tornassem a aula mais
motivadora e interessante para os alunos. A escolha deste tipo de documento (videos e
reportagens reais) permitiu que os discentes participassem e se envolvessem mais na
aula.

Nesta sessdo, procurei, 0 mais possivel, trabalhar todas as competéncias,
inclusive o funcionamento da lingua, j& que foi retomado um conteldo ja anteriormente
leccionado, o imperativo afirmativo e negativo.

Penso que consegui fazer uma boa gestdo de tempo, cumprindo com o proposto
no plano, mas sem por isso impedir a participacdo espontanea dos alunos.

Por fim, o recurso a outro tipo de materiais, como computador e internet
motivou também muito os alunos, permitindo que fossem os principais agentes da aula,
além de tornar a aula mais dindmica e interactiva.

Em suma, penso que, relativamente as primeiras aulas assistidas, mostrei algum
progresso, corrigindo algumas falhas e procurando melhorar no que concerne a
elaboracdo dos materiais e a propria sequéncia da aula.

Seguem-se o0 plano e a planificacdo da aula, bem como a ficha de trabalho
utilizada.
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PLAN DE CLASE

PROFESORA: Sandra da Cruz Lopes
GRUPOS: 129B/E

TIEMPO: 90 MINUTOS

UNIDAD DIDACTICA N2 8: “Alma sana en cuerpo sano.”
CLASE N2 81

FECHA: viernes, 30 de abril de 2010

SUMARIO: Malas y buenas costumbres para una vida sana.
Actividades de comprensién auditiva y produccién oral.

Lectura y comprension del texto: “Culto al cuerpo”.

TAREAS / ACTIVIDADES

LA PROFESORA
- Pasa lista y dicta el sumario;

-Reparte la ficha de trabajo que sera utilizada en esta clase;

-Reproduce una entrevista sobre costumbres para una vida sana y solicita la resolucion de
un pequefo cuestionario sobre la misma;

-Solicita una puesta en comun sobre el tema de la entrevista: precalentamiento para las
actividades siguientes;

-Pon una entrevista sobre la obesidad (Reporte sobre obesidad, TVE2) / visionado de un
video y solicita la resolucién del ejercicio 2 (rellena huecos);

-Corrige el ejercicio y fomenta el didlogo sobre el tema tratado en el reportaje;

LOS ALUMNOS

-Un alumno escribe el sumario en la pizarra y los otros lo copian en sus cuadernos (5m);

-Escuchan la entrevista y contestan al cuestionario (10m);

-Hacen una pequefia puesta en comun sobre malas y buenas costumbres para una vida
sana (5m);

-Oyen y ven el reportaje y resuelven el ejercicio (10m);

-Didlogo e intercambio de ideas sobre el reportaje (10m);
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-Introduce el tema de la cirugia estética, planteando algunas preguntas oralmente sobre el
tema;

-Reproduce dos reportajes sobre cirugias peligrosas y solicita la resolucion del ejercicio 3;

-Corrige los ejercicios;

-Solicita la lectura en voz alta del texto: “Culto al cuerpo” y la resolucion de las preguntas
(ej.4y5);

-Corrige las preguntas oralmente;

-Pon un anuncio publicitario con consejos para una vida sana, llamando la atencidn para el
uso del modo imperativo y solicitando la toma de apuntes;*

-Proyecta algunas imdagenes y solicita la produccién de consejos para una vida sana.*

*Eventualmente y conforme el transcurrir de la clase, estas actividades se realizaran en la
proxima sesion.

-Contestan a las preguntas y hacen una puesta en comun sobre el tema (5m);

-Escuchan los reportajes y contestan a las preguntas (10m);

-Acompafian la correccién (5m);

-Algunos alumnos leen el texto oralmente y todos contestan a las preguntas (15m);

-Acompafian y participan en la correccién de las preguntas (5m);

-Observan con atencion el anuncio y apuntan los consejos dados (5m);

-Producen consejos para una vida sana, utilizando el modo imperativo (5m).

99



Planificacion de la clase n2: 81

ASIRUPAIVIEN TO DE ESCOL A S

NMOINVMENTA DA BEIRA

122 Curso Fecha: viernes, 30 de abril de 2010
Competencias Objetivos Contenidos Lingiiisticos Contenidos Actividades/ Material Tiempo | Evaluacién
Socio-
desarrolladas culturales estrategias
Contenidos Contenidos Contenidos
gramaticales léxicos comunicativos
- Comprension - Comprender registros en |- Modo Imperativo | - - Hablar sobre -Didlogo -Ficha de | 90 - Participacion
escrita; audio y registrar afirmativo y Alimentacidn, | buenas y malas constante con | trabajo; minutos
informaciones; negativo (repaso). |saludy costumbres para los alumnos; oraly
-Comprensi6n belleza; una vida sana; -Cuaderno .
oral; - Practicar la expresién oral: _Resolucién de | diario; escrita;
- produccion dar la opinién, mostrar -Texto C,l:l|t0 - Expresar ?plnlon la ficha de pizarratiza; Interés
- acuerdo o desacuerdo, al cuerpo sobre obesidad y trabajo; ’ empefio;
escrita; argumentar, defender una _ cirugia estética. cd: '
- Produccién idea; ;ji)[;er[]agci;ones -Lectura en voz ' -Creatividad.
oral; (s alta; -Ordenador;
’ - Leer un texto en voz altay estética.
comprenderlo; -Pantalla:
- -Produccién !
Funcionamiento _Contestar a un escrita y oral; _Proyector.

de la lengua.

cuestionario;

- Producir frases, utilizando
el modo imperativo.

-Audicién de
registros audio
y toma de
apuntes;

-Visionado de
videos e
imagenes.
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ESPANOL III 120 CURSO (Formacién especifica)
FICHA DE TRABAJO

UNIDAD 8: ALMA SANA EN CUERPO SANO 2009/2010

1- Escucha las siguientes entrevistas y contesta a las preguntas.

EJERCICIO FiSICO Y SALUD

a) éLleva en general una vida sana?

éPor qué?

b) éLleva en general una vida sana?

éPor qué?

c) éLleva en general una vida sana?

éPor qué?

2- Escucha y observa, con atencidn, el siguiente reportaje sobre la obesidad.

2.1. Rellena este resumen, teniendo en cuenta lo que has escuchado anteriormente.

Comemos mucho vy . Llenamos nuestros carritos de la compra con hidratos de carbono,
y , que nuestro organismo no
Por primera vez en la historia, en el mundo occidental, hay mas gente con que gente con su
peso. En Estados Unidos, un tiene sobrepeso y un 31% son . Comen ,

mal y hacen poco

La es ya un problema de todo el . En Espafia, un de los
espafioles son obesos. Espafia es el pais europeo con mas obesos, un %. En su dieta, hay
demasiadas , pocas y y, sobretodo, comen mucho entre
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. Los chuches y la son su perdicién y, en vez de beber , toman

bebidas refrescantes

Un nifio de 10 afios necesita al dia unas kcal.
Hoy en dia, los niflos estan cada vez , ya que pasan muchas horas delante del
y sin moverse.

En los paises en vias de desarrollo, la obesidad es también ya un problema. Comen la misma comida

que en el occidente. Se estima que en los paises menos desarrollados podria haber unos

millones de
1.000 millones de personas pasan , otros millones tiene
% millones son . Son cifras para reflexionar...

2.2- Apunta algunos aspectos/imagenes que has notado en el reportaje, que contribuyen para el aumento

de la obesidad.

2.3- éY en tu pais? ¢{También existe el problema de la obesidad? Haz una puesta en comun con tus

compafieros sobre este tema.

3- Cuando el sobrepeso se convierte en un problema, muchas son las personas que recurren,
precipitadamente, a una solucién facil: las operaciones de cirugia estética. Pero, como sabes, ésta es una

soluciéon que debe ser pensada y reflexionada, porque tiene muchos riesgos.

-éCudl es tu opinidn sobre la cirugia estética?

-éConoces a alguien que haya realizado una?

-Si pudieras hacer una operacion de cirugia estética, éla harias? ¢Y en qué parte del cuerpo?
3.1- Escucha ahora los siguientes reportajes.
3.1.1. Indica la versién correcta.

Natalia se operd porque queria un abdomen / cuerpo / pecho / trasero perfecto, pero algo salid mal y murié /

quedd paralizada / quedé mutilada.
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En Espafia hay 4.000 / 40.000/ 400.000 / 440.000 operaciones de estética al afio y el 10% de ellas son operaciones

de pecho / nariz / liposuccién / adolescentes / menores / hombres.
El precio sigue siendo / ya no es un obstaculo.
3.2. Contesta a las preguntas.

a) éCual es el reproche que Carlos Sardinero hace a muchos cirujanos plasticos?

b) éPor qué los adolescentes no se deben operar segin Antonio Porcuna?

c) ¢Qué sabes del cirujano que operd a Natalia?

d) Segun Carlos Sardinero, ¢cémo murié Natalia?

Fragmento de un reportaje de Informe Semanal de TVE — 26/04/2008

4- Lee el siguiente texto y contesta a las preguntas:

5

Las muertes por cirugfa estética nos obligan a hacer algunas reflexiones. Se ha dicho que existen unos 6000
centros “incontrolados” de operaciones. En consecuencia, es necesaria la revisién de titulaciones médicas e ins-
talaciones para que los accidentes graves no se repitan.

En la facultad de Medicina espafiola tnicamente se puede estudiar la especialidad de
cirugfa pldstica y con esta misma especialidad salen licenciados, por un lado, los médicos
de cirugfa pldstica y reparadora y, por otro, los médicos de cirugfa estética.

La cirugfa pldstica se centra en necesidades médicas como: reconstruccién de tejidos
quemados, traumatismos, accidentes o pechos extirpados por un tumor. Su gasto lo cubre
la Seguridad Social. En cambio, la cirugfa estética, cuyo coste corre a cargo del paciente, se
~ centra en rinoplastias, implantes mamarios, o liposucciones. Estos, desde luego, no son
4 exactamente problemas de salud, aunque puedan tener gran importancia psicolégica.

Respecto a esta dltima modalidad es donde se da lo que los cirujanos pldsticos califican
{ de “intrusismo” de otros “profesionales” sin la titulacién adecuada, por eso, estdn sugirien-
' do que se incluya la denominacién de “Estética” en la especialidad, acompandndola de una
| modificacién de los estudios. Ademds, denuncian la falta de control existente, que permi-
te que se abran “cliniquitas”, es decir, centros de estética sin las debidas garantfas sanitarias
debido a falta de quiréfanos, anestesistas, o salas de recuperacién.

En conclusién, mantener nuestra imagen se estd convirtiendo en una pesadilla por par-
tida doble. No solo hay que correr neuréticamente tras esa “eterna juventud” escondiendo las arrugas que deja
en nosotros el paso del tiempo, sino que, encima, en el intento, podemos dejar la vida.

(Texeo adaprade det diario &L 2ALS)
&

 Fuente: Prisma B1
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a) Explica, con tus propias palabras, la expresién “...existen unos 6.000 centros incontrolados de operaciones.”

b) éQué tipos de licenciados salen de la facultad?

c) ¢Qué tipo de situaciones cubre la seguridad social?

d) ¢Qué tipos de cirugia son a cargo de los pacientes? ¢Y por qué lo son?

e) Indica las criticas apuntadas a algunos profesionales de estética.

f) Explica, con palabras tuyas, el ultimo parrafo.

5- ¢Qué significan estas palabras? Relaciona las dos columnas y lo sabras.

a. Tejido

b. Extirpado

c. Tumor

d. Rinoplastia

e. Quemado

f. Implante mamario

g. Anestesista

h. Arruga

i. Liposucciones

1. Técnica de extraccidn localizada de la grasa subcutanea.

2. Cirugia plastica de la nariz.

3. Médico especialista en dormir total o parcialmente a un paciente para realizar una

intervencién quirdrgica.

4. Conjunto de células de estructura y funcion similar, por ejemplo la piel.

5. Dafiado por la accién del fuego.

6. Intervencién para aumentar el tamano del pecho de una mujer.

7. Pliegue o surco que se forma en la piel, generalmente a consecuencia de la edad.

8. Grupo de células que se han producido por error, por enfermedad.

9. Cortado, eliminado.
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6- Para evitar caer en exageraciones, hay que mantener una vida sana todo el afio. Observa el siguiente

anuncio y apunta los consejos dados por los médicos.

7- Observa la presentacidn siguiente y elabora una lista de consejos teniendo en cuenta las imagenes
presentadas. iOjo! Tienes que utilizar el imperativo (tu) y los siguientes verbos: comer, beber, hacer, fumar,

ir, llevar, dormir, tomar, usar, ser.

La profesora

Sandra Lopes
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2.5- CARGO DE COORDENADORA

O grupo de espanhol do Agrupamento de Escolas de Moimenta da Beira €
constituido por trés professoras, todas com horario completo. Enquanto grupo, cabe-

nos:

- Emitir pareceres no que se refere a programas, organizacdo curricular e critérios de

avaliacéo;

- Partilhar experiéncias e recursos de formacéo e de ensino;
- Planificar as actividades de ensino-aprendizagem;

- Elaborar matrizes e critérios de correc¢do de Exames;

- Garantir o servico de exames, quando necessario.

As professoras mostraram-se receptivas em cooperar com os diferentes colegas.
Desta abertura resultou a participacdo nas actividades definidas no Plano Anual de
Actividades, promovidas em paralelo com os professores da escola em geral.

A planificagdo das actividades lectivas e ndo lectivas foi elaborada em reuniéo
de grupo. Houve também actividades planeadas e preparadas em reunido com o
Departamento de Linguas. Também foram propostas actividades que passaram a constar
do Plano Anual de Actividades da escola. A descricdo das actividades consta dos
capitulos relativos ao primeiro, segundo e terceiro periodos.

Relativamente ao cumprimento dos programas curriculares, a gestdo dos
mesmos e de outras actividades foi definida pelas professoras responsaveis, aquando da
elaboracdo das planificagdes anuais para a disciplina de Espanhol, no inicio do ano
lectivo. As planificagdes foram cumpridas na generalidade.

Por ultimo, como coordenadora de grupo, participei em todas as reunides de
Departamento de Linguas, presidi as reunides de grupo e coordenei as actividades de
Espanhol, nomeadamente no que respeita a participacao directa dos alunos, a veiculagdo
de informagdo e estabelecimento de contactos diversos para a consecugdo das
actividades. Elaborei e organizei, ainda, um dossier de disciplina onde classifiquei todos

0s documentos inerentes.
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Cabe-me ainda acrescentar que existiu sempre no grupo um espirito de equipa,
colaboracdo, solidariedade e amizade, o que permitiu, sem ddvida, a producdo de um
trabalho muito mais proveitoso e agradavel.
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2.6 - MATERIAIS/ACTIVIDADES E FUNDAMENTACAO DOS MESMOS

Nesta parte, e neste primeiro momento, apresentar-se-4 uma unidade didactica

que foi posta em pratica com os 8%nos. Esta vem ainda acompanhada de alguns

materiais realizados pelos alunos das diferentes turmas, e de materiais realizados pela

docente no &mbito desta unidade. Saliento para o facto de os trabalhos dos alunos nédo

estarem corrigidos propositadamente, j& que 0s mesmos textos foram posteriormente

aproveitados para trabalhar a correcgéo de erros e a producdo escrita.

UNIDAD DIDACTICA
82CURSO NIVEL Il

UNIDAD 4: “ ¢Como te sientes?”

OBIJETIVOS DE LA UNIDAD:

. Conocer y repasar léxico sobre cuerpo humano y enfermedades;

. Reconocer y saber utilizar vocabulario especifico de la salud;
.Comprender didlogos en un contexto de consultorio (médico/paciente);
.Comprender, saber conjugar y usar el pretérito perfecto;

. Saber usar, en su contexto, |éxico sobre cuerpo humano y enfermedades;
.Producir y representar dialogos en un consultorio;

.Comprender un texto e interpretarlo;

. Conocer y comprender expresiones idiomaticas sobre la salud;
.Comprender textos en tebeos.

DESTREZAS DESARROLLADAS EN LA UNIDAD:

.Produccién oral y escrita;

.Comprensidn oral y escrita;

. Funcionamiento de la lengua.
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CONTENIDOS
Lexicales:
.Cuerpo humano;

.Salud/enfermedades/sintomas;

.Sintomas y medicinas.
Funcionales:

. Hablar del estado de salud;
. Explicar los sintomas de una enfermedad;
. Informarse sobre algunos problemas de salud;

. Expresiones idiomaticas sobre la salud.

Gramaticales:

.Pretérito perfecto.

MATERIALES/RECURSOS:

- Fichas de trabajo;

- Cuaderno diario;

- Libro del alumno/cuaderno de ejercicios;
- Cd;

-Pizarra/tiza;

-Ordenador.

EVALUACION:

-Observacidn directa de la puntualidad, comportamiento, interés, empeno, autonomia

y participacion;
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- Produccion y comprension oral;
- Lectura en voz alta;

- Produccidn escrita.

ACTIVIDADES DESARROLLADAS:
Clases 1y 2

-Introduccién al tema de la unidad, a través de la exploracién del titulo de la unidad

(actividad de precalentamiento);

- Resolucion de un test del manual: “éY tu llevas una vida sana?” A través de éste, los
alumnos tomaron contacto con vocabulario relacionado con el tema de la salud

practicando también la lectura;
- Puesta en comun sobre los resultados obtenidos en el test;

- Organizacién de una tabla en la pizarra con buenas y malas costumbres para tener
una vida sana. Con esta actividad, los alumnos reflexionaron sobre buenas y malas
costumbres para la salud. Asi, los alumnos participaron activamente en su proceso de
ensefianza-aprendizaje y practicaron la escritura. El hecho de escribir las ideas en la

tabla permitié a la profesora verificar los errores ortograficos dados por los alumnos;
Ficha de trabajo (anexo 1):

- Como actividad de repaso de vocabulario sobre el cuerpo humano, los alumnos
realizaron una ficha en que tenian que completar los espacios en blanco con Iéxico del
cuerpo humano. En seguida, realizaron un ejercicio de rellena huecos con vocabulario
alusivo al tema. Asi, los alumnos contactaron con léxico nuevo a través del contexto de

las frases;

- Ejercicio de comprensién auditiva: audicién de didlogos en contexto de consultorio
(médico-paciente) y relleno de huecos. Esta actividad sirvié de introduccidn/puente

para la produccién de didlogos en estos contextos.
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-Introduccién al tiempo verbal: pretérito perfecto, a través de la lectura de un tebeo

del manual en que se utiliza este tiempo verbal;

- Explicacién del uso del tiempo y de su formacién en la pizarra, por la profesora;
- Ejercicios de refuerzo sobre los participios pasados irregulares;

- Resolucién de los ejercicios 1, 2, 3y 4 de las paginas 42 y 43 del manual.

Clase N2 3

-Comprensién auditiva de didlogos en el centro de salud y en la farmacia (pagina 45 del

manual) y relleno de huecos;
- Exploracion y explicacién de vocabulario nuevo;

- Produccion y representacion de didlogos en contexto de consultorio. (Anexo 2:

ejemplos de algunos textos producidos y representados por los alumnos).
ClasesN24Y5

-Lectura y comprensién del texto: “En el gimnasio” (paginas 46 y 47 del manual);

- Resolucion del cuestionario del manual y puesta en comuin sobre el texto y tema

estudiados;
- Resolucién de ejercicios sobre pretérito perfecto y respectiva correccion.
Clase N2 6

-Ficha de trabajo: expresiones idiomaticas sobre la salud (anexo 3). Ejercicios de
asociacién y relleno de huecos con expresiones idiomaticas sobre el tema;

-Como trabajo de casa, los alumnos llevaron los ejercicios sobre pretérito perfecto de

las paginas 24 y 25 del cuaderno de ejercicios.
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ANEXO 1

ESPANOL II

[l ASRUPAIVIEN TO DE ESCOL AS
NMOINVMENTA DA BEIRA

80 CURSO (2009/2010)

Unidad 4: “éComo te sientes?”

EL CUERPO HUMANO Y LAS ENFERMEDADES

| Observa este dibujo y escribe el nombre de las partes del cuerpo.

~ cabeza
estédmago
espalda
mano
pie
pierna
hombro
brazo
oreja
rodilla

¥ cintura

@

jAtencion!
la nariz
la mano

» cuello

~ ojos

nariz

boca
codo

dientes

tobillo~

muelas
dedo

cadera

Fuente: Suefia 1
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2- Completa las frases con las palabras del recuadro.

Enfermo; pastillas; resfriado; dentista; gripe; afdnico; termdmetro (2x); fiebre; recetd

a. Maria estd tosiendo, creo que se ha

b. Si, ya le he puesto el , tiene un poco de

c. ¢Le has dado el jarabe que le el médico?
d. ¢Por qué no vas al si te duelen los dientes?
e. ¢Para qué tomas esas ?

f. Para verificar si tienes fiebre tienes que poner el

g. Si estds debes ir al médico.

h. Si tienes fiebre y te duele todo el cuerpo, tienes

i. Cuando no puedes hablar porque no tienes voz, estas

3- Escucha y completa los siguientes didlogos.
Paciente 1:

Doctor: Buenos dias, équé le ocurre?

Paciente: No me siento muy bien. Creo que tengo la

Doctor: Tome una cada ocho horas y beba mucho ___de naranja.

Paciente 2:

Doctor: Buenas tardes, équé problema tiene?

Paciente: Me duele la cuando hablo.

Doctor: A ver...No estd muy mal, pero tome leche con miel y no hable mucho.

Paciente 3:

Doctor: Buenos dias, équé le ?

Paciente: Mire, doctor, me duele mucho el desde hace dias.

Doctor: Vaya, pues no tome , i . frutas y ensaladas. Y tome estas

Fuente: En Marcha

La profesora: Sandra Lopes
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Anexo 3

ESPANOL II 80 CURSO (2009/2010)

Unidad 4: “éCoémo te sientes?”
LA SALUD - EXPRESIONES IDIOMATICAS

1- Asocia estas expresiones con su significado.

1. pescar un catarro a. no ir al trabajo por estar enfermo.

2. estar pachucho b. parir a un nifio

3. tener agujetas c. tener dolores musculares después de hacer ejercicio
4. estar de baja d. tener muy buena salud

5. no pegar ojo e. coger un catarro

6. dar a luz f. estar siempre enfermo pero no de gravedad

7. tener una salud de hierro g. tener una enfermedad leve

8. tener una mala salud de hierro h. no poder dormir

2- Ahora completa estas frases con expresiones de arriba.

a. jAchus! jOtra vez he !

b. Desde que me aburro. No me gusta estar en casa todo el dia.

c. -¢Cuando Rosa?

d. En 20 afos nunca he estado enfermo. Tiene

e. iQué sueno tengo! Es que mi cama es muy mala y por las noches

f. No me puedo mover. Es la primera vez que monto a caballo y tengo por todas

partes.

g. Tiene 107 anos y lleva 30 afios enfermo. Tiene

h. -éQué tal tu abuela? -Pues ultimamente no muy bien. Esta un poco

Fuente: www.ihmadri.com
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Em seguida, apresenta-se um plano de aula posto em pratica com a turma de 12°
ano, em que a competéncia da oralidade foi a mais trabalhada. Apresentam-se, ainda, 0s
materiais de apoio, realizados pela docente, textos realizados pelos alunos e algumas

fotos dos alunos e da aula.

Ano: 12° Turma: B/E
Aula n° 58
Data: 22/02/10

Unidade didéactica: Unidade 5: “Quien algo quiere, algo le cuesta.”
Tempo: 90 minutos

Sumario: Entrevista de trabajo.
Actividades de comprensién auditiva.

Produccion y simulacion de entrevistas de trabajo.

OBJECTIVOS:

e Tomar contacto com vocabulrio relacionado com entrevistas de emprego;

» Compreender registos audio e responder a um questionario sobre 0s mesmos;
* Apresentacdo dos recursos necessarios para estar numa entrevista de trabalho;
* Produzir e representar entrevistas de emprego.

COMPETENCIAS:

* Producéo oral;

» Compreensdo oral;

» Compreenséo escrita;

* Producéo escrita.

CONTEUDOS:

Lexicais:

. Vocabulario relacionado com entrevistas de emprego e o mundo do trabalho em geral.
Funcionais:

. Saber elaborar e responder a perguntas de uma entrevista de emprego.
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Gramaticais:

. Formas de tratamento;

. Revisao ao condicional, ao imperativo e ao uso dos pronomes.

ACTIVIDADES

A PROFESSORA

OS ALUNOS

. Dita o sumario e faz a chamada;

. Um aluno escreve o sumario no quadro e
0S outros copiam-no para o caderno diario
(5m);

. Introduz a aula passando uma mdasica e
solicitando aos alunos que digam o/os
temas tratados na mesma (motivacdo para

o0 tema);

. Ouvem a musica e expdem as suas ideias
(5m);

Passa de novo a mdsica mas agora
ficha

completar 0s espagos em branco;

acompanhada de uma para

. Ouvem a masica e completam os espacos

em branco (5m);

. Corrige a actividade e passa de novo a

musica;

. Acompanham a correc¢éo (10m);

. Distribui a ficha sobre entrevistas de
trabalho e solicita a sua resolucdo em

grande grupo;

Resolvem a ficha em grande grupo
(10m);

. Passa a simulacdo de uma entrevista de
trabalho para a resolucdo do exercicio n°
3

. Observam a simulacdo e trocam ideias

sobre a entrevista observada. (5m);

. Solicita a resolucéo do exercicio n°3;

. Respondem as perguntas (10m);

. Corrige o exercicio;

. Acompanham a correc¢ao (5m);

. Solicita a resolucdo do exercicio n° 4 da

ficha;

. Resolvem o exercicio em grande grupo
(5m);
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. Solicita a producdo de entrevistas de

trabalho  dando-lhes as orientacOes

necessarias;

. Produzem as entrevistas em trabalho de

pares (20m);

. Orienta os alunos para a simulacdo das

entrevistas.

. Apresentam a simulacdo das entrevistas

para a turma.*

*Eventualmente, esta actividade terminar-se-a na aula seguinte.
MATERIAIS/RECURSOS:

- Ficha de trabalho;

- Caderno diério;

- Livro e caderno de exercicios;

- CD;

-Quadro/giz.

AVALIACAO:

-Observacao directa da pontualidade, comportamento, interesse, empenho, autonomia e

participacao;
- Producéo e compreensao oral,

- Producdo escrita.

DESCRICAO DA AULA:

No inicio da aula, ap6s ouvirem uma cancdo, foi solicitado aos alunos que
identificassem os varios temas abordados. Seguidamente, ouviram novamente a cancao,
mas, desta vez, preencheram os espagos em branco numa ficha que, entretanto, lhes tinha
sido entregue. Esta actividade foi depois corrigida e os alunos ouviram novamente a
cancdo. Esta serviu de motivacdo para o tema que iria ser tratado em aula: o0 mundo do

trabalho, ja que a musica estava de acordo com este tema.
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Posteriormente, foi distribuida uma ficha sobre entrevistas de trabalho e a
professora solicitou a sua resolugdo em grupos. Apds a visualizacdo de um video referente
a uma simulagdo de uma entrevista de trabalho, os alunos resolveram alguns exercicios da
ficha de trabalho que, anteriormente, lhes tinha sido distribuida. Os exercicios foram,
depois, corrigidos. Depois de observarem e de verificarem as caracteristicas de uma
entrevista de trabalho, a professora solicitou, aos alunos, a produgéo, em grupos de dois
alunos, de entrevistas de trabalho, tendo-lhes, previamente, fornecido as orientacdes
necessarias. Seguidamente, desenrolou-se a simulacdo/representacdo das entrevistas,
tendo as mesmas sido alvo de auto e hetero-avaliacdo, permitindo aos alunos a reflexdo de
tomada de consciéncia das caracteristicas do seu discurso.

As actividades postas em pratica nesta aula foram muito bem recebidas pela
turma, tendo sido uma aula predominantemente préatica e em que o dominio da oralidade
foi o predominante. Penso que com actividades deste género, os alunos aprendem e

praticam o usar a lingua em contexto real.
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AGRUPAINMENTO DE ESCOLAS
MOIMENTA DA BEIRA

ESPANOL III 120 CURSO (Formacién especifica)

ENTREVISTA DE TRABAJO

1- Lee las siguientes palabras. ¢Ddnde crees que pueden aparecer?

Candidato/a; curriculo; Departamento de recursos humanos; anuncio; experiencia; puesto;
incorporacidn inmediata; expectativas econémicas; oferta de trabajo.

a. una entrevista de trabajo
b. un curriculum vitae
C. una carta de presentacion

2- Lee las partes que suelen tener las entrevistas de trabajo en Espafia y completa los espacios en blanco
de la tabla con las siguientes palabras/expresiones: FORMACION; PERSONALIDAD Y SITUACION
FAMILIAR; EXPERIENCIA PROFESIONAL; INTRODUCCION.

El entrevistador intentard tranquilizarlo para que se muestre lo mas natural posible, por eso, lo invitara
a sentarse y le preguntara si le ha costado llegar al lugar de la entrevista o algliin comentario por el

estilo.

Después de la presentacion suelen hacer preguntas objetivas sobre la duracién y el contenido de sus
estudios para comprobar la informacidn del curriculo o ampliarla. “ ¢Por qué has estudiado,...? / ¢Has

hecho practicas en alguna empresa? / ¢ Qué idiomas hablas? ¢Donde los aprendiste?”

En esta parte se pediran tanto datos objetivos como personales de sus anteriores trabajos. “iPrefieres
trabajar solo 0 en equipo? / ¢Qué labores has desempefiado en tus anteriores trabajos? / ¢ Por qué estas

interesado en trabajar en esta empresa?/ ¢ Cuanto te gustaria ganar?”
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Una vez que conocen toda su experiencia profesional, les interesa profundizar en su persona. Este tipo

de preguntas es preferible evadirlas o contestarlas diciendo solo aquello que quiera. “ ¢Cuales son tus

aficiones?/ ¢ Cual es tu mayor virtud?/ ¢ Cudles son tus defectos?”

3- Escucha ahora la entrevista de trabajo y, después, contesta verdadero o falso.

a. El entrevistador hace un comentario para tranquilizarla.

b. El entrevistador hace preguntas relacionadas con la formacién.

c. El entrevistador hace preguntas sobre la experiencia profesional.

d. El entrevistador le hace preguntas sobre su personalidad y situacién personal.

e. La entrevista esta marcada para las 11horas.

f. La joven ha visto el anuncio del empleo en el periddico E/ Pais.

g. Envié el curriculo el miércoles.

h. Ella ya tiene mucha experiencia en ventas.

i. Para trabajar en esta empresa, es necesario dominar los programas informaticos.

4- Observa los dibujos y rellena los espacios con los textos correspondientes.

Os presento a Javier Lopez, que
desde hoy va a ser el coordinador de
este departamento.

Mire, esta es Aurora Sanchez,
directora del equipo de diseio.

Sefior Hidalgo, estos son los
creativos que desde la semana que
viene van a llevar la nueva campaia.

Fuente: Cervantes Virtual

La profesora: Sandra Lopes
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Marta, Sebas, Guille y los demds — AMARAL

Marta me llamo a las seis hora espaiola

sdlo para , SOlo se sentia

porque Sebas

de vuelta a Buenos Aires

el se

ya no hay para nadie

Doénde empieza y donde acabara
el destino que nos une

Y que nos separara

Yo estoy sola en el

estoy viendo amanecer

Santiago de Chile

se despierta ante montafias
Aguirre toca la guitarra en la 304
un gato rebelde

que anda medio enamorao

de la sefiorita Rock'n'roll

aunque no lo ha confesado

eso lo sé yo

Son mis amigos

enla pasabamos las horas

son mis

por encima de todas las cosas

Carlos me contd
que a su hermana Isabel

la del

sin saber por qué

no le dieron ni las

porque estaba sin

aquella misma tarde fuimos a celebrarlo
ya no tendras que soportar
al de tu

ni un minuto mas

Son mis amigos

en la calle las horas

son mis amigos
por encima de todas las cosas

son mis amigos

Lidia fue a vivir a Barcelona

y hoy ha venido a mi

Claudia tuvo un

y de Guille y los demas

ya no sé nada

Son mis amigos
en la calle pasabamos las horas
son mis amigos

por encima de todas las cosas

Son mis amigos
en la calle pasabamos las horas
son mis amigos

por encima de todas las cosas

Son mis amigos
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Entrevistas produzidas pelos alunos:

Dina: jBuenas tardes!

Fabio: jBuenas tardes! ¢ En qué puedo ayudarla?

D: Soy la chica que ha contestado al anuncio de trabajo. He marcado una entrevista a las once horas.
F: Si, ya me acuerdo. ¢Ha tenido algun problema a encontrar nuestro edificio?

D: No, no tuve dificultades pues en el anuncio direccion estaba muy clara.

F: ¢;Dénde ha hecho su formacién?

D: En la universidad de Recursos Humanos de Madrid.

F: iQué bien! ;Ha hecho las practicas en su area? ¢ Tiene experiencia?

D: Si, he hecho dos afios de préacticas y he trabajado en un pequefio despacho en Paris.
F: ¢ Trabaja bien en equipo?

D: Si, pero prefiero trabajar sola.

F: ¢ Qué expectativas tiene relativamente al sueldo?

D: Bueno, no menos de 1000 euros.

F: Sabe que necesita incorporacion inmediata, ¢verdad?

D: Si, no hay problema.

F: Entonces, nos vemos mafiana. La Ilamaremos.

D: Vale. jAdios! Gracias.

Fabio Mateus e Dina Silva

Seguem-se alguns materiais/exercicios postos em pratica nas diferentes turmas/anos de escolaridade

que visavam, essencialmente, trabalhar a competéncia da oralidade.

O seguinte exercicio destinou-se ao 8° ano e visava treinar a compreensdo auditiva. Os alunos
ouviram uma pequena reportagem, a partir da qual tiveram de preencher os espagos em branco presentes no
exercicio. A reportagem foi transmitida trés vezes, como normalmente sucede, a primeira vez para o aluno
tomar contacto com o discurso, tema, pronuncia e recolha de informacédo principal, a segunda vez, para
recolha da informacdo, e uma terceira vez, para verificagdo/conclusdo da tarefa. Apds as audicdes, 0
exercicio foi corrigido no quadro, partindo-se, a partir de ai para o debate sobre o tema tratado na
reportagem. Neste momento, a turma comentou e opinou sobre a reportagem e estabeleceu comparagoes

com os horarios em Portugal, de maneira a trabalhar, também, a interculturalidade.
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Escucha el reportaje y rellena los huecos.

Los empezamos a comer cuando casi todos los hace ya una o dos horas que terminaron.
Ellos han almorzado entre las doce y la una y, sin embargo, aqui destinaremos mds de dos horas a y a descansar en
la . Segun apuntan estudios socioldgicos, es el pais donde mds tiempo se destina en la preparacion
de y aunque la calidad de lo que ingerimos mejora considerablemente, esta labor también repercute, en la

prolongacion de la jornada laboral hasta las ocho de la tarde, mientras los demds europeos a las cinco o a las seis ya han
regresado a casa.

“Si consiguiéramos que la de , digamos, la comida de casi las tres de la tarde que

hacemos en muchos hogares espafioles, la hiciésemos a las cinco y media o a las 6, no tendria por qué cambiar, seria nada mds
que un desplazamiento. Pero cualquier pequefio cambio produce mucho desgaste, mucha ansiedad.”

Desgaste y ansiedad es precisamente lo que produce no dormir las necesarias. Recientes investigaciones
concluyen que los espafioles entre una y dos horas menos que el resto de europeos. Mientras que ellos
y se pronto, los espafioles nos enganchamos a programas de que nunca

terminan antes de las 12.

“Todo lo que tiene que ver con la , la atencion y la memoria...el humor...cuando uno estd privado

parcialmente de suefio estd mds irritable. Y luego hay estudios que se ha visto que, incluso con una privacion de suefio
relativamente moderada durante no muchos dias, ya hay repercusiones metabdlicas.”

Estos no dejan de ser una novedad en la historia espafiola. Hasta los afios treinta se

comia a las doce y se cenaba a las cinco igual que en Europa, pero poco a poco fueron los
y los horarios se retrasaron. Casi un siglo después hay quienes reclaman un retorno a la homogeneizacion

de los horarios europeos. Las mismas pautas en las que, precisamente, se desenvuelven los desde que son

Fuente: YouTube

O exemplo seguinte mostra como podemos utilizar cangdes para trabalhar diversas competéncias,
além do dominio do oral. Para iniciar o tema da unidade 5 (“Asi te relacionas™), 0s alunos do 8° ano ouviram
uma mdsica, uma primeira vez, para recolha de vocabulario relacionado com relagbes humanas (amizade,
amor). Depois da troca de ideias sobre as conclusdes retiradas, foi-lhes dado o registo escrito da musica com
alguns espacos para preencher. Apo6s audicdo e respectiva correc¢do, fez-se um pequeno debate sobre os

temas tratados na musica.

Este tipo de actividade foi posto em préatica varias vezes também com as outras turmas, como

mostramos em seguida.

1- Escucha la siguiente cancion una primera vez y haz una puesta en comun con tus compafieros sobre su posible tema.

2- Rellena ahora los huecos con las palabras que faltan.

AMIGOS — Juan Luis Guerra

Yo soy tu cuando a nadie le interesas,

Tan sélo lldmame y enseguida tocaré a tu

Yo soy tu amigo cuando buscas y no encuentras,
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Tan sélo lldmame y cuando quieras.

Somos el que despierta el alba,

Dos nubes blancas bajo la ,

Yo soy tu carga que no pesa nada,
Tu eres el donde bebo el agua.

Témalo todo, pide lo que quieras,

Haz el y seguiré tus huellas(pegadas),
Yo soy tu cuando mas se oculta el
Somos , tdcame a la puerta.

Si es tarde y tus no llegan,

Haz de mi pecho tu almohada mejor.
Apdyate en mi cabeza.

Siempre

Somos amigos en malas y buenas,

De hacer en la arena.

Y juntos contar gaviotas tal vez,

Mads tarde encender la hoguera...

3. Como has verificado, esta cancién habla sobre la amistad y los valores que dominan este tipo de relacidn. Explica, con tus

propias palabras, las expresiones a negrito.

Esta cangéo foi utilizada no &mbito do tema da cidade, no 10°no e antes de ouvirem a cangao, 0s

alunos preencheram os espacos com vocabulario seu, inferindo assim o tema da mesma. Apds a troca de

ideias, os alunos ouviram a cancéo para verificarem se a letra da mesma correspondia as suas hipéteses.
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Los de cemento gris, aqui y all3,

dan la forma al decorado de mi

Quiero vivir en la ciudad.

Quiero vivir en la ciudad, en la ciudad.

Quiero vivir en la ciudad, en la ciudad.

Me gusta estar rodeado de

gente que no conozco formando un ,

en el que me miran y nadie me siente.

Aunque a la una no hay quien camine,

Aunque a las de la tarde no haya quien respire,

Aunque a las diez por la me juegue el pellejo (arriscar a pele)

Y no me marcharé jamas, no soy ,

Pero aqui estan mis razones para

Me gustan las de los ,

Un millén de guirnaldas decoran la ,

Son fugaces con cielo de

Quiero vivir en la ciudad, en la ciudad.

Quiero vivir en la ciudad, en la ciudad.

Joaquin Sabina, Quiero Vivir en la ciudad

O exercicio seguinte foi aplicado no 10°no, aquando da caracterizacdo fisica e psicoldgica. Foi
explorado um video do youtube sobre “hispanos famosos” no qual surgiam diversas informagdes sobre os
mesmos. A medida que eram apresentados os famosos, os alunos tinham de proceder a caracterizagéo fisica
e psicologica dos mesmos, a partir do que visualizavam e ouviam. Apds a correc¢do e tomada de notas do
vocabulario referente aos mesmos, os alunos tinham ainda que preencher as informacbes pedidas no

exercicio seguinte. Esta actividade serviu como revisdo e consolidacdo do vocabulario referente a
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caracterizacdo. Como é referido anteriormente, os alunos elaboraram, em grupo, trabalhos sobre alguns

hispanos famosos estudados.

Escucha con atencidn los reportajes sobre famosos hispanos y contesta a las preguntas siguientes.

1- Nombre: Alex Crivillé

Profesion:

Nacionalidad:

2- Nombre:

Pelicula:

3- Nombre:

Profesidn:

4- Nombre:

Aficiones:

Comida que le gusta:

5- Nombre: Isabel Allende

Libro:

Nacionalidad:

Profesion:

6- Nombre:

Profesidn: cantante

Nacionalidad:

7- Nombre:

Profesion:

Titulos mas conocidos de peliculas:

8- Nombre: Salma Hayek

Nombre de pelicula mas conocida:

9- Nombre: Fernando Botero

Profesion:

Nacionalidad:
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10- Nombre:

Profesion:

11- Nombre:

Deporte favorito:

No ambito do estudo da familia, ainda com o 10° ano, os alunos visualizaram um pequeno episodio

sobre uma situagdo familiar e responderam depois ao seguinte questionario.
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(I ASIRUPAINVIEN T TO DE ESCOL A S
NMOINMENTA DA BEIRA

ESPANOL I 10° CURSO (2009/2010)

FICHA DE TRABAJO

PARTE Il - UNIDAD 1: “Relaciones hay muchas”
CADA FAMILIA TIENE SU HISTORIA (EPISODIO 2)

Después de ver el episodio, selecciona las respuestas correctas.

1- ¢Qué edad tiene el chico del chat? 4- iQué dicen sus padres al respecto?
a.20 a. Nada.

b. 25 b. Le dan la razon a ella.

c.18 c.Ledanlarazénaél.

d. 19

5- ¢Qué opinidn tiene su padre sobre eso?
2- ¢Qué carera estudia en la universidad? a. No se importa.

a. derecho b. Dice que él ya es grande y tiene que llevarse bien

con su hermana.
b. econdmicas

c. Pelea con su hijo.
c. letras

d. medicina
6- Segun Paul, épor qué razén la hermana se
comporta asi?

3- éCon quién tiene él una mala relacion? .,
¢ a a. Para llamar la atencién.

a. con sus padres. b. Es loca

b. con su hermana gemela.
& c. Le gusta molestar a su hermano.

La profesora: Sandra Lopes
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Na turma de 12° ano, debateram-se temas como o idioma espanhol e a sua importancia. Para
enriquecer estes debates, os alunos viram alguns documentarios/reportagens. Apds a visualizacdo dos
mesmos, 0s alunos preenchiam pequenos questionarios, como se segue o0 seguinte exemplo. Penso que este
tipo de actividade enriqueceu muito as aulas porque além dos temas constarem do Programa e serem do
interesse dos alunos, o facto de ouvirem registos fidedignos e reais permitiu aos alunos que contactassem
directamente com a lingua falada. Os momentos de debate que se seguiam a essas actividades eram, do

mesmo modo, muito enriquecedores, sendo mais uma forma de os alunos porem em prética a sua oralidade.

LA FIESTA DEL IDIOMA

TVE INFORME SEMANAL — 27/06/2009

O Contesta al siguiente cuestionario con base en el programa que has visto ahora.

éPor cudntas personas es hablado el idioma en todo el mundo?

¢Cudntos afos ha cumplido el Instituto Cervantes?

¢En cuantos paises existe el instituto?

¢Qué tipos de actividades organiza el instituto para promocion y divulgacion de la lengua y cultura espafiolas?
¢Cual es la opinidn de Julia Piera sobre la lengua espafiola?

Indica algunos de los motivos, apuntados por el grupo de alumnos, por los cuales quieren estudiar espanol.

Indica ahora los motivos por los cuales quieres estudiar la lengua espaiola.

Por fim, e ainda com a turma de 12° ano, no &mbito do tema do vestuario/moda, foi feita uma reviséo
ao léxico da roupa, a partir da visualiza¢do de um video e audi¢do da respectiva cangdo “Ay qué me pongo”.
Num primeiro momento, os alunos viram o video sem som e fizeram o levantamento de todos 0s objectos
relacionados com roupa ou acessorios. Depois de se fazer a troca de ideias sobre o Iéxico encontrado e
recordado, voltou-se a ouvir o video mas agora com som, acompanhado da letra da musica em suporte

escrito, para posterior preenchimento de espagos.
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¢AY QUE ME PONGO?

Marchena

Siempre les pasa lo mismo
a las chiquillas y a las casadas
siempre el mismo problema

todos los dias por la mafiana

Se ponen frente al
sentaditas en la cama
Y no paran de pensar

Ay que me pongo Dios mio de mi alma

Ya se ha puesto cinco
Tres o cuatro

Seis o siete

Ocho o nueve

Ocho o nueve cinturones

Y se ha cambiado los

Y también los

Y ahora dice que se pone

Su chandita y los

Su chandita y los botines

Estribillo:
Ay qué me pongo
Ay qué me pongo

Lo que me digas me lo pongo (4x)

No la recojo mas

Que se vaya ella sola

Aqui estoy desesperado

En su puerta llevo tres horas
Por mas prisa que le doy
Menos se aclara ella

Y dice para sus adentros

Ay qué me pongo para estar mas bella

No he podido tardar menos
Lo prometo, te lo juro

Ya no sabe qué ponerse

Si el clarito o el oscuro
Hemos oido que “chiquilla,

No me queda ya ninguno”

Estribillo:
Ay qué me pongo
Ay qué me pongo

Lo que me digas me lo pongo (4x)

Pongas, pongas, lo que te pongas

Tu eres lo mas bonito que ha pillado mi menda
Pongas, pongas, lo que te pongas

De las flores del campo

Eres tu la mas

Voy a perder la cabeza

Te quiero como eres

Mismo si estds en

Voy a perder la cabeza
Aunque no sepa qué ponerse

Para mi esta ragazza.

Todo el dia igual

Ya no aguanto mas

Si tl no aguantas yo tampoco
Me tienes la cabecita medio loco
Yo no puedo con esta pena

Lo loquito que me tiene a mi esta nena.

Estribillo:
Ay qué me pongo
Ay qué me pongo

Lo que me digas me lo pongo (4x)

Todo el dia igual

Ya no puedo mas

Por fim, apresentam-se em seguida um modelo de prova oral aplicado na 12 fase

da prova de equivaléncia a frequéncia de 11° ano, nivel dois, a respectiva matriz, bem

como a grelha de avaliag&o.
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AGCGSRUPAINNVMIENTO DE ESCOL AS

NMOINMENTA DA BEIRA

EscoLA BASICA E SECUNDARIA DE MOIMENTA DA BEIRA — CODIGO 310402
DIRECCAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO NORTE

Ve Ed

Ministério ~da

ucacao

Matriz da Prova de Exame de Equivaléncia a Frequéncia de 11° Ano

Espanhol II (Iniciacdo) — Cédigo 375 — D.L. 74/2004

Temas Estrutura Competéncias Questoe Cotagoes Critérios de correcgdao
S
Compreensio Expressdo
|
Convivio Leitura e - Ler um texto 1. 24 pontos Consideram-se factores de
recepg¢ao expressivamente desvalorizagdo:
- Os erros de vazio de contetdo
Tempos
- Responder a um - As respostas ambiguas
livres breve questionario 2 24 pontos 16 pontos
- O recurso a lingua materna ou a
a. 24 pontos 16 pontos | \cabulirio inadequado
Viagens b. - O afastamento do tema
proposto
- Explicar uma
estrutura gramatical - A falta de sequéncia no discurso
3. 12 pontos 8 pontos
- A utilizagdo incorrecta dos
tempos verbais
- O desrespeito pelas normas de
concordancia
- As construgGes reveladoras de
desconhecimento dos discursos
oral e escrito
] - Falar de si ou de 4, 12 pontos 24 pontos
outras pessoas ou
Interaccao acontecimentos,
relatando vivéncias
pessoais
1 - Produzir um 5. 4 pontos 36 pontos
enunciado oral de
Producao opinido
oral
TOTAL 100 100pontos 200 pontos
pontos
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Prova de Exame de Equivaléncia a Frequéncia de 11°Ano

Prova Oral de Espanhol II (Iniciagcao) - Formacao Geral - Cédigo 375 - D.L. 74/2004

Duracgdo da Prova: 15/20 minutos

Ano lectivo: 2009/2010

12 Fase

PROCEDIMENTOS ESPECIFICOS

(Descrigao da Prova e Materiais a Utilizar)

1. GUIAO

Dominio de referéncia: ocupacdo dos tempos livres.

Intervenientes e tempos

Descrigao das actividades

1.2 Momento

Interac¢ao

examinador/examinando

Duragao

cerca de 3 minutos

O examinador entrevista, alternada ou simultaneamente, os
examinandos em tempos idénticos.

Os examinandos deverdo responder as solicitagdes.

O examinador deve cumprimentar os examinandos,
apresentar-lhes a tarefa e dar-lhes breves instrugdes para a
sua realizacdo (devera ficar claro que, durante trés minutos,
aproximadamente, o examinador colocard questdes,
alternadamente ou em simultaneo, aos dois examinandos).

Os examinandos deverdo aguardar que sejam solicitadas as suas

respostas, ndo se interrompendo um ao outro.

O objectivo fundamental deste momento da prova é diminuir o mais

possivel os niveis de stress e facilitar uma melhor expressdao dos

examinandos nos dois momentos seguintes.

2.2 Momento

Mondlogo — Produgao individual

O examinador entrega uma tarefa a um examinando de cada
vez. Cada examinando dispde de cerca de um minuto para se
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do examinando

Duragao

cerca de 6 minutos

preparar e dois minutos para se exprimir, sem ser
interrompido.

O examinador deverd entregar papel e caneta para os
examinandos tomarem notas, caso o desejem. Deverd
advertir para o facto de ndo escreverem um texto.

0 examinador deverd explicar brevemente a cada
examinando, e em sequéncia, qual sera a sua tarefa e indicar-
Ihe o tempo de que dispde:

- Primeiro, o aluno x: deverd ficar claro que tera de falar

durante dois minutos, aproximadamente, tendo previamente
usado cerca de um minuto para preparar a concretizacao da
sua tarefa. O aluno Y aguarda a sua vez em siléncio.

- Depois, o aluno Y: deverd ficar claro que tera de falar
durante dois minutos, aproximadamente, tendo previamente
usado, também, um minuto para preparar a concretizacdo da
sua tarefa.

O aluno x aguarda em siléncio.

O professor examinador intervém apenas nos casos em que se produz
bloqueio do examinando, colaborando apenas com perguntas que
facilitem a expressao.

3.2 Momento

Interacgdo em pares ou em grupo

Duragao

cerca de 6 minutos

= O examinador deve explicar brevemente aos dois
examinados qual sera a sua tarefa comum e indicar-lhes
o tempo de que dispdem.

= O examinador entrega aos dois examinandos uma tarefa
gue exige cooperagdao entre ambos e ndo intervém
durante esta fase que durard, aproximadamente, 6
minutos.

= O examinador poderd intervir interpelando os dois
examinandos, caso a situacdo de negociacdo fique
bloqueada, mas so para facilitar a interacc¢ao.

» E esperado que os examinandos abordem temas sem
preparac¢do, interajam e contribuam para o progresso da
tarefa, convidando, incitando e respondendo as
intervengdes dos outros.

MATERIAIS A UTILIZAR E INSTRUCOES DA PROVA

Para a aplicagcdo da prova é fornecido o seguinte material:
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Momento 1 —Tarea 1 - 1 ficha do examinador. Duas paginas com guido.

Momento 2 — Tarea 2 - 1 ficha do examinador. Uma pdgina com guido.
- 1 ficha examinando 1. Uma pagina com duas fotografias.

- 1 ficha examinando 2. Uma pagina com duas fotografias.

Momento 3 — Tarea 3 - 1 ficha do examinador. Uma pdgina com guido.
- 1 ficha examinando 1. Uma pagina com duas fotografias.

- 1 ficha examinando 2. Uma pagina com duas fotografias.

= Uma grelha com categorias e descritores de niveis para cada examinador.
= Uma grelha para registo das classificacdes para cada examinador.

TAREA 1 - FICHA DEL EXAMINADOR

INTERACCION EXAMINADOR - EXAMINANDO

PREGUNTAS DE RESPUESTA BREVE

ENUNCIADO:
Hola. Buenos dias.
Durante los proximos 3 minutos, vamos a entrar en calor.

Voy a ir haciendo algunas preguntas relacionadas con el tema de la prueba oral que vamos a
realizar.

Tenéis que ir respondiendo a mis preguntas, pero sin interrumpiros el uno al otro.

¢De acuerdo?

PREGUNTAS:

(sobre tiempo libre: actividades, gustos, preferencias)

¢Qué sueles hacer en tu tiempo libre?
¢Te gusta ir al cine?

é¢Conoces alguna pelicula espafiola?
éTe gusta escuchar musica?

PwnNE
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5. ¢éEscuchas musica espafiola?

6. ¢éConoces algun cantante espafiol?

7. ¢éPracticas deporte?

8. ¢Cudl(es)?

9. ¢Te gustan las actividades de aire libre?
10. ¢Cudles?

11. ¢Prefieres montar en bici en monopatin?
12. ¢Por qué?

13. ¢Prefieres leer o ver la tele?

14. iPor qué?

15. ¢Prefieres disfrutar de tus actividades de ocio solo o acompaiiado?

TAREA 2 - FICHA DEL EXAMINADOR

MONOLOGO

NOTAS PARA EL EXAMINADOR

> El profesor examinador entrega una ficha al examinando 1 y lee el enunciado,
certificdndose de que comprende perfectamente lo que se le solicita.
> El examinador puede intervenir e incentivar la expresidon del examinando para que este
desarrolle mejor su intervencidn.
ENUNCIADO:
Ahi tienes en tu ficha dos imagenes relacionadas con el ocio.

Tienes que describirlas.

Tienes mas o menos 1 minuto para preparar tu intervencion.

FICHA DEL EXAMINANDO 1

IMAGEN 1

www.lesriversdulcele.com
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IMAGEN 2

www.photobucket.com

Describe las dos imagenes.

Tienes cerca de 1 minuto para preparar tu intervencion y 2 minutos para hablar.

FICHA DEL EXAMINANDO 2

IMAGEN 1

www.kreis-storman.de
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IMAGEN 1

www.radiogranada.es

Describe las dos imagenes.

Tienes cerca de 1 minuto para preparar tu intervencién y 2 minutos para hablar.

TAREA 3 - FICHA DEL EXAMINADOR

INTERACCION EXAMINANDO 1 — EXAMINANDO 2
NEGOCIACION

NOTAS PARA EL EXAMINADOR

> El profesor examinador entrega una ficha al examinando 1y la ficha al examinando 2y lee
el enunciado de la tarea 3 en voz alta, certificdndose que los examinandos comprenden
correctamente la tarea que se les solicita.

ENUNCIADO:

Imaginad que quedais para pasar un fin de semana y todavia no habéis discutido el destino.

Cada uno de vosotros va a defender la actividad sugerida por vuestra ficha y convencer a vuestro
companfero de sus ventajas.
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FICHA DEL EXAMINANDO 1

YV V

www.come2mallorca.com/

www.tribord.com

Destino: playa
Tipo de actividades: Tomar el sol, practicar algunos deportes o juegos nauticos, pasear, ...
Ventajas: divertirse, practicar deportes, disfrutar del mar y del sol, relajarse...

Tienes cerca de 2 minutos para reflexionar y tomar unas notas. A continuacion, durante
3 minutos, tienes que discutir y negociar con tu compaiiero, eligiendo un unico destino.
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FICHA DEL EXAMINANDO 2

YV V

www.galitursport.com

www.muypatagonia.com

Destino: montafna

Actividades: camping, deportes radicales, actividades al aire libre, ...

Ventajas: descansar, contactar con la naturaleza, disfrutar del aire puro y practicar
deportes “amigos del medio ambiente”, ...

Tienes cerca de 2 minutos para reflexionar y tomar unas notas. A continuacion, durante

3 minutos, tienes que discutir y negociar con tu compaiiero, eligiendo un tnico destino.
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Ano lectivo: 2009/2010

Prova de Exame de Equivaléncia a Frequéncia de 11°Ano - 1°/2? Fase
Prova Oral de Espanhol - Continuacao - Formacao Geral - Cédigo 368 - D.L. 74/2004

Duracgédo da Prova: 15/20 minutos

CATEGORIAS E DESCRITORES PARA A AVALIACAO DA PRODUCAO ORAL

Nivel Ambito Correccéo Fluéncia Desenvolvimento Tematico Interaccgéo
25% 15% 10% e Coeréncia 25% 25%

-Usa meios linguisticos para -Usa com correcgéo vocabulario variado, -Produz o seu -Relaciona, de forma fluente, os -Exprime-se e reage a um vasto leque de
sobreviver, exprimindo-se com mas ainda ocorrem pequenos erros quando discurso fazendo elementos de uma descrigdo ou de fungBes linguisticas, utilizando expressées
poucas hesitacdes e exprime um pensamento mais complexo ou muito poucas pausas uma narrativa, numa sequéncia comuns num registo neutro.
circunlocugdes sobre a maioria lida com assuntos/situa¢des que néo lhe séo | para o planeamento linear de informacdes. -Demonstra estar consciente das regras de
dos assuntos pertinentes para o familiares. gramatical e lexical, e -Lista/ordena elementos fornecidos delicadeza e actua com correcgéo.
seu quotidiano. -Usa correctamente um repertério de para remediacdes, por outros. -Inicia, mantém e conclui conversas acerca de

3 - Usa um leque lexical variado, “rotinas” e férmulas frequentes associadas a | especialmente em - Liga uma série de frases curtas e assuntos que lhe sao familiares ou do seu
recorrendo a um numero reduzido | situag@es previsiveis. longas intervencdes distintas e constrdi uma sequéncia interesse pessoal.
de repeti¢cGes, revelando assim, -Usa uma prondncia claramente inteligivel. de producéo livre. linear de informagdes -Repete o que lhe alguém lhe disse para
alguma facilidade com a confirmar compreenséo e pede a alguém para
formulacao. esclarecer ou reformular o que foi dito.
- Usa meios linguisticos para -Usa com correcgéo vocabulario elementar, -Faz-se compreender, | -Conta uma histéria ou descreve -Exprime-se e reage a um leque limitado de
sobreviver, exprimindo-se com mas ainda ocorrem erros quando exprime em enunciados curtos, | algo com uma lista simples de fungdes linguisticas, utilizando as expressdes
algumas hesitacOes e um pensamento mais complexo ou lida com | mesmo com pausas, informacdes. mais comuns num registo neutro.

2 circunlocugdes sobre a maioria assuntos / situagdes que néo lhe sdo falsas partidas e - Liga uma série de elementos -E capaz de fazer contactos sociais breves,
dos assuntos pertinentes para o familiares. reformulacdes. curtos, distintos e simples com utilizando férmulas de delicadeza do
seu quotidiano, mas as limitagbes | -Usa estratégias simples de compensacao conectores simples. quotidiano.

lexicais provocam repeticdes e, as | do seu discurso. -Faz e responde a solicitagdes, aceita, e
vezes, dificuldades com a -Usa com relativa correc¢@o um repertorio escusa-se, por exemplo.
formulagao. de “rotinas” e formulas frequentes - Pede que Ihe déem atencgéo.

associadas a situagdes previsiveis. -Repete, com alguma dificuldade, o que lhe
-Usa uma pronuncia inteligivel, podendo, no alguém lhe transmitiu, para confirmar

entanto, ocorrer erros e ser necessario o compreenséo, e indica se esta ou ndo a seguir
pedido, de vez em quando, de repetigbes aquilo que se diz.

- Usa padrdes frasicos - Usa um repertério lexical limitado, -Produz enunciados -Fornece as informacdes essenciais | -E capaz de estabelecer contactos sociais
elementares, expressdes relacionado com necessidades quotidianas muito curtos, isolados contidas em imagens e textos de bésicos, utilizando férmulas de delicadeza
memorizadas, grupos de poucas concretas. e estereotipados, tipologia diversa. simples do quotidiano.
palavras e expressoes feitas para | -Usa uma pronudncia, de um repertério fazendo muitas -Liga palavras ou grupos de
comunicar informacao limitada, limitado de palavras e expressfes, que pode | pausas para procurar palavras com conectores muito

1 em situagdes do dia-a-dia. ser entendida, por vezes com algum expressoes, articular simples.

-Usa um repertério basico de
palavras e expressoes simples
para satisfazer as necessidades
comunicativas elementares e as
necessidades simples de
sobrevivéncia.

esforgo.

palavras menos
familiares e remediar
problemas de
comunicagéo.
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GRELHA DE CLASSIFICACAO

Categorias Ambito Correccéo Fluéncia Desenvolvimento Tematico Interaccéo Total Moda
25% 15% 10% e Coeréncia 25% 25% 100%
Pontos 50 | 30 | 10 30| 20 | 10 | O | 20 | 12 4 50 30 10 0 50 | 30 | 10 200 Nivel
Examinando
N3 | N2 | N1 N3 | N2 N1 N3 | N2 | N1 N3 N2 N1 N3 | N2 | N1
N3 [ N2 | N1 N3 | N2 N1 N3 | N2 | N1 N3 N2 N1 N3 [ N2 | N1
N3 | N2 | N1 N3 | N2 N1 N3 | N2 | N1 N3 N2 N1 N3 | N2 | N1
N3 [ N2 | N1 N3 | N2 N1 N3 | N2 | N1 N3 N2 N1 N3 [ N2 | N1
N3 | N2 | N1 N3 | N2 N1 N3 | N2 | N1 N3 N2 N1 N3 | N2 | N1
N3 | N2 | N1 N3 | N2 N1 N3 | N2 | N1 N3 N2 N1 N3 | N2 | N1
N3 [ N2 | N1 N3 | N2 N1 N3 | N2 | N1 N3 N2 N1 N3 [ N2 | N1
N3 | N2 | N1 N3 | N2 N1 N3 | N2 | N1 N3 N2 N1 N3 | N2 | N1
N3 [ N2 | N1 N3 | N2 N1 N3 | N2 | N1 N3 N2 N1 N3 [ N2 | N1

» Assinalar, para cada categoria, o nivel de desempenho observado.
» Um desempenho inferior ao nivel mais baixo descrito numa dada categoria € classificado com zero pontos, devendo ser assinalado na

coluna correspondente.
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Por fim, seguem-se alguns exemplos de exercicios de avaliacdo de compreensdo auditiva, presentes

nos testes de avaliacéo.

1- Escucha la cancién de Juanes y rellena los huecos con formas verbales en pretérito indefinido. (82ano)

Esta es la historia de Juan

El nifio que nadie
Que por las calles
Buscando el amor bajo el sol

Su madre lo

Su padre lo

Su casa un callején
Su cama un cartdn, su amigo Dios
Juan por amor

Y el mundo se lo

Juan pregunté por honor

Y el mundo le deshonor
Juan pregunto por perdén

Y el mundo lo lastimé

Juan preguntd y pregunté

Y el mundo jamas lo

El sélo jugar
El sélo quiso sofiar

El sélo quiso amar

Pero el mundo lo olvidé
El sélo quiso volar

El sélo quiso cantar

El sélo quiso amar

Pero el mundo lo olvido
Tan fuerte fue su dolor
Que un dia se lo llevo
Tan fuerte fue su dolor
Que su corazdn se apagd
Tan fuerte fue su temor
Que un dia solo lloré
Tan fuerte fue su temor

Que un dia su luz se apagd
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1- Escucha a este locutor que nos describe la ciudad de Salamanca. Después, completa el texto. (82ano)

SALAMANCA
Con sus 186323 , Salamanca es una espafiola de
medio. Esta a unos 200km al oeste de Madrid y a unos 100km al este de la
portuguesa.
El Puente Romano, las dos , la mayor, la Universidad y cantidad
de , , y edificaciones antiguas hacen de Salamanca uno de

los conjuntos monumentales de mayor interese y belleza de Espaia.

La ha aumentado en los ultimos afios: existen industrias

de embutidos, textiles, mecdnicas y metallrgicas. Pero la importancia de Salamanca reside principalmente

en su de . La Universidad de Salamanca es una de las
universidades mas de Europa junto con las de Bolonia y Paris y sigue siendo, en la
actualidad, una de las mas de Espafia. El gran nimero de , tanto
espafioles como , le da a la ciudad su caracter especial: una

intensa y mucho ambiente, a todas horas. El es continental con

Yy veranos calurosos.

Fuente: Gente 1

1- Escucha el didlogo y contesta verdadero o falso a las cuestiones siguientes. (102ano)

a. A Silvia le gustan mas los pantalones azules que los rojos.

b. Silvia odia el color marron.

c. A Esther no le gusta la camisa que estd debajo de la falda verde.
d. Silvia prefiere los vestidos a los pantalones.

e. A Esther le encantan todos los vestidos.

Fuente: Suefia 1
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1- Pedro, Alicia y Paco quieren conocer su futuro. Por ello, han visitado a una adivina. Escucha lo que nos cuentan y di si las

afirmaciones son verdaderas o falsas. (102ano)

a. Pedro no va a encontrar un buen trabajo.

b. El podra viajar.

¢. Tendrd un sueldo no muy alto.

d. Tendrd algunos problemas de espaldas.

e. Se casara 3 veces y se separara también 3 veces.
f. Alicia no va a encontrar el hombre de su vida.

g. Tendrd un hijo.

h. Tendrd un buen trabajo y estabilidad econémica.

i. Tendra una salud magnifica.

j. Paco trabajara mucho.

k. Tendrd una casa estupenda.

I. Se casara temprano.

m. Podra vivir con total libertad y a su manera.

Fuente: Suefial

1- Escucha el texto y rellena los huecos. (102ano)

Querida Julie:

Muchas gracias por tu carta. Me preguntas cémo es mi

mi y de mis

menor Esther. Me llevo muy bien con las dos. Ampa estd

en Madrid. Bueno, estoy
La mayor se

y tienen una

porque vivo al lado de
Ampa y mi

llamada Malena.

Es la primera de mis padres y mi primera , por lo que estamos muy . ¢Tiene
algun tuyo? Creo que ser tia es una experiencia muy especial. Estos dias estoy de y
no trabajo. Aprovecho para libros y con los amigos todas las También me
iral y ver alguna buena. La verdad es que no me aburro.
Escribe pronto y hdablame de tu en Londres.
Un beso.
Maria. Escucha y aprende
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1- Escucha la conversacién y contesta a las preguntas. (122ano)

a. éCual es la profesidn de Julio?

b. éDénde vive?

c. Indica algunas de sus aficiones (3 al minimo)

d. éPor qué razdn no le gustan las discotecas?

e. éJulio fuma?

f. éEn qué lugar estuvo el afio pasado?

g. ¢Cudles son sus dos grandes manias?

h. ¢Cudl es la profesién de Marcos?

i. ¢Qué le encanta hacer? (3 al minimo)

j. ¢Con qué se preocupa mucho?

k. ¢Qué cosas no soporta?

1- Escucha estos anuncios y completa con las palabras que faltan. (122ano)

Plazas:

Edad: 20/26 afios.

Se valorard la

Caracter amable y buena presencia.

Abierto al trato con la

Voluntad de progresar.

Capacidad de trabajo en equipo.

Administrativos

plazas.
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Edad: anos.

Persona muy

Conocimientos de a nivel de usuario (Office...).

Idiomas: francés o inglés a nivel de

Edad: anos.

Formacion especializada en decoracién y presentacion de

Aptitud y sensibilidad para presentar el producto.

Capacidad de trabajar en

Mozos de almacén

Plazas:

Edad: anos.

Buena disposicion para el

Voluntad de

Fuente: Gente 1

1- (12%ano)

Escucha a cuatro personas hablar de cémo van vestidas a trabajar y qué les gusta lle-
var el fin de semana. 3A qué crees que se dedican? ’

Diana

1.1- Contesta ahora verdadero o falso, justificando las falsas.

a. Diana tiene un estilo muy formal.
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b. Se preocupa con la moda.

c. El fin de semana se viste igual que en la semana.

d. Patricia se viste siempre con ropa muy formal.

e. En su trabajo la imagen es muy importante.

f. Lo normal es ir con un traje chaqueta o vestido.

g. En el trabajo de Adolfo la forma de vestir no es importante.

h. Suele vestir trajes porque le gusta.

i. A Enrique le gusta arreglarse.

j. Su puesto exige que va bien vestido.

k. El prefiere tener menos ropa de buena calidad que tener mucha que no sea de marca.

Fuente: Escucha y aprende

Estes exemplos visam fazer uma pequena amostra do que pus em pratica nas minhas aulas no &mbito
da competéncia da oralidade, ja que a estas juntaram-se outras, também ja referidas no decorrer do trabalho,
como visualizacdo de filmes, séries, telejornais e reportagens, debates, apresentacdo de temas/trabalhos,
“juego de papeles”, pequenas dramatizagdes, sem esquecer a essencial interacgdo professor/aluno e a

participacdo dos alunos na sala de aula.

Em suma, com esta pequena amostra de actividades, podemos concluir que é possivel trabalhar a
oralidade na sala de aula e existem inimeras possibilidades para trabalhar esta competéncia. Por vezes, esta
pode ser trabalhada para estar ao servico de outras ou para complementa-las mas ela também tem de ter o

seu proprio lugar nas nossas planificacdes e planos de aula.

Penso que s6 com a diversificacdo de actividades de Compreensdo e Expressdo Oral os alunos
poderdo treinar essas duas competéncias, para, progressivamente, tornarem-se verdadeiros utilizadores da

lingua estudada.

Termino este ano lectivo consciente que consegui, este ano, trabalhar muito mais esta competéncia
do que no ano passado, mas continuo com a ambicéo de que as propostas de actividades nunca se esgotam e
que podemos sempre fazer mais e melhor. No entanto, sentimos muitas vezes alguma frustracdo por ndo
conseguirmos pbr em pratica todas as propostas pensadas, ndo sé no que respeita a oralidade mas também no
que respeita a leitura e a escrita (esta ultima que requer tanta atencdo e tempo que muitas vezes ndo temos,
por variados motivos, ja apontados, como a extensdo do programa, pouca carga horaria ou 0 nimero de

alunos por turma).
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2.7 - RELATORIO FINAL DE ESTAGIO

Chegando ao final desta caminhada, sdo varias as conclusdes e licdes que tiro

deste ano tdo trabalhoso, mas também muito enriquecedor e proveitoso.

Relativamente ao meu desempenho como professora, esforcei-me sempre por
preparar as minhas aulas com rigor cientifico e pedagdgico, adaptando as actividades e
estratégias as caracteristicas das minhas turmas. Procurei sempre transmitir 0s
contetdos de uma forma clara, interessante, rigorosa, inovadora e motivadora, tendo

sempre em atencdo se os alunos acompanhavam ou se tinham davidas.

Sempre que diagnostiquei problemas ao nivel de assimilacdo dos conteldos,
insisti nos mesmos. Para colmatar as dividas, elaborei diversas actividades de revisao,

de reforco da matéria bem como actividades de remediag&o.

Os testes de avaliacdo foram sempre antecedidos de uma aula de esclarecimento
de duvidas e de revisdo da matéria estudada e seguidas da correccao e reflexdao sobre o0s

resultados obtidos.

Fui sempre assidua e pontual, transmitindo aos meus alunos valores como a

responsabilidade, esforco e trabalho.

No que respeita as competéncias da compreenséo escrita e oral, producéo escrita
e oral e funcionamento da lingua, todas elas foram trabalhadas de uma forma
equilibrada. Sempre que oportuno e possivel, os conteudos culturais e os relacionados
com interculturalidade fizeram também parte das aulas. Estas foram sempre, 0 mais
possivel, leccionadas na lingua espanhola, incentivando a participacéo e intervencdes

orais dos alunos, igualmente em espanhol.

No final de cada periodo, os alunos foram convidados a fazer a sua auto e hetero

avaliacdo em formato oral e escrito.

Apo6s uma cuidada reflexdo e avaliagdo do trabalho realizado pelos alunos,
concluo que os maiores problemas diagnosticados se encontram a nivel da producéo
escrita e oral, sendo competéncias que necessitam de um constante reforco e prética, o

gue por vezes, se torna dificil pér em pratica pelo extenso programa.
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Por outro lado, penso que desenvolvi uma boa relagdo com os meus alunos,
baseada na confianca e respeito, e na qual os alunos entenderam e souberam distinguir

0s momentos de trabalho e os de maior descontraccao.

Pela evolugéo positiva dos resultados obtidos pelas minhas turmas, considero

que foram atingidos os objectivos a que me propus no inicio do ano lectivo.

Por outro lado, alem da frequéncia do mestrado, no qual se insere esta tese,
procurei sempre actualizar-me enquanto profissional de ensino, frequentando varias
accOes de formacdo, seminarios e procedendo a leituras na minha area cientifica e
pedagogica. Além disso, o facto de ter estado em ano probatorio permitiu-me também
investir na minha formagéo enquanto professora em formagéo inicial, bem como fazer

uma constante reflexao sobre a minha pratica pedagogica.

Em suma, este ano lectivo teve, para mim, um balanco bastante positivo, tendo
evoluido como docente e aprendiz de uma profissdo tdo exigente, mas também muito

gratificante.
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