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Resumo

O presente Relatdrio de Estagio oferece um conjunto de reflexdes em torno das atividades,
letivas e nao-letivas, desenvolvidas durante o estagio pedagdgico que decorreu no ano de
2016/2017 na Escola Secundaria Campos Melo, situada na cidade da Covilha. Assim, cumprindo
a funcdo primordial deste tipo de texto académico, cabe-nos relatar todas as atividades
realizadas durante este periodo, dando, igualmente, conta dos resultados obtidos. Por
conseguinte, além das tradicionais caraterizacdes da escola e das turmas, apresentamos dados
em torno quer das aulas assistidas de Portugués (mas também de Espanhol por se tratar de um
estagio bilingue), quer das atividades extracurriculares. Estabelecendo a desejavel ponte entre
teoria e pratica, intentamos primeiramente perceber a visao dos documentos oficiais,
analisando a expressdao dos mesmos nos manuais com os quais trabalhamos. Posteriormente,
procuramos, em determinados textos teoricos, sustento, para nossa opinido favoravel a
manutencao das obras classicas nos programas e nos manuais escolares. Numa altura em que
se debate precisamente a manutencao, ou nao, de alguns dos maiores classicos da literatura
portuguesa que, durante geracdes, foram presenca assidua nos programas curriculares e
ajudaram milhares de alunos a escrever corretamente, como é o caso de, a titulo de exemplo,
Eca de Queirds; este assunto ganha ainda maior relevancia. Como é sobejamente sabido, a aula
de lingua portuguesa (usada como lingua materna), estando focada na proficiéncia linguistica,
oral e escrita, do discente, preparando-o para diferentes situacées comunicacionais, tornando-
0, entre outros aspetos, conhecedor das regras de funcionamento da lingua e onde a literatura
tem uma forte presenca, nao pode deixar de trazer a colacdo certos contextos socioculturais
de relevo, desde o passado ao presente. Assim, o aluno ira robustecendo, de igual modo, a sua
bagagem cultural marcante para o seu autoconhecimento individual e, em ultima analise, para
a identidade de todo um povo, neste caso, do povo lusiada. Uma das formas privilegiadas de
aprendizagem em simultaneo, em sinergia, da lingua e da cultura portuguesas assenta
precisamente na leitura de obras literarias marcantes, redigidas por escritores inolvidaveis para
a Historia da Cultura, tais como Almeida Garrett, Camilo Castelo Branco, Eca de Queirds,
Fernando Pessoa, Gil Vicente, Luis Vaz de Camdes, Padre Antonio Vieira (dispostos por ordem
alfabética) e tantos outros. Naturalmente, selecionamos cinco autores classicos, que nos
parecem suficientes para um Relatorio de Estagio, trés que trabalhamos efetivamente durante
este ano letivo e outros dois que serdao abordados nos proximos anos, como uma espécie de

amostra para cotejarmos a tematica selecionada.

Palavras-chave: Relatério de Estagio, Autores classicos, Lingua Portuguesa, Lingua
materna, cultura, lingua, literatura, obras classicas, leitura.
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Resumen

La presente memoria de practicas ofrece un conjunto de reflexiones en torno a las actividades,
lectivas y no lectivas, desarrolladas a lo largo de las practicas pedagogicas que tuvieron lugar
durante el curso lectivo 2016/2017 en la Escuela Secundaria Campos Melo, situada en la ciudad
de Covilha. Asi, cumpliendo la funcion primordial de este tipo de texto académico, nos
corresponde relatar todas las actividades realizadas durante este periodo, dando también
cuenta de los resultados obtenidos. Por lo tanto, ademas de las tradicionales caracterizaciones
del centro educativo y del alumnado, se presentan datos tanto sobre las clases de portugués (y
también de espanol) como sobre las actividades extracurriculares. Para establecer el deseable
puente entre teoria y practica, hemos procurado en primer lugar comprender la vision de los
documentos oficiales, analizando la expresion de dichos documentos en los manuales con los
que trabajamos. Posteriormente, hemos buscado en determinados textos tedricos un sostén
para nuestra opinion favorable al mantenimiento de las obras clasicas en los programas y en los
manuales escolares. En un momento en el que se debate precisamente el mantenimiento, o no,
de algunos de los grandes clasicos de la literatura portuguesa que, durante generaciones, han
sido una presencia constante en los planes de estudio y ademas han ayudado a miles de
estudiantes a escribir correctamente, como es el caso, por ejemplo, de Eca de Queiros, este
asunto adquiere alun mayor relevancia. Como es sobradamente sabido, la clase de lengua
portuguesa (encarada como lengua materna), al centrarse en la competencia lingiiistica, oral y
escrita, del estudiante, preparandolo para afrontar diferentes situaciones de comunicacion y
transformandolo en, entre otras cosas, conocedor de las reglas del funcionamiento de la lengua
en que la literatura tiene una fuerte presencia, no puede dejar de traer a colacion ciertos
contextos socioculturales de relieve, desde el pasado hasta el presente. Asi, el discente ira
robusteciendo, de igual modo, un bagaje cultural significativo para su autoconocimiento
individual y, en Ultima instancia, para la identidad de todo un pueblo, en este caso, del pueblo
portugués. Una de las formas privilegiadas de aprendizaje en simultaneo, o en sinergia, de la
lengua y de la cultura portuguesas descansa justamente en la lectura de obras literarias
influyentes, escritas por autores tan importantes para la Historia de la Cultura, como Almeida
Garrett, Camilo Castelo Branco, Eca de Queirds, Fernando Pessoa, Gil Vicente, Luis Vaz de
Camoées, el Padre Antonio Vieira y muchos otros (por orden alfabético, no cronoldgico).
Naturalmente, en estas paginas seleccionamos solamente cinco autores clasicos, los cuales nos
parecen suficientes para una memoria de practicas, tres que trabajamos efectivamente durante
el curso lectivo y otros dos que serian abordados en préximos cursos, como una especie de

muestra representativa para cotejar la tematica seleccionada.

Palabras llave: memoria de practicas, Autores clasicos, Lengua portuguesa, Lengua
materna, cultura, lengua, literatura, obras clasicas, lectura.
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Introducao

O presente Relatorio de Estagio disponibiliza um conjunto de reflexdes acerca das atividades,
letivas e nao-letivas, desenvolvidas durante o estagio pedagdgico que decorreu no ano de
2016/2017, na Escola Secundaria Campos Melo, situada na cidade da Covilha. Com efeito,
cumprindo a funcao base deste tipo de texto cientifico, procuramos relatar todas as atividades
realizadas durante o periodo em destaque, dando, igualmente, conta dos resultados obtidos.
Como tal, além das naturais caraterizacées da escola e das turmas, reportamos toda a
experiéncia vivida nas aulas assistidas de Portugués (mas também de Espanhol), bem como as
atividades extracurriculares. Estabelecendo a desejavel ponte entre teoria e pratica,
procuramos perceber o peso que as obras, e respetivos autores classicos, ocupam nos
documentos oficiais, analisando a expressao dos mesmos nos manuais com os quais laboramos
e apresentando propostas e planos de aulas lecionadas em torno destas matérias. Dai que
tenhamos selecionado, logo de inicio, a titulo de breve, amostra de alguns autores classicos,
Eca de Queirods, Gil Vicente e Luis Vaz de Camdes, aos quais acrescentamos ainda, por se
tratarem de autores vindouramente trabalhados no ensino secundario, Almeida Garrett e

Camilo Castelo Branco.

Socorrendo-nos de alguns textos tedricos relevantes no ambito destes assuntos, proporcionais
a dimensao de um Relatodrio de Estagio, procuramos saber mais sobre o tema, tentando também
encontrar sustento, por assim dizer, para a nossa opinido favoravel a continuidade das obras
classicas nos programas e nos manuais escolares. Numa altura em que se debate a manutencao,
ou nao, de alguns dos maiores classicos da literatura portuguesa que, durante geracoes, foram
presenca assidua nos programas curriculares e ajudaram milhares de alunos a escrever melhor,
como é o caso de, a titulo meramente de exemplo, Eca de Queirds, este assunto ganha ainda

maior relevancia.

Em suma, somos da opinido de que a proficiéncia linguistica, oral e escrita, numa qualquer
lingua, seja materna, seja estrangeira, é exponencialmente robustecida pelo conhecimento
trazido pelos contextos socioculturais e historicos que a envolvem e que poderao ser colhidos
em certas obras de literatura. Entendemos que n&o é possivel ensinar lingua alheada da cultura
especifica que a sustenta. Como tal, procuramos, agora no papel de professor-estagiario,
imbuidos da realidade escolar em causa, assumir um papel proativo, implementar estratégias
que despoletem nos jovens estudantes a vontade e até a necessidade de ler, de estudar, de
conhecer alguns textos e autores classicos. Como ja mencionamos, no caso especifico da Lingua
Portuguesa, seja estudada como lingua materna, seja como lingua estrangeira, os textos
classicos constituem uma mais-valia, nao so pelo elevado nivel linguistico que envergam, mas
também por veicularem conteludos imprescindiveis ao autoconhecimento de um povo,

auxiliando o exercicio de indagacdo da identidade. Ora, esses e muitos outros motivos
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tematicos sao, por exemplo, explorados em Os Lusiadas, da autoria de Luis Vaz de Camoes’,
obra fulcral a reconstrucdo de uma época importante para a compreensao da nossa identidade:
a época dos Descobrimentos e da Expansao Ultramarina; época essa que influenciou a nossa
forma de ser, a nossa cultura (literatura, pintura, escultura, mdsica, entre outros). Estes e
muitos outros aspetos sdao dignos de destaque. Passando do texto épico para o dramatico,
olhamos em seguida para alguém que, ao sabor do tao aclamado “ridendo castigat mores”,
mesmo arriscando a sua propria vida, caracterizou tdo bem a sociedade do seu tempo. Gil
Vicente conseguiu desmontar tantas hipocrisias, brincando com vastos assuntos sensiveis,
criticando tao fielmente certos vicios da sociedade portuguesa do tempo em que viveu,
oferecendo um impulso inestimavel a lingua portuguesa. Como é sabido, a sua obra,
representada entre 1502 e 1536 nas cortes de D. Manuel e de D. Joao Il constitui um documento
deveras relevante para se compreender a forma como se estabeleceu a “lingua classica” (cf.
TEYSSIER,1997, p. 68). Mas avancando do século XV até ao século XIX, ndo podemos deixar de
mencionar um outro grande mestre na arte de bem escrever, a saber: o aclamado romancista
da Geracao de 70, Eca de Queiros. Este escritor, além de nos colocar ante a arte de bem
escrever, também nos apresenta problematicas e questdes intemporais, largamente relevantes
no dominio da cultura portuguesa. Basta, para tal, pensarmos nas questdes abordadas nas
Conferéncias do Casino ou nos Episodios da Vida Romantica, trazidas a colacdo n’ Os Maias,
para percebermos quao importante esta obra é para a formacao cultural dos nossos alunos como
leitores. Estes autores que trouxemos a colacao ainda constam dos planos programaticos e,
como tal, teremos oportunidade de apresentar planos de aulas a eles dedicados, mais
concretamente a Gil Vicente, posto que foi o autor que nos coube lecionar. Como ja ficou claro
no resumo deste trabalho, a selecao destes trés escritores, como amostra, aos quais associamos
ainda Almeida Garrett e Camilo Castelo Branco, prende-se com o facto de fazerem parte dos
autores estudados durante o nosso estagio pedagogico. Os outros dois, serdo trabalhados nos

anos subsequentes.

Dito isto, importa, de seguida, esclarecermos alguns detalhes em torno de certas opcoes que
tomamos durante a execucdao do presente relatorio. Convém mencionar, desde logo, que
estamos plenamente cientes de que a metodologia seguida numa aula de portugués lingua
materna € necessariamente diferente da que € seguida na de portugués lingua estrangeira?, ou

na de uma outra lingua estrangeira (francés, espanhol, inglés), ndo obstante, em ambos os

' A obra de Camdes tem vindo a ser estudada de diversos angulos, inclusivamente no ambito do retrato
que faz de outros povos. A titulo de exemplo deste ultimo aspeto, cf. José Henriques Manso, “O Retrato
de Africa n’Os Lusiadas, de Luis de Camdes”, in Portugal-Africa. Mitos e Realidades Vivenciais e Artisticas,
Cristina Costa Vieira, Alexandre Antonio da Costa Luis, Domingos Ndele Nzau, Henrique Manso & Carla
Sofia Gomes Xavier Luis (Coord.), Covilha, Universidade da Beira Interior, com o apoio da FCT, 2012, pp.
115-128.

2 Acerca destas matérias, cf. os afamados manuais de portugués para estrangeiros, Limiar (Lisboa, ICALP-
ME) varios niveis, organizados por Joao Malaca Casteleiro.
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casos, a cultura deve servir de himus e os autores classicos de base a criacao de referéncias
culturais solidas na mente do estudante, dai que tenhamos, por opcado, deixado essa ideia
expressa no titulo do presente relatorio que, por esse motivo, se quer mais lato (colocamos
conscientemente apenas “Lingua Portuguesa” e nao Lingua Portuguesa, como lingua materna).
Enfim, como € compreensivel e até desejavel, daremos especial atencado a lingua portuguesa
usada como lingua materna, uma vez que aplicamos conhecimentos precisamente numa turma

de 9.° Ano de escolaridade (de portugués).

Com este Relatodrio de Estagio pretendemos refletir sobre o valor de alguns autores classicos
para as aulas de portugués, no fundo, sobre as vantagens do seu estudo no 3° ciclo, mais
concretamente no 9° ano. Além do conteldo que aportam, procuraremos demonstrar a sua
importancia para o estudo diacronico e sincrénico da lingua. Assim, selecionaremos um espolio
bibliografico com vista a aprofundarmos o tema do ponto de vista teorico. Por outro lado, como
se trata de um trabalho cientifico especifico, relatorio de estagio, teremos de,
metodologicamente, estar focados na coeréncia entre teoria e pratica, buscando, a medida das
nossas possibilidades, a desejavel investigacdo-acdo. Procuraremos perceber as dificuldades
dos nossos alunos, designadamente no campo da leitura, contextualizacao e interpretacao de
textos retirados de obras classicas, e, lendo bibliografia tedrica, fazendo exercicios adequados
aos seus conhecimentos, colocaremos em pratica as aprendizagens reunidas através das nossas

propostas de aulas assistidas.

Apresentado o tema, justificada a sua relevancia e avancados os objetivos do presente
relatorio, de onde se destacam o relato documentado de todas as atividades desenvolvidas
durante o periodo de estagio, bem como a reflexao em torno da importancia dos autores na
formacao cultural e linguistica do estudante de lingua portuguesa, passamos, de seguida, a

apresentar a estrutura deste trabalho cientifico.

Numa primeira fase, iremos analisar o significado de alguns conceitos que acreditamos serem
fundamentais para o desenvolvimento da tematica a que nos propusemos, sendo que as nogoes
a investigar sdo cultura, lingua, literatura, leitura e obras classicas. Nog¢des ja muito abordadas
e debatidas, pelo que iremos tentar, num primeiro passo, procurar defini-las utilizando algumas

obras de referéncia, de modo a nao sermos alvos de influéncias por este ou aquele autor.

Tentaremos, ao desenvolver estas concecoes responder a algumas perguntas, tais como, qual o
valor da literatura, e, neste caso em particular, dos autores classicos portugueses, abordados
na escola do século XXI. E nosso intuito mostrar as vantagens da sua aprendizagem, salientando
a importancia do texto literario na formacao dos alunos, e também enquanto cidadao, pois
ambas estdo interligadas. Iremos ainda, averiguar a forma como a literatura é abordada no 3°

ciclo, analisando criticamente as orientacdes do antigo programa, comparando-as com as novas
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metas curriculares. Relativamente a educacao literaria realizaremos uma investigacao na forma
como os manuais materializam esta mesma educacao proposta pelos programas, fazendo antes
um pequeno enquadramento acerca do que € a Educacao Literaria e como tem evoluido até a
atualidade. Depois, passaremos a uma fase de analise critica do programa de Portugués, bem
como das Metas Curriculares do 3° ciclo do Ensino Basico e ainda do manual em uso, no que

concerne ao tratamento do tema proposto.

0 segundo capitulo ira refletir a pratica pedagogica que esta inerente ao estagio, onde sera
elaborada uma breve descricdo das turmas com as quais trabalhamos, assim como da escola
onde decorreu o estagio. Procuraremos ainda analisar todas as responsabilidades que estao
intrinsecas a pratica docente. Faremos uma sumula daquelas que foram as atividades
desenvolvidas e dinamizadas com os alunos, pelo nlcleo de estagio. Por fim, tentaremos
realizar uma analise, sempre com espirito critico, das aulas assistidas tanto de Portugués como

de Espanhol.
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Capitulo |

1. Definicdo de Conceitos: cultura, lingua, literatura, obras
classicas, leitura

Como é apanagio de um bom trabalho cientifico, demos inicio a esta viagem com a definicao
de alguns conceitos operatorios suficientes a tipologia de trabalho cientifico em causa:
Relatorio de Estagio. O que torna este esclarecimento herculeo é o facto de as definicdes destas
palavras nunca gerarem total entendimento, antes pelo contrario provocam divergéncias,
afastamento, cisdo, entre os mais conceituados profissionais na area das Humanidades. Seja
como for, depois de explanadas as varias perspetivas, apresentamos a nossa opiniao e o sentido

que imprimiremos aos conceitos quando nos socorrermos deles.

Recorremos, desde logo, mas nao exclusivamente, a varios manuais de referéncia, entre eles o
Diciondrio da Academia da Ciéncias, ou a Nova Enciclopédia Portuguesa, o Diciondrio Breve de
Termos Literdrios, ou ainda, a Nova Gramdtica do Portugués Contempordneo. Os proximos

paragrafos sao exatamente dedicados ao labor acima enunciado.

1.1 Cultura

Sempre que falamos de um Pais, de um idioma, de uma pessoa, falamos da sua cultura, no
entanto, o que significa quando dizemos que alguém ¢é detentor de cultura? Este termo tem
sido amplamente estudado e tem levantado incontaveis questoes. Sera, porventura, das nogoes
que, ao longo dos séculos, tem reunido maiores divergéncias, tendo ja somado diversos

significados e definicoes.

Para iniciarmos esta pequena epopeia que é a definicdo de cultura, espreitamos o longo e

completo artigo exposto no Diciondrio da Academia da Ciéncias:

cultura [kuttare] s.f. (Do lat. cultura). 1. Agr. Acdo ou modo de trabalhar, de amanhar
a terra para a tornar mais fértil e, assim, obter melhores producées agricolas; ato ou
efeito de cultivar. = AMANHO, CULTIVO. A Cultura das courelas mecanizou-se nos
ultimos anos. 2. Agr. Ato de semear ou plantar vegetais, de os tratar de forma a que
se desenvolvam. Dedicou-se a cultura do linho. A cultura da vinha obedece a cuidados
especiais. Uma das riquezas da regido era a cultura cerealifera. + de cereais, de batata,
de oliveira; + do linho, do algoddo; + cerealifera, forraginosa; + horticola, florestal.
cultura de regadio, a que se faz em terreno que tem agua para regar. cultura de
sequeiro, a que se faz em terrenos secos, que nao € regada. culturas alternadas,
plantacao sucessiva de diferentes géneros agricolas num dado terreno. 3. Terreno
semeado, plantado, cultivado; conjunto de vegetais cultivados. A seca pds em risco as
culturas, um pouco por todo o pais. 4. Zool. Criacao de certos animais. Cultura de
abelhas. Cultura de carpas. Cultura de bichos-da-seda. 5. Biol. Acao de fazer propagar
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microrganismos num meio nutritivo apropriado, com vista ao estudo do seu
comportamento biologico. Cultura microbiana, bacterioldgica... caldo de cultura.
cultura de tecidos, método experimental que consiste em manter vivos e em
crescimento, tecidos animais ou vegetais isolados do organismo de que fazem parte. 6.
Exploracao de determinadas producdes naturais. Pérolas de cultura. 7. Conjunto de
costumes, praticas, comportamentos..., que sao adquiridos e transmitidos socialmente,
de geracao em geracao. + azteca, inca, greco-latina, latino-americana; + ocidental. 8.
Patrimonio literario, artistico e cientifico de um grupo social, de um povo. Recuperar
0s monumentos antigos é preservar a nossa cultura. 9. Conjunto de conhecimentos
adquiridos por alguém, de experiéncias que permitem o enriquecimento do espirito, o
desenvolvimento de capacidades intelectuais... = INSTRUCAO, SABEDORIA, SABER. Eum
individuo com muito pouca cultural. Era uma pessoa de grande cultura, ndo soé pelo
que lera, mas também devido ao muito que viajara e aprendera por esse mundo fora.
10. Atividade ou servico que se ocupa das questdes intelectuais, do enriquecimento do
espirito... E um homem da cultura. Casa de cultura. Ministério da cultura. 11.
Desenvolvimento ou incremento de uma ou mais faculdades intelectuais, do fisico...;
cultivo. Cultura do espirito. Praticar a cultura fisica. 12. Conjunto de conhecimentos
relativos a um ou varios dominios cientificos, a uma pessoa ou a mais areas do saber...
Tinha uma vasta cultural cldssica, deleitava-se com a leitura dos filosofos gregos e
latinos. + cientifica, filosdfica, literdria, cinematogrdfica, musical. cultura geral,
conjunto de conhecimentos gerais que abarcam varios dominios do saber, do
enriguecimento do espirito..., considerados necessarios.

Da leitura deste importante trecho, percebemos, de anteméao, que se trata, no minimo, de uma
palavra polissémica. Somos por conseguinte, desde logo, colocados perante uma imensidao de
definicoes de cultura. A sua variedade passa desde os termos mais técnicos aos mais eruditos,
inclusive pela sua utilizacdao no meio rural ou meio cientifico. O Diciondrio da Academia da

Ciéncia coloca a tonica na influéncia que o meio tem sobre o individuo.

Buscando mais algumas dimensdes, ou usos deste conceito, pesquisamos o termo na Nova

Enciclopédia Portuguesa:

CULTURA — 1) Acao de cultivar a terra com vista a multiplicacdo das plantas; cultivo.
A cultural intensiva recorre as técnicas agricolas mais avancadas (adubacao, irrigacao,
magquinaria agricola, etc.) para obter uma produtividade maxima, ao passo que a
cultura extensiva utiliza métodos mais primitivos em regides mais ou menos vastas,
sem preocupacdes de produtividade. 2) Criacdo de certos animais, sobretudo espécies
pecuarias, piscicolas ou apicolas. 3) Conjunto dos conhecimentos adquiridos; instrugao.
4) Desenvolvimento das faculdades naturais, especialmente das intelectuais. Cultura
geral, conjunto dos conhecimentos basicos que possibilitam a compreensao de diversos
ramos do saber. Cultura fisica, desenvolvimento racional do corpo através da pratica
de exercicios apropriados. 5) Conjunto das estruturas socias, religiosas, etc. e das
manifestacoes intelectuais, artisticas, etc. que caracteriza uma sociedade. Cultura de
massas, conjunto dos fatores ideoldgicos comuns a um grupo de pessoas consideradas
sem distincoes de estrutura social e difundidas entre elas através de técnicas
industriais. Cultura de tecidos, técnica que permite manter vivos e em crescimento
tecidos isolados do ser vivo a que pertencem.



A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa

Nesta obra, encontramos de facto uma nova acecao: a de cultura de massas que consiste, como
o proprio nome indica, na aproximacao de um grupo determinado de pessoas ligado por alguns

fatores ideologicos, independentemente do seu estatuto social.

Por fim, e de modo a tentar dissipar algumas dividas remanescentes, observemos a definicao

plasmada no Diciondrio de Termos Literdrios:

Cultura [do lat. cultura- cultivo, desenvolvimento] Entende-se hoje nao num sentido
elitista, sindénimo de erudicao (via erudita da cultura) académica ou escolar, mas num
sentido antropologico que abrange todo o processo do desenvolvimento espiritual o
homem e da sua acdo sobre a Natureza (transformacao dos produtos naturais).
Costuma, assim, distinguir-se entre a via popular e a via erudita da cultura,
entendendo-se na primeira os fenomenos da transmissdo oral da poesia, da musica, dos
oficios artesanais, do folclore*, da propria filosofia ou mundividéncia popular, e na
segunda os fenomenos da escolarizacao e da transmissao escrita da ciéncia, da arte* e
das letras. A cultura, expressa através de multiplas formas, entre as quais sobressai a
lingua*, desenvolve-se no interior de uma comunidade, a partir de um reconhecimento
de determinados fatores de identificacdo e de uma mundividéncia (V. Cosmovisdo), em
contraste com outras formas de ser, pensar e agir (PAZ & MONIZ, 1997, p. 54).

0 significado da palavra cultura aqui apresentado é o mais breve de todos e apresenta-nos algo
de novo: a definicao de cultura como algo “que abrange todo o processo do desenvolvimento
espiritual o homem e da sua acao sobre a Natureza”. Esta acecdo vai ao encontro do que é
defendido por Tylor, responsavel por instituir o termo cultura na Lingua Inglesa em 1871,
descrito na sua obra Primitive Culture - Researches Into the Development of Mythology,
Philosophy, Religion, Art, and Costum (KROEBER & KLUCKHOHN, 1952, p.9).

Antes de chegarmos a nocao apresentada por Tylor, o conceito de cultura foi absorvendo outros
significados, no latim cultura é equivalente ao verbo colere, que pode “significar tudo, desde
cultivar e habitar até prestar culto e proteger” (EAGLETON, 2000, p.12). Este termo, na Franca,
comeca a ser usado “em finais do século XlIl para designar uma parcela de terra cultivada”
(CUCHE, 1999, p.28). Esta definicdo vigora até que “no inicio do século XVI, ja ndo significa um
estado (o da coisa cultivada), mas [passa a definir] uma accao, a saber o facto de se cultivar a
terra.” (CUCHE, 1999, p.28, acrescento nosso). Até 1718, este termo nao é desenvolvido, sendo
que neste ano, passa a impor-se, posto que comeca a fazer parte do Dictiommaire de
[’Académie francaise, estando, na maior parte das vezes, acompanhado “de um segundo termo
que o determina: falar-se-a assim de «cultura das artes~», da «cultura das letras», da «cultura
das ciéncias»” (CUCHE, 1999, p.29). Devido a continuidade do seu uso, cultura comeca a ser
pensada sem “os termos que a determinam e acaba por ser usada isoladamente para designar
a «formacao~, a «educacdo» do espirito” (CUCHE, 1999, p.29), fazendo com que o sentido que
se altere um pouco, passando de acdo, de instruir, a ser considerado um “estado do espirito

cultivado pela instrucdo, estado do individuo «que tem cultura»” (CUCHE, 1999, p.29),
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emergindo, portanto, a oposicao entre “natureza” e “cultura” (CUCHE, 1999, p.29). A distincao
entre estes dois conceitos foi decisiva para os filosofos e pensadores do século das Luzes, pois
para eles cultura “é a soma dos saberes acumulados e transmitidos pela humanidade” (CUCHE,
1999, p.29), indo ao encontro da ideologia deste movimento, pois pode-se associar “as ideias

de progresso, de evolucao, de educacao, de razao” (CUCHE, 1999, p.29).

No século XVIII, e segundo Cuche, o vocabulario francés conhecera um novo termo maior que o
de cultura, falamos da palavra civilizacdo. Na obra Gramadtica das Civilizacbes, Braudel, afirma
que durante a “viagem a volta da Europa, a nova palavra civilizacdo, faz-se acompanhar por
uma velha palavra, cultura”, passando a “adquirir um sentido mais proximo de civilizacao”,
referindo ainda, que ao largo de “muito tempo, cultura sera apenas um reforco de civilizacao”
(BRAUDEL, 1989, p. 19). Ainda no decorrer deste século, surge na Alemanha uma palavra que
“parece ser a transposicao exata do termo francés”: Kultur (CUCHE, 1999, p.31), uma vez que
havia a necessidade de “encontrar outra palavra para designar a vida social nao como era [mas]
como deveria ser” (EAGLETON, 2000, p. 22, acrescento nosso). Esta nocao evolui
aceleradamente, muito por forca da sua popularidade no seio da burguesia intelectual, formada
por pessoas oriundas do meio académico, e que se opunham ao uso da palavra na corte. No
entanto, o termo alemao evolui “num sentido mais limitativo” (CUCHE, 1999, p.31) do que
cultura, atingindo uma dimensao que esta Ultima ainda nao tinha alcancado; comecando a
distanciar-se da definicao do termo francés, como nos explica Eagleton (2000, p. 22), senao

vejamos:

Enquanto que «civilizacdo» € um termo sociavel, que remete para um espirito cordial
e boas maneiras, «cultura» é matéria bem mais complexa, espiritual, critica e
mentalmente elevada, muito para além de um jovial a-vontade com o mundo.

A introducao do termo Kultur veio, assim, aumentar a oposicao que ja existente entre cultura
e civilizacdo, tornando possivel esclarecer a diferenca entre estes dois “sistemas de valores”
(CUCHE, 1999, p. 32). Com efeito, “tudo o que revela do auténtico e contribui para o
enriquecimento intelectual e espiritual sera considerado como relevando cultura”, por outro
lado, “o0 que é apenas brilhante aparéncia, ligeireza, requinte superficial, pertencera a
civilizacao” (CUCHE, 1999, p. 32). A oposicao entre estes dois conceitos: cultura e civilizacdo,
manter-se-a até que Edward Tylor (1832-1917), em 1871, propdem um uso inovador para este
termo (cf. KROEBER & KLUCKHOHN, 1952, p. 9), que “rompe com as definicdes restritivas e
individualistas de cultura” (CUCHE, 1999, p. 38) e junta na mesma definicao estes dois termos.

Este defende que:

Cultura ou civilizacao, no sentido etimoldgico mais lato do termo, € esse todo complexo
que compreende o conhecimento, as crencas, a arte, a moral, o direito, os costumes e
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outras capacidades ou habitos adquiridos pelo homem enquanto membro da sociedade
(TYLOR, 1871, p.1).

Para Tylor cultura é algo que se adquire, nao dependendo, por conseguinte, da
“hereditariedade bioldgica”. Naturalmente, este novo significado acarreta uma inovacao na
maneira de definir cultura, na medida em que “permite pensar toda a humanidade e romper

com uma certa abordagem que fazia dos «primitivos» seres a parte” (CUCHE, 1999, p. 39).

No século XX, Franz Boas (1858-1942) acrescenta uma outra caracteristica a nocao de cultura:
a singularidade. Este estudioso observa “o facto de cada cultura ser uma cultura, singular em
si, com contornos distintos” (MOREIRA, 2016, p. 13), devendo ser tido em conta “o seu contexto
historico e social” (MELO citada em MOREIRA, 2016, p13).

Passando para uma definicao deste termo um pouco mais recente, Vargas Llosa, autor peruano

consagrado com um Prémio Nobel da Literatura, é da opinido de que:

cultura sempre significou um conjunto de fatores e disciplinas que, segundo amplo
consenso social, a constituiam e ela: a reivindicacdo de um patrimonio de ideias,
valores e obras de arte, de conhecimentos historicos, religiosos, filosoficos e cientificos
em constante evolucdo, o fomento da exploracdo de novas formas artisticas e literarias
e da investigacao em todos os campos do saber (2012, p. 61).

Nao obstante, refere que tudo se alterou nos dias que correm, explicando que esta nocao “se
esfumou”, por conta da extensao que foi conquistando. Este autor acredita ainda que cultura
é algo meramente simbolico, uma vez que “ja ninguém é culto se todos julgarem sé-lo”
(VARGAS LLOSA, 2012, p. 62). Entretanto, importa trazer a colacdo Miquel & Sans para quem
“la cultura es un conjunto aprendido/adquirido socialmente de tradiciones, estilos de vida y

de modos pautados y repetitivos de pensar, sentir y actuar” (MIQUEL & SANS, 2004, s/p.)

Feita esta brevissima contextualizacao histérica, podemos contatar que definir cultura revela-
se uma tarefa bastante complexa, uma vez que, como defende Eagleton, “o seu significado
antropoldgico abrange tudo, desde cortes de cabelo (...) a forma como devemo-nos dirigir a um
primo” (EAGLETON, 2000, p. 49). Sendo uma palava com tantas acecdes &, sem surpresa,
geradora de alguma discérdia, no entanto, também suscita pontos de contacto, até porque,
como afirma Garcia Garcia, é capaz de unir membros de uma comunidade em “visiones del

mundo sobre diversos temas, actitudes y comportamentos” (GARCIA GARCIA, 2004, s/p).

Regressamos a definicao que nos foi oferecida pelo Diciondrio Breve de Termos Literdrios, onde
se destaca um aspeto lapidar integrante de cultura e que ainda nao foi até aqui trazido a

colacao: a lingua. Nesta definicao, os autores afirmam que:
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A cultura, expressa através de mdltiplas formas, entre as quais sobressai a lingua
desenvolve-se no interior de uma comunidade, a partir de um reconhecimento de
determinados fatores de identificacdo e de uma mundividéncia (V. Cosmovisdo), em
contraste com outras formas de ser, pensar e agir (WONIZ E PAZ, 1997, p.54).

Podemos, entdo, concluir que, como € 6bvio, tanto a lingua, como a comunicacao assumem um
papel indispensavel na transmissdo de cultura entre geracdes, o que vai ao encontro a esta
afirmacao de Bryam: “Language is inseparable from «culture». Thus as learners learn about
language they learn about other culture” (BRYAM, 1989, p.22).

Outra renomada estudiosa desta relacao, entre lingua e cultura, é Lourdes Miquel, que defende
que “la cultura (...) esta ligada indisociablemente a la lengua”, acrescentando ainda que “es
una zona de interseccion comun a todos los hablantes de la lengua, la zona en que las variables
individuales carecen de importancia, la zona de lo compartido, de lo contextualizado” (MIQUEL,
2004, s/p). Esta estudiosa, em parceria com Neus Sans, aprofunda a relacdo entre lingua e
cultura, de forma a obter uma melhor concecdo da mesma. Porém, é em Miquel (2004) que
podemos efetivamente verificar essa divisao de um modo mais simplificado. Deste modo,
cultura divide-se trés partes, a saber: “cultura com ce mindscula”, “Cultura com ce mayuscula”
e “Kultura com K” (MIQUEL, 2008, pp. 515-518).

A Cultura, com ‘cé’ mailscula, é entendida como a mais culta das trés, assumindo ainda a
designacao de cultura legitimada. Convém mencionar que nao é patrimoénio de todos os
individuos que falam uma determinada lingua, isto €, de uma populacdo no geral, mas de uma
cultura de minorias. Este tipo de cultura “no es Cervantes, ni su biografia, (...) sino algunos
datos relacionados con él: su nombre, su apelativo, el primer parrafo y el nombre de los
personajes principales de El Quijote” (MIQUEL, 2008, p. 517). Por outro lado, a cultura com
‘c€ minlsculo é a mais importante das trés, relacionando-se com a lingua. Podendo ser
concebida como cultura essencial, representa tudo aquilo que é fundamental fazer para que
uma pessoa seja membro de uma determinada sociedade. Neste ambito, encontramos “los
modos de pautados de actuacion, los juicios, los saberes que comparten la sociedad, las reglas
sobre qué se puede decir y no decir y como decir las cosas” (MIQUEL, 2008, p. 516). Por Gltimo,
encontramos a Kultura, com ‘kapa’, também denominada de cultura epidérmica, reportando-
se a todos os desvios e diferencas em relacdo a cultura standart, isto €, os conhecimentos que
estao afetos a esta cultura nao sao distribuidos por todos os individuos da comunidade, mas
tdo-somente chegam a uma minoria. A titulo de exemplo, “si nuestro alumnos estudian en
Barcelona, habra que incluir en la programacion una serie de objetivos e informaciones
culturales muy distintas a la que se trabaje en Sevilla”, na medida em que “las referencias,
tradiciones, habitos, etc.,” uma vez que sao “notoriamente distintos” (MIQUEL, 2008, p. 517).

No entendimento que faremos de cultura ao longo deste trabalho, teremos em mente um
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conceito abrangente que abarque as componentes “filosofica, literaria, linguistica e artistica”
(Mendes, 1996, p. 49).

1.2 Lingua

No Diciondrio de Linguistica, Dubois (1973) afirma que a “lingua é um instrumento de

comunicacdo, um sistema de signos vocais especificos aos membros de uma mesma

comunidade” (DUBOIS, et al. 1973, p.378). Constitui, assim, a ferramenta que usamos para

comunicar, dentro da mesma comunidade. E acerca deste termo que nos iremos debrucar nos

proximos paragrafos. Para tal, partiremos, desde logo, do Diciondrio Breve de Termos

Literdrios. Segundo esta importante obra:

Lingua [Do lat. lingua-] Codigo* ou sistema de signos que constituem o suporte da
comunicacao verbal entre os seres humanos. Em oposicao a fala*, e em interacao* com
ela, a lingua € um fendémeno social e abstrato, independente do individuo. Pode ser
oral e escrita, mas obedece sempre a regras gramaticais (V. Gramadtica) indispensaveis
a correta articulacao entre a emissao e a rececao da mensagem*. No entanto, a lingua
como organismo vivo e social que é, esta sujeita a evolucao diacronica (V. Diacronia)
estudada pela Historia da Lingua. Assim, a Lingua Portuguesa comecou por um periodo
arcaico (V. Arcaismo), antes de passar por uma fase classica (séculos XVI-XVIII) e chegar
aos nossos dias, no periodo moderno e contemporaneo. Por outro lado, a lingua também
é plural nas suas diversas formas de registos* ou niveis, de acordo com as regides onde
se fala (variantes diatdpicas ou regionalismos), os grupos sociais (variantes diastraticas
ou socioletos*, como o calao e as girias), os individuos (idioletos) e os ambientes e
contexto sociocultural em causa (variantes diafasicas, como o registo erudito, familiar
e popular). A lingua, como sistema, é estudada pela Ciéncia da Linguistica, desde os
seus niveis ou estratos minimos, como a Fonética, que estuda a articulacdo dos sons; a
Fonologia, que contempla a relacao entre o som e sentidos; a Morfologia, que aborda
as classes das palavras, como nomes, adjetivos, verbos, etc.; até aos niveis mais vastos,
como a Sintaxe, que analisa a frase e seus elementos estruturais (sintagmas®) e
funcionais (sujeito, predicado, complementos circunstanciais, etc.), passando pela
Semantica, que se ocupa da significacao das palavras, a Lexicologia, que se centra na
origem, forma e significacdo das palavras, a Lexicografia, ou dicionario, e a
Pragmatica, que relaciona a comunicacao produzida com o contexto em que se insere.
A nocao de norma* linguistica, lingua media ou padréao, que obedece a uma convencao,
opode-se a nogao de desvio, que abrange quer os niveis ou registos superiores, como a
lingua cuidada e a literaria, quer os inferiores, como a lingua familiar e popular. A
lingua literaria resulta de uma sabia e criativa utilizacao do codigo linguistico, a partir
de um conjunto de recursos chamados estilisticos ou figuras de retorica*, que jogam
com os fenémenos da conotacao* e a polissemia* da linguagem (PAZ & MONIZ, 1997,
pp. 127-128).

A definicao proposta pelo Diciondrio Breve de Termos Literdrios identifica-se muito da

definicdo exposta por Saussure, para quem a lingua é “um sistema de relacdes, ou mais

precisamente, como um conjunto de sistemas ligados uns aos outros, cujos elementos (sons,

palavras, etc.) nao tém nenhum valor independentemente das relacoes de equivaléncia e de
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oposicdo que os unem”, na medida em que qualquer “lingua apresenta esse sistema gramatical
implicito, comum ao conjunto dos falantes dessa lingua”, e € a este sistema que Saussure define
como lingua” (Dubois, et al. 1973, p.378). Aquele autor defende ainda que a lingua “nao se
confunde com a linguagem; é antes uma parte determinada, essencial da linguagem”, podendo
revelar-se simultaneamente “um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de
convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir aos individuos o exercicio
desta faculdade” (Saussure, 1977, p. 34). A teoria de Saussure determina que “a lingua é um
produto social”, tornando-se um “contrato coletivo” que faz com que “todos os membros da
comunidade devem submeter-se”, se pretenderem comunicar entre si (DUBOIS et al. 1973,
p.379). Em suma, podemos definir que “a lingua é a parte da linguagem que existe na
consciéncia de todos os membros da comunidade linguistica”, resultante das “marcas

depositadas pela pratica social de inUmeros atos de fala concretos” (DUBOIS et al. 1973, p.379).

Por outro lado, Cunha & Cintra (1992, p.1), na Nova Gramdtica do Portugués Contempordneo,

defendem que

Lingua é um sistema gramatical pertencente a um grupo de individuos. Expressdo da
consciéncia de uma coletividade, a LINGUA é o meio por que ela concebe o mundo que
a cerca e sobre ele age. Utilizacdo social da faculdade da linguagem, criacdo da
sociedade, ndo pode ser imutavel; ao contrario, tem de viver em perpétua evolucéao,
paralela a do organismo social que a criou.

Posto isto, lingua é aquilo que permite a comunicacdo, e embora exista uma relacdo com
linguagem, esta é mais abrangente, pois “é um conjunto complexo de processos (...) que torna
possivel a aquisicdo e o emprego concreto de uma LINGUA qualquer” (CUNHA & CINTRA, 1992,
p.1). No fundo, representa a “capacidade especifica da espécie humana de comunicar por meio
de um sistema de signos vocais (ou lingua)”, ao passo que a lingua é a “utilizacao social da
faculdade da linguagem” (CUNHA & CINTRA, 1992, p.1). Miquel & Sans apercebem-se que
“ensefando lengua, (...) se ensefa, aun sin ser consciente de ello, una serie de practicas sociales
y de valores culturales” (MIQUEL & SANS, 2004, s/p.).

Posto isto, e face ao que expusemos podemos dizer que, a linguagem é tudo que nos permite
exprimirmo-nos, significa, a titulo de exemplo o conjunto dos mecanismos levados a cabo por
um artista de modo a transmitir determinados sentimentos, “é também a maneira propria de
falar de um grupo concreto, enquanto que a lingua é mais restrita, € um sistema de
comunicacao” (RODRIGUES, 2015, p.5), permitindo, contudo, a qualquer falante conseguir
“compreender o porqué de alguém pensar e atuar de determinada maneira” (RODRIGUES, 2015,

p.5), podendo, assim, lingua ser considerada cultura também.
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Quanto a Linguistica é responsavel por perceber, de modo analitico e documentado, as
manifestacées concretas de um ndmero limitado de linguas, reconstituindo as suas
caracteristicas e as suas diversas configuracdes, demonstrando, portanto, como estas sao
capazes de comportar os seus usos individuais. Para melhor aprofundar todas as facetas da
linguagem humana, a linguistica é fatiada, por assim dizer, em varias pecas, de entre as quais
destacamos a fonético-fonoldgica, a morfoldgica, a lexicoldgica, a lexicografica, a sintactico-

semantica, a pragmatica, a etimoldgica.

1.3 Literatura

Como, Abreu nos explica, quando falamos de literatura, entramos efetivamente “em terrenos
movedicos e variaveis e nao em terra firmes e estaveis”, na medida em que “o que se considera
literatura hoje nao é o que se considerava no século XVIII” (ABREU citado em TERRA, 2018, p.

13, acrescento nosso).

Uma vez mais, estamos perante uma tarefa que apelidamos, no minimo, de complexa definicao,
alias como Paula Lopes (2010) que comeca, desde logo, por dizer que esta “questdo remete
para uma pluralidade de conceitos complexos e nao raro ambiguos” (LOPES, 2010, p.1). Galvao
& Silva afirmam mesmo que tentar definir este conceito é envergar por um “caminho tortuoso”
(GALVAO & SILVA, 2014, p. 65). Por outro lado, Lajolo (citado em GALVAO & SILVA, 2014) refere
que definir literatura “é uma pergunta complicada justamente porque tem varias respostas”,
e um dos maiores problemas é que “nao se trata[m] de respostas que vao se aproximando cada
vez mais de uma grande verdade, da verdade-verdadeira” (LAJOLO citado em GALVAO & SILVA,
2014, p. 65, acrescento nosso), ja que “dentro de cada tempo, cada grupo social tem sua
resposta, sua definicdo” (LAJOLO citado em GALVAO & SILVA, 2014, p. 65).

Dito isto, damos inicio a uma breve pesquisa em torno de algumas acecdes retiradas

precisamente do Diciondrio da Academia das Ciéncias. Vejamos entdo o que nos diz:

LITERATURA [litere'ture]. s.f. (Do lat. litteratdra ’instrucao’).

1. Desus. Os conhecimentos, a cultura de uma pessoa = ERUDICAQ. Era um homem de
muita literatura. 2. Profissao, trabalho de homem de letras, de escritor. 3. Arte que
consiste no uso estético da linguagem, na producao de obras literarias. Dedicou-se por
interior a literatura. 4. Conjunto das obras literarias de um escritor, de uma época, de
um pais ... + cldssica, contempordnea, realista, romdntica; + africana, brasileira, +
portuguesa; + infantil, juvenil. literatura de combate, a que possui objetivos de
doutrinacao ou demarca uma posicao ideologica. literatura de cordel. 1. A de pouco
valor literario, como a que era vendida nas feiras e mercados. 2. Romanceiro popular
nordestino. literatura de ficgado ou ficgdo, género literario a que pertence o romance,
a novela, o conto. «Artista de formacdo europeia mas de espirito [...] radicalmente
portugués, a sua personalidade vai dominar por vdrias décadas a literatura de ficcGo
no nosso pais» (J. PRADO COELHO, «Romance e Novela», in Dic. de Lit. p.952).
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literatura oral, conjunto das manifestacoes culturais de expressao literaria,
transmitidas oralmente, de geracao em geracao. 5. Disciplina que tem por objeto de
estudo obras, temas e autores literarios. Faltou ao semindrio de literatura.
Departamento de +; teoria da +. literatura comparada, a que faz um estado
comparativo de duas ou mais producdes literarias, analisando as influéncias e as
relacoes entre elas. 6. Conjunto dos textos publicados sobre determinado assunto. =
BIBLIOGRAFIA. Fez o levantamento da literatura existente sobre a pintura maneirista
portuguesa. 7. Prospeto ou texto explicativo que acompanha um produto
farmacéutico. = BULA. Antes de tomar qualquer medicamento deve ler-se a literatura
inclusa. 8. Fam. Deprec. O que é artificial, que se opdem a realidade. Isso ndo
interessa, é pura literatura.

Apesar de o coordenador do Diciondrio da Academia das Ciéncias, acima usado, ter colaborado
com o Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa, olhamos agora para o conceito de Literatura

que este ultimo comporta:

1 ensino das primeiras letras 2 LIT uso estético da linguagem de escrita; arte literaria
<teoria da l.> 3 LIT conjunto de obras literarias de reconhecido valor estético,
pertencentes a um pais, época, género etc. <l. brasileira> <l. medieval> <l.
romanesca> 4 p.ana. conjunto das obras cientificas, filosoficas etc., sobre um
determinado assunto, matéria ou questao; bibliografia <{. marxista> <l. farmacéutica>
5 oficio, trabalho do profissional de letras <a [. nem sempre foi tdo bem renumerada>
6 conjunto de escritores, poetas etc. que atuam no mundo das letras numa determinada
sociedade; tertUlia <as presencas da nossa . em congressos internacionais> 7 disciplina
escolar composta por estudos literarios <aula de [.> <professor de l.> 8 boletim,
folheto, conjunto de instrucdes etc. que acompanham certos produtos para orientar o
cliente ou comprador sobre o seu emprego 9 pej. palavreado vazio, de caracter
inauténtico, artificial ou superficial <acreditava em uma ou duas coisas do que o outro
dizia, o mais ndo passava de [.> |. comparada LIT analise sincronica ou diacrénica das
relagées e similaridades entre as literaturas de povos e paises diferentes « 1. de cordel
LIT 1 literatura popular (esp. contos, novelas e poesias) de impressao barata, exposta
a venda em cordéis, esp. Em logradouros publicos do Nordeste do Brasil 2 p.met. o
livreto que contem poesias, contos etc. dessa literatura tb. Se diz apenas cordel « 1 de
ficcdo LIT m.q. FICCAO (’prosa literaria’) « 1 de massas LIT literatura de conteldo
facilmente assimilavel (p. ex. contos e novelas sentimentais, bandas desenhadas,
fotonovelas etc.), produzida para o grande publico « 1. de vanguarda LIT toda a
literatura que se contrapde estética e, por vezes, ideologicamente as tendéncias
literarias vigentes ou as imediatamente anteriores ao seu aparecimento « 1. oral LIT
conjunto de lendas e historias populares, ger. bastante antigas, difundidas oralmente
e perpetuadas por tradicdo « 1. popular LIT aquela que nasce fora dos meios literarios
consagrados e que, pela sua expressao espontanea, criativa, original, acaba por ser
cultivada entre aqueles que se interessam por literatura.

No que diz respeito ao Diciondrio Houaiss, a definicao apresentada comeca pelo “ensino das
primeiras letras” (HOUAISS, p. 2295). A ideia primacial que nos apraz trazer a colacao é a de
que a Literatura é a “arte que consiste no uso estético da linguagem, na producao de obras
literarias”, tal como representa o “conjunto das obras literarias de um escritor, de uma época,
de um pais” (CASTELEIRO coord., pp. 2283/2284). D’Ondfrio (citado em GALVAO & SILVA, 2014),
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defende, por seu turno, que “literatura é o que foi escrito sobre algum assunto: assim falamos
de literatura médica, juridica, esportiva etc.”. No entanto, argumentar que “outra coisa é o
conceito de literatura num sentido restrito, como arte da palavra, que pode ser definida assim:
“uma forma de conhecimento da realidade, que se serve da ficcao, e tem como meio de
expressdo a linguagem, artisticamente elaborada” (D’ONOFRIO citado em GALVAO & SILVA,
2014, p. 63). Galvao & Silva, porém, defendem que atualmente é necessario dividi-la “em duas
principais diretrizes a primeira, que considera a literatura como a grande area onde se encontra
tudo que pode ser objeto de leitura, compreendendo os mais variados textos de todos os
géneros” (GALVAO & SILVA, 2014, p. 63) e, por outro lado, “a segunda, que concebe a literatura
como arte, como producao ficcional, englobando as suas possibilidades: poesia, conto, cronica,
romance, entre outros” (GALVAO & SILVA, 2014, p. 63).

Devemos ainda relatar que a literatura pode ser definida como todo o produto oral que é
transmitido de geracao em geracao. Neste sentido, Eagleton declara que “a definicao de
literatura fica dependendo da maneira pela qual alguém resolve ler, e ndo da natureza daquilo
que é lido” (EAGLETON, 2001, p. 11), afirmando ainda que “qualquer coisa pode ser literatura”
(EAGLETON, 2001, p. 14). Em Teoria da Literatura, Wellek e Warren afirmam que literatura é
“tudo o que se encontra em letras de forma” (Wellek & Warren, s/d, p. 21). A especialista
Paula Lopes (2010), defende que este termo “pode assumir significacoes diversas”, sendo por
isso “fortemente polissémico” (LOPES, 2010, p.1), explicando ainda que “a literatura pertence
ao campo das artes (arte verbal), [e] que o seu meio de expressao € a palavra”, posto isto, “a
sua definicdo estda comummente associada a ideia de estética/valor estético” (LOPES, 2010,
p.1, acrescento nosso). Por Ultimo, Aguiar e Silva refere que esta palavra é “uma arte
particular, uma especifica categoria da criacdo artistica e um conjunto de textos resultantes
desta atividade criadora” (AGUIAR e SILVA, 1997, p. 10), acrescentando ainda que esta é “uma
arte que utiliza como meio de expressao e comunicacao a linguagem” (AGUIAR e SILVA, 2002,
p. 38/39).

1.4 Obras Classicas

Para darmos inicio a este apartado, trazemos a colacdo as seguintes palavras de Calvino, para
quem “Os classicos sao aqueles livros dos quais, em geral, se ouve dizer: ‘Estou relendo...” e
nunca ‘Estou lendo...”” (CALVINO, 2007, p. 9). Excelente definicao que corroboramos na integra.
Naturalmente, sdo obras intemporais, com uma espessura historico-cultural consideravel, dai
que tenham consequéncias altamente benéficas na biblioteca pessoal de um individuo,

transformando-o, tornando-o, em termos genéricos, mais sabedor.

E assim que Italo Calvino (1923-1985) no seu livro Por que ler os cldssicos, comeca por tentar

definir o que é um classico. Este autor, ao longo da sua obra, vai formulando varias definicoes
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sobre o que deve ser considerada uma obra classica. Calvino defende que “um classico € um
livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer” (CALVINO, 2007, p.11), e que,
por isso, é intemporal; uma obra torna-se eterna quando as “personagens continuam a
reencarnar-se até aos nossos dias” (CALVINO, 2007, p.12). Silva e Costa (2017), fazendo um
estudo aprofundado em torno deste conceito, afirmam que “deriva da palavra grega «kanon»
que designava uma espécie de vara com funcdes de instrumento de medida” (SILVA & COSTA,
2017, p. 304). Quanto aos “filologos alexandrinos usaram o termo para designar a lista de obras
escolhidas pela sua exceléncia, no uso da lingua e, por isso, consideradas modelos, ou seja,
dignas de imitacao” (FIGUEIREDO, 2009, p. 32) e, com o decurso dos anos, este termo ganhou
novos significados, “passando a designar «padrao» ou «modelo» a aplicar como norma” (SILVA
& COSTA, 2017, p. 304). Para Moura (Citado em SILVA & COSTA, 2017) este conceito engloba
“um quadro de referéncias indispensaveis e um complexo de elementos literarios respeitante
ao sistema de valores e aos interesses culturais de uma dada sociedade” (MOURA citado em
SILVA & COSTA, 2017, p. 305). Se pelas definicoes até agora trazidas a colacao ainda tivéssemos
alguma duavida, o que ndo acredito, seriam totalmente dissipadas com mais algumas definicoes

trazidas, desta feita, pelos dicionarios que agora se apresentam:

Segundo o Grande Diciondrio da Lingua Portuguesa, Classico pode significar:

Relativo a literatura grega ou latina. | Diz-se da obra ou do autor que, pela
originalidade, pureza de linguagem e forma irrepreensivel, constitui modelo digno de
imitacdo. | Que é autorizado por autores considerados modelares. | Linguas cldssicas,
o grego e o latim. | Terra cldssica, a que foi habitada por povos antigos, cuja literatura
e artes se consideram modelos, principalmente a Grécia e Roma. | Que constitui
modelo em belas-artes; correto, puro, escorreito, apurado, vernaculo. | Diz-se de
certas épocas em que a linguagem empregada pelos escritores se considera melhor. |
Aplica-se ao conhecimento dessas épocas, a instrucao, a cultura que o compreende. |
Que se opde ao romantismo, que segue regras e os modelos dos Antigos. | Usado nas
aulas. | Relativo ou pertencente as classes, as aulas, aos estabelecimentos de ensino;
escolar. | Tradicional. | Costumado. | Antigo, inveterado, inevitavel, fatal.

Este dicionario ainda refere que um classico pode ainda significar “autor de obras classicas”
(FIGUEIREDO, 1996, p. 142). Por sua vez, o Diciondrio da Academia das Ciéncias refere que

classico é:

1. Literat. e B. -Art. Que pertence ou diz respeito a antiguidade grega ou romana ou a
arte, cultura, filosofia, literatura... dessa época. Hordcio é um escritor cldssico. A Vénus
de Milo é uma escultura cldssica. Estudos cldssicos. Antiguidade Classica. grego
classico. latim classico. letras classicas. métrica classica. 2. Literat. e B. Art. Que se
inspira na antiguidade greco-latina. Antdnio Ferreira é um dos grandes cldssicos da
literatura portuguesa. 3. Que constitui uma referéncia importante ou é tido como um
modelo. = MODELAR. Seguir os padrées cldssicos. Uma definicdo cldssica. escafandro
classico. 4. Que nao se afasta das regras estabelecidas; que segue os usos, os costumes
que adquiriu o valor de norma. = CONVECIONAL, TRADICIONAL. 5. Que segue um modelo
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tradicional; que se caracteriza pela sobriedade e harmonia. = EXCENTRICO. Vestia um
fato cldssico. o azul-escuro é uma cor cldssica. 6. Que é habitual, costumado, usual. =
COSTUMEIRO. Tomar o cldssico café da manhd. Esse é o cldssico raciocinio dos rapazes
da tua idade! «A lingua preta, os ldbios fuliginosos e o aparecimento das cldssicas
manchas réseas confirmaram o meu diagndstico.» (A. CORREIA, Contos Durienses,
p.23). 7. Que é relativo as aulas, as classes, aos estabelecimentos de ensino. 8. Mus.
Que é relativo aos tipos de musica formal e artisticamente mais sofisticados e mais
duradouros, por oposicao aos géneros populares ou a musica étnica; que diz respeito a
musica predominantemente homofdnica e formalmente convencional dos autores
europeus do periodo entre meados do séc. XVIII ao inicio do séc. XIX. Autores de musica
cldssica como Mozart, Haydn... Sentia-se bem ouvindo musica cldssica. Discos de musica
cldssica de Beethoven, Weber... musica classica. 9. fisica classica. Adv. classicamente.

A semelhanca do que defende o Grande Diciondrio da Lingua Portuguesa, esta palavra tem duas
vertentes, sendo que no Diciondrio da Academia das Ciéncias se faz ainda mencao que Cldssico

pode significar

1. Literat. e B.-Art. Escritor, filosofo, homem de ciéncia, artista... da antiguidade
greco-latina. Os grandes cldssicos latinos. Ele tinha uma boa colecdo dos cldssicos
gregos. Imitacdo dos cldssicos. 2. Literat. e B.-Art. Autor de obra literaria ou artistica
que se inspira nos modelos dos autores antigos. 3. Artista, escritor ou obra de grande
qualidade que pode servir de modelo, que tem um valor reconhecido universalmente.
Eca de Queirés é um cldssico que deve ser estudado por todos os alunos. Um grande
cldssico do cinema mudo. Um cldssico da literatura. 4. Acontecimento de grande
repercussao que se repete em épocas marcas. O festival de Bayreuth é um cldssico.

Apesar de entendermos que a questao do canone, embora importante, nao é vital ao presente
trabalho, consideramos interessante elencar apenas algumas posi¢cdes que, Nno nosso
entendimento, ajudam, de alguma forma, a definir obras classicas. Socorremo-nos, desde logo,

de Gusmao que, refletindo acerca de canone, concebe-o como:

corpo de autores e obras —artefactos de um fazer interacional— e um conjunto de
normas, regras ou convencoes discursivas, estéticas e culturais, seja para conservar e
reproduzir aquele corpo como um legado reprojetavel, seja para o acrescentar por
inovacdo, ampliacdo ou substituicdo. Desse conjunto normativo, podem deduzir-se
procedimentos para ler e escrever, para compreender e exprimir, comunicar e fazer o
que nunca esta feito ou feito-acabado, perfeito. O canone é aberto e imperfeito; a
literatura é também o fazer dessa imperfeicao. (...) O canone é [...] a melhor literatura
ou o melhor da literatura, tal como é legitimado pela tradicao e por varias comunidades
profissionais (cientificas, interpretativas ou estéticas), para tal socialmente
autorizadas. No caso [..] de um canone escolar, trata-se do que da literatura
consideramos, num dado periodo historico, ser ensinavel a/e apreensivel por uma
determinada comunidade educativa, uma comunidade determinada em termos etarios,
de grau de formacao escolar, ou genericamente em termos socioculturais” (GUSMAO
citado em SILVA & COSTA, 2017, p. 304).

Figueiredo (2009), por sua vez, defende que canone se pode definir como o “conjunto de obras
literarias, textos filosoficos, politicos e religiosos significativos e aos quais uma sociedade
17



A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa

atribui peso e valor cultural” (FIGUEIREDO, 2009, p. 31), no entanto, a autora afirma que
quando nos referimos a canone numa determinada literatura, se abarcam “nao so6 os autores e
obras literarias canoénicas” (FIGUEIREDO, 2009, p. 31) como também “obras de cariz religioso,

filosofico, historiografico, ensaistico ou pedagogico” (FIGUEIREDO, 2009, p. 31).

Por isso, ndo causa surpresa alguma que “se tomarmos como exemplo o canone literario
portugués, encontraremos nele Os Lusiadas de Camdes, a par de Gil Vicente e o seu teatro, Os
Maias de Eca, Pessoa e seus heteronimos” (FIGUEIREDO, 2009, p. 31).

Feito este pequeno paréntesis, concluimos o presente sub-capitulo, recordando que, no nosso
entendimento, um classico consiste numa obra, ou autor dessa obra, que, pela sua maneira de
escrever, pintar, esculpir ou compor, se torna modelo para a sociedade e, assim, o autor ou a

sua obra, tornam-se, de alguma forma, imortais. Como, Calvino referiu

“os classicos sdo aqueles livros que chegam até nos trazendo consigo as marcas das
leituras que precederam a nossa e atras de si os tracos que deixaram na cultura ou nas
culturas que atravessaram (ou mais simplesmente na linguagem ou nos costumes)”
(CALVINO, 2007, p.11).

De tal forma as obras classicas sdo importantes para a posteridade que continuam a ter forte
expressao, a titulo de exemplo, na literatura portuguesa contemporanea. Basta pensarmos em
escritores como Mario Claudio ou Miguel Real para comprovarmos esta afirmacdo. No que diz
respeito ao primeiro, recordamos, meramente a titulo de exemplo As Batalhas do Caia (1995)
e Peregrinacdo de Barnabé das indias (1998). Em relacdo a primeira obra, podemos constatar
que “Mario Claudio recupera [...] alguns tiques queirosianos” (LUIS, 2011, p. 221), apropriando-
se de uma ideia que ficou por colocar em pratica e conclui-a a sua maneira. No que toca a
segunda obra, Peregrinacdo de Barnabé das indias, h4 um paralelismo evidente, tematicas,
episodios, personagens, etc. com duas obras classicas Os Lusiadas, de Camdes e Peregrinacdo,

de Fernao Mendes Pinto.

Tal como Maria Theresa Alves (citada em LUIS, 2011) defende é possivel observar na escrita de

Mario Claudio grandes vultos da literatura portuguesa, podendo-o comparar

“[...] a Vieira pelo cultismo e conceptismo, a Almeida Garrett pelo estilo digressivo que
imbrica muitas historias dentro da principal, a Camilo Castelo Branco pela tematica
amorosa associada a interesses classicistas, a Eca de Queiros pela adjectivacao
imprevista, pela plasticidade descritiva e pela ironia, a Julio Diniz pela fina
reconstituicido de ambientes e atmosferas [...]” (ALVES citada em LUIS, 2011, p. 71-72).

Mario Claudio, justificando o seu gosto pelos classicos, e referindo-se a dois grandes autores

portugueses, afirmou que “Camilo tocou aquilo a que podemos chamar as raizes de Portugal ou
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da portugalidade” (LUIS, 2011, p. 71), por outro lado, “o Eca teria tocado as antenas de
Portugal” (LUIS, 2011, p. 71).

No que concerne a Miguel Real, trazemos a colacao O Sal da Terra (2008) e Caddveres as Costas
(2018). Na primeira obra, o autor faz “um retrato de Portugal, do Brasil e do mundo do século
XVII” (LUIS, et al, 2016, p. 66) tendo como personagem principal, um enorme vulto da cultura
portuguesa e até universal: Padre Antonio Vieira. Na segunda obra, “Miguel Real toma como
mote para a historia desde romance o tema das aparicdes de Fatima” (LUIS, 2018, s/p). Tal
como Carla Sofia Luis (2018) explica, fazendo uso do “ridendo castigat mores” vicentino, o
escritor “esboca algumas personagens tipo, ou tipicas, que se alastram na sociedade

contemporanea, criticando, por seu interposto, certos vicios da mesma” (LUIS, 2018, s/p).

Em suma, com base nestes dois escritores contemporaneos, exemplificamos a relevancia dos

conteldos abordados nas obras classicas que sdao amilde repescadas nas obras contemporaneas.

1.5 Leitura

Para tentarmos definir Leitura partimos do artigo que acompanha a entrada do Grande

Diciondrio da Lingua Portuguesa o qual apresenta o seguinte significado:
“1. Ato ou efeito de ler. 2. Arte de ler. 3. Licao; aquilo que se l&” ( ).
Por sua vez, o Diciondrio Houaiss, refere que leitura é:

acao ou efeito de ler 1 ato de decifrar signos graficos que traduzem a linguagem oral;
arte de ler <a l. penosa dos analfabetos> 2 ato de ler em voz alta <a l. da ordem do
dia> <a l.de uma proclamagdo > 3 acao de tomar conhecimento do conteldo de um
texto escrito, para se distrair ou se informar <a [. dos cldssicos tornou-lhe mais elegante
o estilo> 4 o habito, o gosto de ler <a (. estimula a imaginacdo> 5 o que se |&; material
a ser lido; texto, livro <leve alguma L. interessante para a viagem> 5.1 LITUR. CAT
texto lido ou cantado por uma so6 pessoa, ger. extraido da Biblia <é tradicionalmente a
l. nos refeitdrios dos conventos e colégios religiosos> <na missa, a primeira leitura é
normalmente retirada do Antigo Testamento> 6 conjunto de obras ja lidas <a sua (. ndo
inclui obras hispano-americanas> 7 fig. maneira de compreender, de interpretar um
texto, uma mensagem, um acontecimento <a [. de Machado de Assis> <os criticos
realizaram uma l. muito limitada> 8 matéria de ensino elementar <um livro de .> 9
ato de decifrar qualquer notac¢ao; o resultado desse ato <a l. de uma partitura musical>
<a l. de um instrumento de medida> <tem boa l. musical> <a l. do termémetro acusa
25 graus> 10 FIS registo do valor de uma grandeza obtido com um instrumento de
medida 11 TEC descodificacao, obtencdo de dados de um dispositivo de memodria, de
um meio de armazenamento ou de outra fonte 12 POL. B na terminologia parlamentar,
a discussao pela assembleia de um projeto de lei <o texto da nova lei foi votado na
primeira [.> 13 ant. m.q. CICERO (‘corpo 12’) ¢ 1. acelerada PED m.q. LEITURA
DINAMICA « 1. a primeira vista MUS execucdo de uma composicdo sem conhecé-la
previamente « 1. da fala m.q. LE/ITURA LABIAL « 1. dindmica PED método que, visando
obter melhor rendimento para o ato de ler, procura dar maior velocidade a leitura e
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melhor compreensao e memorizacao do texto; leitura acelerada, leitura fotografica,
leitura rapida « 1. dramatica TEAT leitura de uma peca feita para o publico por um ou
mais membros de um grupo teatral, sem recursos cénicos de qualquer espécie « 1. em
diagonal PED método de leitura que consiste na depreensao do contetdo de cada pagina
de um texto, a partir da analise em diagonal das palavras-chave nela existentes « 1.
fotografica PED m.q. LEITURA DINAMICA « 1. labial observacdo, por um surdo, dos
movimentos articulatorios e faciais que acompanham a fala, para lhe compreender o
teor; leitura da fala « 1. rapida PED m.q. LEITURA DINAMICA.

Saltou-nos, desde logo, a vista que na segunda definicao se consideram os topicos “habito” e
“o gosto de ler”, posto que os consideramos deveras importantes; até porque entendemos que
se pode ensinar a gostar de ler, precisamente através de varias estratégias, de onde
demarcamos, desde logo, a importancia de se ganhar habitos de leitura desde tenra idade.
Encontrar ambientes propicios a fruicao da leitura, construir-se pequenas bibliotecas, fazer-se
pequenas maratonas de leitura em familia, estabelecer-se uma biblioteca de turma, sdo apenas

alguns exemplos de como se deve estimular a leitura.

Em relacdo a este conceito de leitura Balca e Pires (2012) afirmam que “a leitura é uma
competéncia omnipresente no quotidiano”, ja que a podemos encontrar quando realizamos as
mais triviais tarefas do dia-a-dia, ou seja, quando “lemos jornais, revistas, contetdos na Web,
anuncios nos hipermercados, cartazes de espetaculos, legendas de série e filmes, bulas de
medicamentos” (BALCA & PIRES, 2012, p. 93). Como tal, nao é de todo despiciendo afirmar que
a “leitura de caracter funcional [a que] domina a nossa vida” (BALCA & PIRES, 2012, p. 93,
acrescento nosso). Devemos ainda olhar para o termo Literacia® que deixou de estar apenas
circunscrito a area da alfabetizacdo, mas alastrou-se também a outros campos do saber. Hoje

em dia, € comum falar-se de outras formas de iliteracia.

Martins e Sa (2010) ja haviam defendido “a importancia que a leitura tem em toda a vida do
individuo”, por um lado “no seu desenvolvimento pessoal e social” (MARTINS & SA, 2010, p.
221) e, por outro, “no sucesso educativo, na formacao da personalidade, na autonomia, na sua
forma de estar e compreender o seu espaco de insercao” (MARTINS & SA, 2010, p. 221). Mais
recentemente, Terra (2018, p. 13) explica igualmente que “a leitura [...] contribui ndo so6 para
a formagdo de leitores mais proficientes, mas também para o favorecimento de seu
desenvolvimento cultural” (TERRA, 2018, p. 13), uma vez que “quanto maior for o nivel de
literacia dos individuos, mais critico, competente e ativo sera o seu contributo para as
comunidades” (BALCA & COSTA, 2016, p. 203).

3 “Literacia € um termo de origem latina (litteratio, -onis) que referia estudos elementares, mas tornou-
se mais amplo e exigente, usando-se ‘para salientar que a competéncia leitora deve permitir a todos uma
utilizacao plena de informacao escrita’” (ALCADA citado em MIRAGAIA & BALULA, 2017, p. 132).
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Sardinha e Machado (2014) defendem que “qualquer ser humano, em qualquer sociedade, nao
pode, nem deve dispensa-la, caso contrario colocara em risco a sua identidade, quer
psicoldgica, quer social e, em simultaneo, a sua presenca como verdadeiro cidadao no mundo
em que esta inserido” (SARDINHA & MACHADO, 2014, p. 18). Naturalmente, sem sabermos ler
corretamente, ficamos amputados de um conjunto de saberes que enriquecem largamente a
nossa vivéncia. Compagnon (2010) afirma que “a leitura evita-nos a ter de recorrer ao
fingimento, a hipocrisia e a astlcia; ela torna-nos, pois, mais sinceros e verdadeiros, ou
simplesmente melhores” (COMPAGNON, 2010, p. 28). Entao se a leitura é tao importante,
impoe-se as seguintes questdes: Cabe apenas aos professores incentivar a leitura? Ou so aos
Encarregados de Educacao? E este trabalho tem que ser realizado na escola ou em casa?
Procurando responder a estas questoes, recorremos, desde logo, a Balca e Costa para quem “a
escola abraca, no que toca a leitura diz respeito, dois enormes desafios: o primeiro € ensinar a
ler; o outro é formar leitores” (BALCA & COSTA, 2016, p. 204) e defendem que “esta experiéncia
de humanizacdo, a formacdo de cidadaos do mundo abertos ao Outro e a diferenca, a
participacao e construcao social, [...] de forma particular, com a literatura é algo que a escola
nao podera ignorar” (BALCA & COSTA, 2016, p. 209). Por seu turno, Azevedo e Balca (2016)
defendem que a formacéo de leitores atentos e dedicados nao é da exclusiva responsabilidade
da escola, entendendo que “toda a sociedade tem inimeras responsabilidades” (AZEVEDO &
BALCA, 2016, p. 7), uma vez que “formamo-nos como leitores desde o berco na familia, na
escola, na biblioteca, no grupo de amigos, na sociedade, isto é, ao longo da vida” (AZEVEDO &
BALCA, 2016, p. 1). Como tal, temos o dever de, “desde cedo, [ajudar] a crianca a construir o
seu projeto pessoal de leitura” (AZEVEDO & BALCA, 2016, p. 1, acrescento nosso), de modo a
que ela possa “encontrar motivos para querer aprender a ler e para continuar a ler depois de o
saber fazer” (AZEVEDO & BALCA, 2016, p. 1).

Silva (et al., 2011) resume, dizendo que, se o nosso objetivo é sermos bons leitores, temos que
adotar dois comportamentos, por assim dizer: em primeiro lugar “aprender a ler fluentemente”
e, em segundo, “querer ler”, mas para tal ser possivel, é necessario satisfazer duas condicoes,
a saber: em primeiro lugar, deve existir “competéncia leitora” e, por outro lado, tem que
existir “vontade”. Infelizmente, “o processo de aprendizagem da leitura é de tal maneira
penoso e dificil que, depois se conseguir dominar a técnica, se considera o dever cumprido e
sO se lé por imposicao” (SILVA et al., 2011, p.6), fazendo com que ndo se cumpram as duas
condicoes anteriormente estabelecidas. Contudo, “formar leitores €, hoje, um desafio e,
simultaneamente, um designio” (AZEVEDO & BALCA, 2016, p. 1). Por um lado, é “um desafio
porque no6s nao nascemos leitores, mas tornamo-nos leitores em funcdo das experiéncias
positivas e gratificantes que temos com a leitura” (AZEVEDO & BALCA, 2016, p. 1), e, por outro
lado, um designio pois, havendo “leitores capazes de ler o mundo de modo abrangente e
sofisticado, isto €, capazes de ler em quantidade e qualidade”, estaremos perante um “efetivo
exercicio da cidadania” (AZEVEDO & BALCA, 2016, p. 1). Quer isto significar que, “sendo
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capazes de ler e interpretar um determinado texto, somos automaticamente capazes de
“interrogar as praticas, de formular juizo de valor, de opinar e de decidir em consciéncia”
(AZEVEDO & BALCA, 2016, p. 1). O trabalho da formacao de leitores nao é, de todo, tarefa
facil, pois “o imediatismo que atualmente se vive leva a uma notoria auséncia de cultura geral”
(SARDINHA & MACHADO, 2014, p.3). Se pensarmos na influéncia dos audiovisuais, das novas
tecnologias, na vida dos alunos, percebemos que temos um adversario, por assim dizer, a
altura. Ou seja, ver um filme, jogar computador, constituem tarefas mais passivas, logo mais
apeteciveis para os nossos jovens. Cabe ao professor, e as familias em geral, ensinar os alunos,
os educandos que ler nao significa estudar. Podemos e devemos, cada vez mais, incutir-lhe o
habito e a terminologia de “leitura de prazer”, “leitura recreativa”. Torna-se vital “recuperar
junto dos sujeitos a vontade de aprender, a curiosidade e o gosto por tudo aquilo que nos
rodeia” (SARDINHA & MACHADO, 2014, p.3). A vontade de saber mais, pode leva-los a querem
ler e bons leitores é sindnimo de bons falantes e bons escreventes. Eis entdo o designio de
qualquer professor: ensinar a ler, fomentar a leitura ao ponto em que se torna voluntario e,
ainda, ndo permitir que a vontade de descobrir novas histérias, novas personagens, novos

mundos, desapareca.

Em suma, tanto a leitura como a literatura sdo indispensaveis, pois se houver a capacidade “de
ler e interpretar qualquer texto, numa pluralidade de formatos e suportes, os leitores mostram-
se intrinsecamente capazes de interrogar as praticas, de formular juizos de valor, de opinar e
de decidir em consciéncia” (AZEVEDO & BALCA, 2016, p. 1), em suma, seremos melhores
cidadaos, conscientes e ativos na sociedade. Mas deixaremos estas problematicas para uma
outra ocasiao. Para o presente trabalho importa apenas explicitar que entendemos leitura, num
sentido mais amplo, ndao s6 como um veiculo privilegiado de angariacao de conhecimento, de
formatacao ou, se quisermos, de aprendizagem do codigo da escrita, mas também como uma

ferramenta indispensavel a correta interpretacdo do mundo circundante.

2. O Ensino da Lingua e Literatura Portuguesas no 3° Ciclo: o

caso do 9° ano

Damos inicio a este apartado com uma citacdo de Fernando Azevedo em torno do relevante
papel desempenhado pela literatura na nossa existéncia. Ora, oucamos, entdo, as suas palavras

a este respeito:

“A literatura pode ser uma forca poderosa nas nossas vidas. Ela pode fazer-nos pensar,
interrogar-nos, desafiar-nos, seduzir-nos, mas também permitir que nos emocionemos
e, viajando nos inumeraveis e misteriosos bosques da ficcao, permitir que descubramos
novas e interessantes coisas, incluindo pontos de vista diversos relativamente aos
nossos. Nesta perspetiva, ela € uma experiéncia humanizante profundamente
enriquecedora que nos pode mudar para sempre. Esta € uma das razdes pelas quais, a
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nosso ver, a escola jamais se pode alhear de um projeto sistematico, reflexivo e
intencional de formacao de leitores literarios” (AZEVEDO, 2014, p. 70).

Varios sao os autores que, tal como Fernando Azevedo, reconhecem o importante papel da
literatura na formacao dos alunos como melhores cidad&os. A este respeito, também Bernardes
e Mateus (2013, p. 27) defendem que “a literatura detém um potencial inigualavel de memaéria
linguistica e cultural”, e que, tendo por base “o seu estudo, desde a primeira infancia, se
podem desenvolver as capacidades intelectuais e emocionais do ser humana”. Como é sabido,
a analise dos classicos “proporciona beneficios indispensaveis a civilidade democratica”
(BERNARDES & MATEUS, 2013, p. 27). Relacionado com o tdpico do ensino em alturas precoces,
Silva e Costa (2017) afirmam que “a crianca pode [...] aprender a usar a lingua de uma forma
simultaneamente criadora e afetiva, familiarizando-se com os seus usos pragmaticos” (SILVA &
COSTA, 2017, p. 310). Bernardes e Mateus (2013) defendem ainda que “a aprendizagem da
lingua com recurso ao texto literario permite a construcdo de uma competéncia linguistica mais
solida e culturalmente informada” (BERNARDES & MATEUS, 2013, p. 41), uma vez que este tipo
de texto:

i. “engloba [..] realizacbes da lingua que atravessam todos os contextos,
situacdes de comunicacao, universos de referéncia, modalidades de discurso e
formas de expressao” fazendo “com que a leitura literaria seja aquela que
melhor garante o contacto com a lingua em toda a sua variedade, riqueza e
extensao”;

ii. “proporciona aos estudantes de lingua material de leitura com elevado
potencial de significacao e de representacao do mundo”;

iii. “presta-se a aquisicao e ao treino de modalidades de leitura complexas”;

iv. “assegura a aquisicdo de competéncias linguisticas diversificadas”, e ainda
“conteldo relevante aos alunos, garantindo [...] que o trabalho sobre a lingua
ocorre em contextos culturalmente ricos, implicando uma transmissao do
saber”;

V. ao fazer uso “ficcionalidade, estranheza e diferenca que [0] caracteriza (...)
pode fornecer uma motivacao adicional para a leitura e a aprendizagem”;

vi. por fim, “faculta, de facto, experiéncias culturais e um conhecimento do
humano indisponiveis nas outras modalidades textuais” (BERNARDES & MATEUS,
2013, p. 41, acrescento nosso).

Por outro lado, Silva e Costa (2017) defendem que “o texto literario pode e deve estar presente
em todas as fases do percurso do aluno” (SILVA & COSTA, 2017, p. 310) e que “adiar a sua
leitura para as fases mais avancadas é conceber de modo simplista e deformado a relagao entre
o ensino da Lingua e da Literatura” (SILVA & COSTA, 2017, p. 310). No que toca a esta analogia

entre lingua e literatura, concordamos com a visao de que

“«Lingua» e «literatura» sao termos que se associam de um modo quase automatico,
formando um sintagma sélido e coeso. Nomeadamente quando se fala de ensino. [...]
Nao se trata de ensinar lingua mais literatura ou de ensinar lingua e depois literatura,
mas de ter consciéncia de que faz parte da competéncia do falante e esta nela
fundamente enraizada desde as fases mais precoces da aprendizagem linguistica a
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capacidade de explorar as amplas virtualidades cognitivas e lidico-catarticas de uma
relacdo autotélica com a lingua” (FONSECA citado em SILVA & COSTA, 2017, p. 310).

Ja Compagnon afirma que devemos fazer uso da literatura, uma vez que “ela sensibiliza-nos
para o facto de os outros serem muito diversos e de os seus valores se afastarem dos nossos”
(COMPAGNON, 2010, p. 45), ela “desconcentra, incomoda, confunde, desorienta mais do que
os discursos filosofico, sociologico ou psicologico, porque apela as emocdes e a empatia”
(COMPAGNON, 2010, p. 47), porque “o seu poder emancipador permanece intacto e levar-nos-
a as vezes a querer derrubar os idolos, e a mudar o mundo, mas tornar-nos-a, o mais das vezes,
simplesmente mais sensiveis e mais sabios; numa palavra, melhores” (COMPAGNON, 2010, p.
48). Seguindo a mesma linha de pensamento, Azevedo & Balca (2016) afirmam que “a literatura
desempenha hoje [...] um papel fulcral na partilha de valores, saberes, conhecimentos que nos
auxiliam a pensar o mundo, a interroga-lo e a sentirmo-nos habitantes de uma casa comum”
(AZEVEDO & BALCA, 2016, p. 2) e concluem dizendo que “a leitura de textos literarios é
igualmente uma fonte de relacoes interculturais que nos permite conhecer o outro, refletir
acerca do nosso lugar no mundo e do que significa ser humano” (AZEVEDO & BALCA, 2016, p.
3).

Também Galvéao e Silva (2016) afirmam que “a literatura proporciona ao ser humano o acesso
a um contexto Unico, repleto de possibilidades, desvelando um horizonte de fruicdo e também
de reflexao sobre a realidade, o que contribui para a sua formacao como pessoa, além de lhe
proporcionar um contato privilegiado com as estruturas linguisticas” (GALVAO & SILVA, 2014,
p. 73), por isso, deve de ter um especial destaque no ensino porque “apresenta ao estudante,
através da leitura, um amplo cabedal de estérias, personagens e significacdes” (GALVAO &
SILVA, 2014, p. 73). Para além disso, o seu ensino servira para “estimular nos alunos o gosto
pela leitura, através da interacao dos estudantes com textos que lhes despertem a curiosidade
e estimulem seu senso criativo, satisfazendo sua necessidade humana de fantasia” (GALVAO &
SILVA, 2014, p. 62-63). Os autores apontam ainda duas grandes metas que se podem atingir
recorrendo ao uso da literatura, tendo, por um lado, “o contato com textos e escritores da
literatura nacional e universal” (GALVAO & SILVA, 2014, p. 69) e, por outro, “um conhecimento
mais aprofundado da lingua patria, através do estudo desses textos” (GALVAO & SILVA, 2014,
p. 69).

Todavia, estes autores abordam outro aspeto que também consideramos importante, ou seja,
afirmam que “os textos literarios [...] projetam em suas linhas tracos da realidade a partir da
perspectiva e vivéncia de seus escritores” (GALVAO & SILVA, 2014, p. 64), isto é, por outras

palavras, incorporam parte do proprio autor.

No entanto, e embora reconhecendo a devida importancia que a literatura tem, existem autores

que defende que esse nao € um trabalho exclusivo da mesma, posto que:
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“A Literatura obriga sempre o aprendiz - seja ele professor ou aluno - a prova da leitura,
a decifracao, a regulacao das associacoes intertextuais, da imaginacao, da memoria, a
uma resposta emocional, a um juizo, a um ato verbal de outra natureza, i. é, a um
gesto desautomatizado, pessoal, avesso a repeticao. O estatuto peculiar das obras
literarias como seres incompletos, avidos de interpretacao e exigindo uma permanente
revisdo das categorias que aspiram a descrevé-los, gera habitos disciplinares de
aprendizagem e de producao de saber, fabrica atitudes que, por sua vez, marcam o
proprio modo do conhecimento, sacudindo formulas e ideias feitas” (MENDES, citada
em BUESCU, et al, s/d).

Segundo esta autora, nao devemos abordar a literatura, sem nos debrucarmos sobre a leitura
também, pois sdo duas tematicas indissociaveis, o que faz com que seja impossivel, em
contexto de aula, dividi-las e aborda-las de forma separada. Naturalmente, tais afirmacoes
fazem todo o sentido. Martins (2007) acredita que ler € algo essencial e que o devemos fazer
devido a uma série de ordens de razoes, tais como: “lemos para saber e estar informados; lemos
para conhecer e dominar a lingua; lemos para compreender e para refletir; lemos para
interpretarmos e sentirmos emocao estética; lemos para comunicar e para partilhar; lemos
para ajuizar e para argumentar; lemos para nos comovermos e para sonharmos; lemos para
sermos cidadaos mais habilitados a exercer direitos e deveres; lemos para conhecer o mundo,
os outros e a nds proprios; lemos porque s6 assim o texto alcanca uma existéncia comunicante
e significativa” (2007, p. 128). Debrucando-se acerca da importancia da leitura, Galvao e Silva
(2016) afirmam que “a leitura é atividade fundamental para o ser humano em seu convivio
social” (GALVAO & SILVA, 2016, p. 239), defendendo ainda que se torna indispensavel
“conceber [...] a leitura [...] como uma atitude critica e capaz de desenvolver no individuo a
autonomia necessaria para formar opinides e ideias, capaz de proporcionar o discernimento e

0 acumulo de informagdes e conhecimentos acerca dos mais variados assuntos”.

Bernardes e Mateus (2013) elencam algumas razoes para se fazer o uso de cldssicos em contexto
escolar, pois estes “contribuem para a coesao entre as geracdes, com repercussdes civicas
muito importantes” (BERNARDES & MATEUS, 2013, p. 123); sao normalmente “textos densos,
suscetiveis de mobilizar as capacidades dos alunos no plano da leitura critica” (BERNARDES &
MATEUS, 2013, p. 123); “detém um importante poder modelador da identidade coletiva [...] dos
usos da lingua, da forma de estar e sentir” (BERNARDES & MATEUS, 2013, p. 123); sdo textos
“esteticamente representativos”, pelo que constituem “um bom ponto de partida para o
conhecimento de outros que dialogaram e continuam a dialogar” (BERNARDES & MATEUS, 2013,
p. 123). Estamos perante uma panoplia imensa de razbes que justificam a manutencao dos

autores classicos dentro da sala de aula.

Também Carlos Fiolhais, no prefacio do livro Literatura e Ensino do Portugués (BERNARDES &

MATEUS, 2013), explica “que nado se pode ensinar Portugués sem ensinar também, obviamente
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na medida certa, Literatura” (BERNARDES & MATEUS, 2013, p. 11), acrescentando ainda alguns
dos autores que, na sua opinidao, deveriam ser estudados, tais como: “Camoées, Gil Vicente,
Padre Antonio Vieira, Almeida Garrett, Camilo Castelo Branco, Eca de Queiroz, Fernando Pessoa
e outros nao podem deixar de estar nas nossas escolas” (BERNARDES & MATEUS, 2013, p. 11).
Nao podiamos concordar mais com estas afirmacdes. Alias, é exatamente isto que temos vindo
a defender, pelo que partimos desta afirmacao para a breve viagem por cinco autores classicos
que ainda sao estudados nas escolas, procurando precisamente comprovar a importancia do seu
estudo dentro da sala de aula. Comecamos, desde logo, por trazer a esta breve viagem, um
autor, que, ao lado de Fernao Mendes Pinto e de Garcia de Orta, faz parte de um grupo que
ficou conhecido com o “cume do periodo de ouro da cultura portuguesa” (REAL, 2011, p. 112).
Reportamo-nos a Luis Vaz de Camdes, e a epopeia Os Lusiadas, obra marcante no ambito da
reconstrucao de uma época fundamental para a compreensao da nossa identidade: a época dos
Descobrimentos e da Expansdo Ultramarina; época essa que influenciou a nossa forma de ser,
a nossa cultura, desde a literatura, a pintura, passando pela escultura, pela musica e tantas
outras formas de arte. Se é importante do ponto de vista cultural ndo o é menos do ponto de
vista linguistico. Note-se que a lingua de Camdes, bem como a de outros escritores, também
marcados pelo “Renascimento humanista e italianizante, constitui, verdadeiramente, o
portugués «classico»” (TEYSSIER,1997, p. 67). A titulo de curiosidade, este insigne vate da
cultura portuguesa, apesar de acusado, por alguns detratores, de ter abusado do neologismo
(CUESTA & LUZ, 1971, p. 195), teoria facilmente rebatida dado o nimero de palavras que deu
a conhecer no seu tempo e que ainda hoje se mantém na lingua portuguesa, emprestou, entre
outros, um contributo deveras relevante ao enriquecimento do léxico da lingua portuguesa.
Atentemos, por conseguinte, a alguns desses apelidados neologismos introduzidos por Camaées:
“mundo”, “estupendo”, “indomito”, “inopinado”, “atonito”, “eblrneo”, “invicto”, “lacteo”
“crepitante”, “pudico”, etc. (CUESTA & LUZ, 1971, p. 196).

Passando do texto épico para o dramatico, olhamos em seguida para alguém que, ao sabor do
tdo aclamado “ridendo castigat mores”, mesmo correndo riscos, caracterizou tao bem a
sociedade do seu tempo, distinguindo de forma exemplar a linguagem dos nobres da dos
plebeus. Como refere Miguel Real, “Gil Vicente, faz representar o novo Portugal Quinhentista,
tao devoto na fé quanto hipocrita e simulado nas relagdes sociais, tdo moralista nos costumes
publicos quanto devasso nos privados, governados menos pelo ardor da fé e mais pelo interesse
do dinheiro”. (REAL, 2011, p. 91). De facto, Gil Vicente conseguiu desmontar tantas hipocrisias,
brincando com vastos assuntos sensiveis, criticando tao fielmente certos vicios da sociedade
portuguesa do tempo em que viveu e ndo deixando também de oferecer um impulso inestimavel
a lingua portuguesa. Como é sabido, a sua obra, representada entre 1502 e 1536 nas cortes de
D. Manuel e de D. Joao Il constitui um documento deveras relevante para se compreender a
forma como se estabeleceu a “lingua classica” (cf. TEYSSIER,1997, p. 68). Tal como é referido

na Gramatica Historica de Pilar Cuesta e Maria Albertina Luz: “Nenhuma figura é tao
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interessante para o estudo da passagem do portugués pré-classico ao classico como a de Gil
Vicente, o dramaturgo a quem - segundo Mendénz Pidal - ninguém excedeu na Europa do seu
tempo e um dos melhores poetas liricos nao sé lusos mas também peninsulares da sua geracao”
(CUESTA & LUZ, 1971, p. 193). Ficou claro que estes dois autores, além de outros assuntos que
sdo tradicionalmente abordados, mostram-se também altamente relevantes para o estudo da

histéria da lingua.

Mas avancando do século XV até ao século XIX, e como é sobejamente sabido, durante o periodo
Romantico a perfeicao do estilo € deposta, por assim dizer, pela viva expressao. Ou seja, estes
escritores dao primazia maxima ao contetdo e nao a forma de dizer. De entre os nomes mais
sonoros do romantismo, destacamos dois, que sao estudados nas escolas, a saber: Almeida
Garrett e Camilo Castelo Branco. No que diz respeito ao primeiro, e trazendo, por razoes obvias,
a colacdo a obra Viagens na Minha Terra, temos necessariamente de destacar o impulso
registado na literatura portuguesa imprimido por esta obra. Como é sabido, “o tom leve,
gracioso, fluido da fala familiar sucede a presuncao oratéria e a frase torna-se mais breve e
nervosa ao referir os pequenos incidentes da vida diaria, carecidos de grandeza mas carregados
de humanidade (CUESTA & LUZ, 1971, p. 203). Ainda em relacao a este autor classico marcante,
temos necessariamente que abordar aquela que é para muitos a sua “obra-prima”, e que,
felizmente, ainda continua a ser estudada nas nossas escolas, ou seja, Frei Luis de Sousa. E
para procurarmos perceber a sua importancia para a formacao cultural dos alunos, nada melhor

do que convocarmos as palavras do especialista, em literatura e em Garrett, Gabriel Magalhaes:

“Eis aqui a magnifica pintura de Portugal que este livro nos deixa. Feito de retratos,
este drama constitui, ele proprio, um grande fresco das atitudes espirituais
fundamentais que tecem a nossa vida nacional. Enfim, encontramo-nos perante uma
radiografia portuguesa. Nela, podemos contemplar o funcionamento misterioso do
nosso esqueleto cultural. Por isso mesmo, Frei Luis de Sousa faz pensar nos Painéis de
Sao Vicente de Fora. S6 que a pujante nacionalidade que nos surge nesta Gltima obra
pictorica se vé substituida por uma familia em crise: contudo, nos rostos dos seus
membros, podemos ver os nossos proprios rostos. Tal como nas faces representadas nos
painéis podemos avistar as caras que um dia tivemos” (MAGALHAES, 2018, p. 179).

0 estudioso em apreco antevé nas personagens o retrato social tracado nesta obra, explicando
que Manuel de Sousa Coutinho representa a “coragem portuguesa, a capacidade de aventura -
por outras palavras: a iniciativa que levou a cabo os Descobrimentos, e todas as nossas maiores
obras”, ao passo que a sua esposa Madalena personifica exatamente o oposto, o lado mais
negativo, pontuado de dlvidas e de fragilidades varias. E é assim que se materializam neste
casal “as duas pulsdes fundamentais da nossa cultura, da nossa historia: o pélo positivo do agir,
materializado em Manuel, contrasta com o polo negativo do recear, personificado em Madalena.

Somos um pais que parte e que fica: uma nacao que se lanca e se imobiliza” (p. 185). Parece-
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nos que Magalhaes identifica um traco caracterolégico da cultura portuguesa: a duplicidade do

espirito, capazes do melhor e do pior.

De Camilo Castelo Branco salientamos a tematica amorosa associada a interesses classicistas,
visivel, por exemplo, na afamada obra Amor de Perdicdo. Em termos linguisticos, por assim
dizer, e de um modo geral, deparamo-nos, a cada passo, nas suas obras com muitos vocabulos
familiares e até regionais, Uteis, a titulo de exemplo, quando se estudam os registos linguisticos
e as variacdes diatopicas, bem como as situacdes comunicacionais. Encontramos ainda varias
unidades lexicais estrangeiras. Como é sabido, para os Romanticos, grupo do qual também faz
parte, o conteldo deveria sobrepor-se a forma, logo a utilizacao de palavras estrangeiras, sem

qualquer traducao, torna-se licita, sempre que reproduzam mais fielmente a ideia pretendida.

Finalmente, nao podemos deixar de mencionar um outro grande mestre na arte de bem
escrever, a saber: o aclamado romancista da Geracao de 70, Eca de Queirds. Este escritor, além
de nos colocar ante a arte de bem escrever, também nos apresenta problematicas e questoes
intemporais, largamente relevantes no dominio da cultura portuguesa. Basta para tal
pensarmos nas questdes abordadas nas Conferéncias do Casino ou nos Episodios da Vida
Romantica, trazidas a colacao n’ Os Maias, para percebermos quao importante esta obra é para

a formacao cultural do leitor dos nossos alunos.

ApOs esta breve viagem, importa recordar que destes autores que trouxemos a colacao, apenas
Luis Vaz de Camdes, Gil Vicente e Eca de Queiros foram lecionados durante o estagio
pedagogico, tendo sido distribuidos pelos trés estagiarios. Deste modo, teremos oportunidade
de, mais adiante, apresentar os planos de aulas dedicados ao autor e obra que lecionamos

efetivamente, a saber: Gil Vicente e O Auto da Barca do Inferno.

3. A educacao literaria nas novas metas curriculares

Antes de passarmos a analise das Metas Curriculares propriamente ditas, bem como, de algumas
medidas que tém vindo a surgir para combater aquilo que podemos designar de flagelo, uma
vez que anteriormente vimos que a maioria dos alunos tem uma aversao a leitura, assim como
a literatura em geral, achamos por bem fazer uma pequena introducao do que é a Educacao

Literaria, servindo-nos, desde logo, das palavras de Azevedo e Balca:

“O conceito de educacao literaria ultrapassa [...] o nivel do ensino-aprendizagem da
literatura — aprender a ler os textos como literarios, obedecendo a convencéo estética
ou ao protocolo de ficcionalidade, ou aprender a apreciar a literatura —, referindo-se
ao desenvolvimento de competéncias que permitem ler o mundo de uma forma
sofisticada e abrangente e contribuem para a formacéo de sujeitos criticos, capazes de
ler e interrogar a praxis” (AZEVEDO & BALCA, 2016, p. 3).
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Por um lado, podemos entender a educacéo literaria como sendo a responsavel por permitir ao
“aluno ter ‘unha reaccion individual perante unha obra literaria’, que lhe é possibilitada pelo
seu ‘conjunto de saberes culturais, literarios e sociais” e pelos seus ‘intertextos individuais’”
(ROIG-RECHOU citado em BALCA & COSTA, 2016, p. 206). Por outro lado, “quando falamos de
educacao literaria na escola, falamos da ‘escolarizacdo da relacédo entre texto literario e leitor’
(COSTA citado em BALCA & COSTA, 2016, p. 206). As autoras defendem ainda que “a educacao
literaria decorre da necessidade de levar, em primeiro lugar, o aluno a fruir de uma experiéncia
estética com a Literatura (BALCA & COSTA, 2016, p. 205). Balca e Costa (2016) enumeram
também alguns fatores, que, no seu entender, nao “contribuem para a formacao de leitores
literarios e para a promocao de uma educacao literaria”, tais como “a entrada dos livros e das
obras literarias nos programas da disciplina de Portugués, sobretudo o estudo e a leitura
orientada em sala de aula dessas obras, faz com que esses livros sejam objeto de uma

recontextualizacao que, na maioria das vezes, nao é feliz”, pois, na maioria dos casos,

“os alunos associam fatalmente essas obras a escola, a leitura orientada que as disseca
em fichas de trabalho, guides de leitura e outros materiais afins, a avaliacdo dessa
leitura e desses exercicios, nao havendo lugar para uma leitura fruitiva, que deixe
espaco a voz dos alunos e que permita os multiplos sentidos que, noutros contextos, a
obra literaria consente. Deste modo, ‘a relacdo texto-leitor, necessaria para
compreensao da leitura é quase ausente na maioria das escolas.’” (SOUZA; GIROTTO;
SILVA, citados em BALCA & COSTA, 2016, p. 207).

Fazendo uma pequena retrospetiva historica, percebemos que, da década de sessenta em
diante, “a Educacao literaria comecou a orientar-se no sentido da aquisicdo de habitos de
leitura e da formacao de leitores competentes” (SILVA & COSTA, 2017, p. 308), o que levou a
que existisse uma presenca mais assidua dos textos nas aulas, tendo o leitor acesso “a
fragmentos devidamente selecionados e uma busca da especificidade do literario” (SILVA &
COSTA, 2017, p. 308). Porém, “nos anos oitenta, a Educacao literaria ja nao é concebida apenas
como o ensino das obras e dos autores consagrados pela tradicdo cultural, nem como a
aprendizagem académica de complexas metodologias de analise e comentario de textos” (SILVA
& COSTA, 2017, p. 308). Relativamente ao uso dos manuais escolares Martins e Sa (2010)
referem inclusivamente que “os manuais escolares constituem um auxiliar relevante entre os
instrumentos de suporte do processo de ensino/aprendizagem e que favorecem o processo
educativo” (MARTINS & SA, 2010, p. 221). Na sua opinido estes possuem um papel
preponderante no contexto escolar (cf. MARTINS & SA, 2010, p. 221), uma vez que “fornecem
elementos de leitura e descodificacao real, esclarecem objetivos de aprendizagens e
transmitem valores, configurando significativamente as praticas pedagdgicas” (MARTINS & SA,
2010, p. 221). Também Amaro e Silva (2009) afirmam que “o manual escolar (...) assume uma
presenca preponderante no processo de ensino e aprendizagem” (AMARO & SILVA, 2009, s/p),
pois, na sua opinido, sao dotados de “um poder regulador sobre as praticas pedagogicas ao

mesmo tempo que sao regulados pelos programas que, por sua vez, enquanto discurso oficial,
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procuram, por um lado, supervisionar os manuais e, por outro, as praticas de ensino e
aprendizagem” (AMARO & SILVA, 2009, s/p). Estes autores defendem ainda que “os manuais
escolares traduzem o saber oficial (funcdo simbélica), difundem os saberes elementares (funcao
pedagdgica) e concorrem para a aculturacao dos mais jovens (funcédo social)” (AMARO & SILVA,
2009, s/p), por isso é seguro dizer “que, implicita ou explicitamente, transmitem valores
(funcao ideologica) e regem-se pelas directrizes emanadas do Estado (funcao politica)” (AMARO
& SILVA, 2009, s/p).

Por outro lado, e visto que “o manual é um auxiliar precioso no apoio a lecionacao da area
curricular disciplinar de Lingua Portuguesa” a opinidao de Martins & Sa é a de que “deve haver,
por parte dos autores, um cuidado especial na sua concecao e, por parte dos professores, um
cuidado especial na sua escolha e utilizacao, de modo a que ele se constitua, efetivamente,
como um bom instrumento de trabalho e contribua para a qualidade de ensino” (MARTINS & SA,
2010, p. 222). No entender de Balca e Costa (2016) “a adocao do manual escolar, como
praticamente o Unico recurso presente na sala de aula, tem sido impeditiva de praticas
pedagogicas alternativas em torno do texto literario” (BALCA & COSTA, 2016, p. 209), uma vez
que, “o aluno ao nao contactar diretamente com o livro, com a obra, ndo tera a real
oportunidade de explorar os seus para-textos” (BALCA & COSTA, 2016, p. 208). Concordamos
com estas afirmacdes, por isso mesmo, nas aulas que lecionamos, nao olvidando totalmente o

manual, procuramos sempre enriquecer o plano com outras atividades complementares.

Martins (Citado em Balca & Costa, 2016) refere que atualmente “nao se leem os livros dos
programas, mas os resumos deles, reduzidos a diagramas que permitem (ou dizem permitir) ao
desprotegido estudante julgar que conhece o que nao pode conhecer” (MARTINS, citado em
BALCA & COSTA, 2016, p. 209). Dado que “muitas destas obras ndo entram realmente no espaco
da sala de aula, elas chegam aos alunos por meio de excertos” (BALCA & COSTA, 2016, p. 207),
podemos afirmar que a propria escola ja nao esta habituada a trabalhar a leitura fazendo uso
dos livros e “quando se propée o trabalho com o objeto livro, naturalmente que esta sugestao
€ recebida com desconfianca e com receio” (BALCA & PIRES, 2012, p. 94). De facto, tais
cometarios, apesar de proferidos ha ja alguns anos, continuam totalmente atuais. Percebemos
perfeitamente aquando das aulas que lecionamos que alguns discentes nao eram capazes de
estabelecer elos de ligacao com outras partes da obra o Auto da Barca do Inferno, pelo que era
notorio que a leitura se cingia a alguns trechos e resumos que figuram nos livros de analises de

obras que pululam todas as livrarias e super-mercados.

Esta falta de contacto com o livro, de modo literal, leva a que os discentes nao conhecam o
livro em todas as suas dimensdes e tal inclui inclusive os detalhes mais simples que compoem
os livros, como “a sua encadernacao, o seu formato, o seu tamanho, o seu peso, o seu cheiro”

(BALCA & COSTA, 2016, p. 208) ou até “aspetos para-textuais que caracterizam uma obra
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literaria: a capa e a contracapa, o prefacio e o posfacio, as dedicatorias e os agradecimentos”
(BALCA & COSTA, 2016, p. 208). Como referem Balca e Costa, e muito bem, é totalmente
diferente usufruir do toque, da textura d’ Os Lusiadas numa edicdao propria, isto
comparativamente ao manual escolar (BALCA & COSTA, 2016, p. 208) que nao os deixa
percecionar a leitura como um momento de lazer, recordando-lhes, pelo contrario que se trata
de uma obra de leitura obrigatéria. Como tal, nao é de estranhar que estas autoras consideram
que a insisténcia de se optar “no nosso sistema educativo pelo manual escolar em detrimento
da obra literaria nao tem concorrido para o fomento da educacao literaria junto dos nossos
jovens” (BALCA & COSTA, 2016, p. 209) e que “se ndo nos permitirmos praticas pedagogicas
alternativas em redor do texto literario, nao promovemos uma educacado literaria
humanizadora” (SOUZA; GIROTTO; SILVA, citados em BALCA & COSTA, 2016, p. 209). Tal como
temos vindo a mencionar, foi exatamente isso que procuramos fazer nas aulas que lecionamos.
Num misto de tradicional e moderno, procuramos abracar novos métodos de ensino que nao
exclusivamente assentes no uso do manual. Recorremos inclusivamente a atividades de

dramatizacao, designadamente da obra de Gil Vicente em estudo.

Feita esta pequena introducao, passamos, de imediato, para aqueles que foram alguns dos
programas de incentivo a pratica da educacdo literaria. Uma dessas medidas surge ainda
durante os anos 90, quando € criada a Rede de Bibliotecas Escolares (RBE) que, segundo Balca
e Pires, “tem contribuido para um novo olhar e para novas praticas em redor do texto literario
na escola e dentro da propria sala de aulas” (BALCA & PIRES, 2012, p. 93). Esta medida, lancada
em 1995, num esforco conjunto entre o Ministério da Cultura e o Ministério da Educacao, “tinha
como grande objetivo a instalacdo de bibliotecas escolares nas escolas de todos os niveis de
ensino” (BALCA & PIRES, 2012, p. 94). Desde logo, o “programa RBE [...] dotou as bibliotecas
escolares de condi¢Oes essenciais, no que concerne a espacos, fundos documentais,
equipamentos, modos de funcionamento e de gestao”, contribuindo para que “a leitura e a
leitura o texto literario [passassem a estar] presentes na escola, através do seu espaco
biblioteca escolar” (BALCA & PIRES, 2012, p. 94, acrescento nosso). A 29 de julho, surge “a
legislacdao que regulamenta a figura do professor bibliotecario” (BALCA & PIRES, 2012, p. 94),
na opinido destas autoras “o reconhecimento desta figura € um passo em frente [...] que
possibilitara um trabalho mais efetivo da biblioteca escolar com a comunidade e educativa”
(BALCA & PIRES, 2012, p. 94), uma vez que, “cada vez mais, a equipa da biblioteca escolar
integra um trabalho colaborativo com os docentes da escola, proporcionando o empréstimo das
obras escolhidas para a leitura orientada na sala de aula” (BALCA & PIRES, 2012, p. 94). Pois
bem, durante este estagio curricular, desenvolvemos algumas atividades em parceria com a
professora-bibliotecaria, designadamente, com o fito de, fora da sala de aula, impulsionarmos
o gosto pela leitura dirigida. Isto €, com a ajuda da mencionada figura, procuramos encontrar
estratégias, assentes em pequenos jogos e concursos, para levarmos os alunos a lerem obras de

relevo.

31



A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa

Mais tarde, surgiu uma nova iniciativa que veio a complementar as RBE, o Plano Nacional de
Leitura (PNL), impulsionado em 2006. Com este plano, “chegam as escolas, em quantidade, os
livros (...) [que depois sao] colocados ao alcance de todos na biblioteca escolar; mas surgem
também, agora, instrucdes muito claras para os professores em relacao a leitura na sala de
aula” (BALCA & PIRES, 2012, p. 94, acrescento nosso). Algumas destas indicacdes partilhadas
com os “professores como: ter em atencao a hora do dia que considera mais adequada para a
implementacao deste programa; selecionar as obras, dentro das listas fornecidas, para o ano
letivo concreto, tendo em conta a progressao efetiva dos alunos e o fomento do interesse pelos
livros e pela leitura” (BALCA & PIRES, 2012, p. 94), ou entao “escolher diversas obras, para que
haja o contato dos alunos com diversos autores, ilustradores, temas, estilos; voltar a ler o
mesmo livro, se as criancas o desejarem; e nao prolongar excessivamente no tempo o trabalho
com o mesmo livro” (BALCA & PIRES, 2012, p. 94). Balca e Pires (2012) referem que esta
listagens “do PNL apresentam algumas vantagens - sao listas em constante atualizacao, mais
abertas e muito mais vastas, com a presenca de autores portugueses mas também estrangeiro”
(BALCA & PIRES, 2012, p. 97) e que deixam alguma margem de manobra ao docente. Quanto as
familias, estas listas constituem um instrumento apreciavel, posto que as orientam, levando a
que exista “um maior entendimento desta, quando a escola solicita a compra de um livro para
o seu educando” (BALCA & PIRES, 2012, p. 97). Contudo, mencionam que “a recomendacao
que consideram mais inovadora no PNL, é ‘que a leitura orientada na sala de aula pressupoe a
existéncia de pelo menos um exemplar da escola para cada dois alunos.”” (BALCA & PIRES,
2012, p. 97). Para estas autoras “esta recomendacao so se tornou possivel na escola portuguesa
pela intensa parceria estabelecida entre o PNL e o RBE, que permitiu dotar estas Ultimas de
livros em maior nimero, que possibilitou o cumprimento desta indicacdo.” (BALCA & PIRES,
2012, p. 97).

Relativamente as Metas Curriculares (MC), estas apenas surgem em 2011 e vém ocupar o espacgo
deixado em aberto pelo Curriculo Nacional do Ensino Bdsico - Competéncias Essenciais,
divulgado em 2001, e que, segundo o Ministério, “continha[m] uma série de insuficiéncias”
(Despacho n° 17169/2011 de 12 de Dezembro do Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2011,
acrescento nosso) que “se vieram a revelar questionaveis ou mesmo prejudiciais na orientacao
do ensino” (Despacho n° 17169/2011 de 12 de Dezembro do Ministério da Educacdo e Ciéncia,
2011), até porque “muitas das ideias nele defendidas sao demasiado ambiguas para possibilitar
uma orientacao clara da aprendizagem” (Despacho n°® 17169/2011 de 12 de Dezembro do
Ministério da Educacédo e Ciéncia, 2011). Esta medida foi realizada com o intuito de “reduzir o
controlo central de todo o sistema educativo, assim como o excesso de regulamentacao e
burocracia” (Despacho n°® 17169/2011 de 12 de dezembro do Ministério da Educacédo e Ciéncia,
2011), dando “aos professores uma maior liberdade profissional sobre a forma como organizam

e ensinam o seu curriculo” (Despacho n° 17169/2011 de 12 de dezembro do Ministério da
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Educacéo e Ciéncia, 2011). Em 2012, novamente por despacho do Ministro da Educacado e
Ciéncia, entendeu-se que as MC deveriam conter “os conhecimentos e as capacidades essenciais
que os alunos devem adquirir, nos diferentes anos de escolaridade ou ciclos” (Despacho n°
5306/2012 de 2 de abril do Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2012), pelo que o objetivo das
MC é fornecer “uma visdo o mais objetiva possivel daquilo que se pretende alcancar” (Despacho
n°5306/2012 de 2 de abril do Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2012), fazendo com “que os
professores se concentrem no que € essencial” e permitindo-lhes “delinear as melhores
estratégias de ensino” (Despacho n° 5306/2012 de 2 de abril do Ministério da Educacdo e
Ciéncia, 2012). A 3 de agosto de 2012, é a vez de serem homologadas as Metas Curriculares das
disciplinas de Portugués, de Matematica, de Tecnologias de Informacdao e Comunicacdo, de
Educacéo Visual e de Educacado Tecnoldgica do Ensino Basico (Despacho n® 10874/2012 de 3 de

agosto do Ministério da Educagdo e Ciéncia, 2012).

Analisando o documento mais recente, de maio de 2015, disponibilizado pelo Ministério da
Educacao e da Educacao*, notamos que os objetivos do Programa e Metas de Portugués do
Ensino Basico (BUESCU, et al. 2015) estao plasmados na introducdo. Ai os autores defendem
que as MC existem para “melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem através de uma
cultura de rigor e de exceléncia desde o Ensino Basico” e que definem ainda “os objetivos a
atingir” pelos alunos anualmente (BUESCU, et al. 2015, p.3); por outro lado, o Programa faz
referéncia aos “conteldos [que devem ser abordados em cada]® ano de escolaridade” e
“apresenta uma ordenacdo sequencial e hierarquica para os nove anos do Ensino Basico”
(BUESCU, et al. 2015, p.3, acrescento nosso). No que concerne a ligacao entre estes dois
topicos, os autores consideram que “os conteldos do Programa estdo profundamente
articulados com as Metas Curriculares” (BUESCU, et al. 2015, p.3), pois reforcam “a substancia
e a coeréncia da aprendizagem” (BUESCU, et al. 2015, p.3). Nesta introducao sdo ainda
apresentados os dominios de referéncia para o 3° Ciclo: Oralidade, Leitura, Escrita, Educacao
Literaria e Gramatica. Neste ciclo de estudos houve a necessidade de separar a Leitura e a
Escrita devido a “complexidade dos objetivos associados” (BUESCU, et al. 2015, p.27) a estes

dois dominios, embora no 1° e 2° Ciclo eles sejam apenas um (Leitura e Escrita).

Em relacao ao dominio da Educacao Literaria, os autores, consideram que “capacitar os alunos
para a leitura, a compreenséo e a fruicao de textos literarios” (BUESCU, et al. 2015, p.28) é o
objetivo primordial, para tal, “reduziu-se a sua presenca ao considerado necessario a
compreensao” de modo a que permita “ao aluno aperceber-se das principais caracteristicas dos

textos literarios” (BUESCU, et al. 2015, p.28), e uma vez que tem como objeto o texto literario

“4 Disponivel para consulta em http://www.dge.mec.pt/portugOues.
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“nele se refletirao os procedimentos de compreensao, analise, inferéncia e escrita que

estruturam os restantes dominios indicados” (BUESCU, et al. 2015, p.28).

Comparando o documento mais atual com o lancado em 2012, podemos observar que nao ha
nenhuma alteracao no que respeita aos dominios de referéncia, objetivos e descritores de
desempenho, nem nas obras descritas na lista de obras e textos para a educacao basica. No
entanto, existem duas diferencas nesta listagem, mas em relacao a escolha dos textos, a titulo
de exemplo, nas Metas Curriculares homologadas em agosto de 2012 existe a obrigatoriedade
de eleger no minimo duas narrativas de autores portugueses. Por outro lado, nas MC de 2015
isso altera-se passando a ser apenas uma. A segunda distincao esta relacionada com o nimero
de poemas a lecionar, uma vez que nas MC de 2012 temos a escolha cinco poemas de Pessoa e
temos que selecionar apenas quatro desse autor, além disso, nas MC de 2012, temos que optar
entre outros doze poemas de pelo menos dez autores diferentes, num total de trinta e dois
poemas elegiveis; nas metas curriculares mais recentes ndo existe a distincao entre Fernando
Pessoa e os restantes poetas e, para além disso, apenas € necessario escolher doze poemas,

mas de oito autores diferentes, de entre os trinta e oito poemas elegiveis.

No entender de Balca e Costa (2016) “os documentos normativos atualmente em vigor para a
disciplina de Portugués no Ensino Basico [...] revelam[-se] restritivos nao apenas pelo conteudo,
mas também, e sobretudo, pela forma assumida: as categorias taxondémicas envolvidas, a forma
como se relacionam, estrutural e hierarquicamente, [...] bem como para os processos que sao
validados como passiveis de ser acolhidos no seu seio” (BALCA & COSTA, 2016, p. 217,
acrescento nosso). Defendem ainda que “a medida que se faz a transicdo para 0 2.° e 3.° ciclo
do ensino basico [...] se aposta numa descriminacdo de contedos e num conjunto de descritores
de desempenho [...] muito focados na identificacdo de convencdes passiveis de identificar
géneros textuais” (BALCA & COSTA, 2016, p. 215-216). Partido do exemplo dos recursos
estilisticos, podemos observar, na sua opinidao, que “é descriminado, para cada ano letivo, um
conjunto especifico de recursos estilisticos, tomando como critério um eventual e discutivel
aumento gradual da complexidade de alguns deles, como se fosse possivel, a priori, determinar
uma gradacao na abordagem desses recursos estilisticos” (BALCA & COSTA, 2016, p. 216), as
autoras dao, a titulo de exemplo, que “nao resulta evidente o porqué de, no 5° ano, se trabalhar
apenas a onomatopeia, a enumeracao, a personificacao e a comparacao e, no 6° ano, se abordar
a anafora, a perifrase e a metafora” (BALCA & COSTA, 2016, p. 216), Barca e Costa explicam
que “parece que se quer deixar subentendida uma logica de gradual complexificacdo dos
recursos” (BALCA & COSTA, 2016, p. 216), no entanto “tal carece de fundamento de qualquer
espécie e apenas acaba por potencialmente restringir mais o trabalho sobre um dado texto”
(BALCA & COSTA, 2016, p. 216).
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Contudo, e uma vez que este tipo de documentos sao alvo de criticas por limitarem muito o
trabalho do professor, Balca e Costa defendem “que o leque de experiéncias proposto pelos
objetivos [...] ndo se constitui [...] como limitativo” (BALCA & COSTA, 2016, p. 215-216), pois
“procura abranger um conjunto de experiéncias abrangente e que em nada colidem com a
promocdo de uma educacao literaria e/ou com a formacao de leitores criticos” (BALCA &
COSTA, 2016, p. 213-214). Por outro lado, “um documento como um programa escolar,
materializa sempre uma escolha, uma selecao e, naturalmente, uma restricao no plano do

canone literario” (BALCA & COSTA, 2016, p. 214), as autoras referem ainda que

“sobretudo quando se pretende, no plano da educacéao literaria, uma maior amplitude
de possibilidades de escolha, ndo apenas do como mas também do qué, de modo a que
possa haver um maior ajustamento aos interesses dos alunos, num contexto educativo
dinamico em mdltiplas dimensdes, parece-nos que a afirmacdo constante deste
segmento do programa se constitui, em alguma medida, como um contrassenso” (BALCA
& COSTA, 2016, p. 214).

No que concerne aos conteldos, a opinido de Balca e Costa (2016) é a de que “para os diversos
ciclos do Ensino Basico, podemos encontrar formulacées que apontam para alguma
possibilidade de abertura a praticas de indole critica e para a leitura enquanto fruicdo”, no
entanto, “o carater restritivo das formulacdes apresentadas pela maioria dos enunciados
manifesta-se” (BALCA & COSTA, 2016, p. 215), ja que “estes estdao diretamente ligados a
identificacdo de caracteristicas tidas como exemplares de determinado género textual ou a
outro tipo de elementos transversais aquilo que se entende como fulcral no trabalho sobre o
texto literario” (BALCA & COSTA, 2016, p. 215).

Numa tentativa de criar um exemplo percetivel para todos, Balca e Costa (2016) comparam as
MC a um mapa, sendo a escola o local onde decorre essa mesma viagem. Posto isto, afirmam

que

“a escola, enquanto instituicao, [...] no qual a viagem decorre, [...], limitaria sempre,
em dimensoes e graus variaveis, a possibilidade de percorrer, sem qualquer limite ou
restricao, um qualquer universo infinito de percursos, de relacdes mais ou menos felizes
com os lugares e objetos visitados, nao visitados e por visitar, os acasos e as
determinacoes da propria viagem. O programa e as metas curriculares, constituindo-se
como mapas da viagem, encontram [...] uma limitacao de partida. Mas a restricao que
0 mapa introduz nao é o fato de delimitar o territorio possivel de viagem, mas antes a
determinacao rigida daquilo que se espera que o viajante encontre, aquilo que é
expectavel que ele registre, aquilo que nao é suposto ser visto em dado momento
porque nao esta previsto assim, os suportes legitimos para efetuar o registro” (BALCA
& COSTA, 2016, p. 217-218).

Com efeito, e relacionando o que referimos anteriormente acerca dos manuais e da sua

importancia no contexto da promocao da educacéo literaria, Balca e Costa (2016) defendem
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que “com a entrada em vigor do documento Programas e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico [...] as editoras apressaram-se a colocar no mercado as obras indicadas para serem
lidas e trabalhadas com os alunos” (BALCA & COSTA, 2016, p. 209), levando a que infelizmente,
“em muitas dessas obras encontramos os aparentemente inevitaveis roteiros/guides de leitura,
formatados, que nao possibilitam, certamente, uma viagem e uma reacao individual perante a
obra literaria” (BALCA & COSTA, 2016, p. 210). Concordamos totalmente com estas afirmacgoes.
Apesar da nossa curta experiéncia como docente, tivemos ja oportunidade de confirmar muitas

destas observacoes.

No entanto, Azevedo (2014) afirma que, primeiramente, é necessario existir, por parte do

professor, uma motivacao para a leitura, explicando que

“Motivar para a leitura [...] supde, por um lado, nao a entender como mera atividade
supletiva, [...] e, por outro lado, criar, em contexto pedagogico, um ambiente propicio
a sua fruicdo. Robert B. Rudell e Norman J. Unrau (1997: 118) referem-se, a este
respeito, a concretizacdo por parte do docente de um conjunto essencial de
procedimentos que, grosso modo, implicam: [...]

e A planificacao de atividades que intencionalmente valorizam os saberes e as
aprendizagens dos alunos, permitindo-lhes nao apenas tornarem-se eles
proprios detentores de vozes interpretativas, partilhando a autoridade na
interpretacao dos textos e os critérios para a validade dessas interpretacdes,
como também emergirem como sujeitos mais autonomos e responsaveis pelas
proprias aprendizagens” (AZEVEDO, 2014, p. 57-58).

Galvao e Silva (2016) afirmam que “muitas vezes [0 professor] nao foi preparado para ministrar
a disciplina” (GALVAO & SILVA, 2016, p. 240-241, acrescento nosso), o que leva a que “nessas
aulas [se possam] encontrar alunos desanimados e alheios aos contelidos que sdo ministrados”
(GALVAO & SILVA, 2016, p. 240-241, acrescento nosso). Dai que a nocdo de formacao continua
faca ainda mais sentido. O professor deve tentar atualizar-se, acompanhar as mudancas, as
evolucdes, preparando-se o melhor possivel para todas as situacées com as quais se depara, a
comecar pela adaptacao das matérias a turma que tem ao seu dispor. A motivacdo desempenha
um papel crucial “ja que através dela podera alcancar éxito em seu trabalho, inclusive com a
leitura” (GALVAO & SILVA, 2016, p. 241), mas “para que o professor alcance a motivacdo, torna-
se necessario saber como os alunos aprendem e, acima de tudo, que transcenda o que acontece
na sala de aula” (GALVAO & SILVA, 2016, p. 242). Concluindo, os autores acreditam que “para
que a literatura se transforme num instrumento motivador do gosto pela leitura, é fundamental
também que os professores se apresentem como leitores e como incentivadores da atividade
leitora dos alunos” (GALVAO & SILVA, 2016, p. 243).

No entender de Fernando Azevedo (2014), e tendo por base algumas ideias defendidas por

pensadores de renome, sao expostas varias atividades que acredita serem eficazes na promocao
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da leitura. Existem varias acdes que se podem realizar, alids, “Nancy L. Roser e Miriam G.
Martinez (1995) realcam a importancia de promover atividades como o ‘book talk’ ou a leitura
independente, a partir de obras selecionadas quer pelos alunos quer pelo professor e objeto
posterior de discussdo e partilha” (AZEVEDO, 2014, p. 59-60). Isto levard a que surja um
“aumento da motivacgao intrinseca para a leitura: eles incluem, [...] a possibilidade de contactar
com literatura auténtica” (AZEVEDO, 2014, p. 59-60), assim como “um alargamento dos
conhecimentos”, e ainda “um aumento da fluéncia de leitura e de vocabulario”, elementos
com um impacto assumidamente positivo na proficiéncia da leitura (Wojciechowski & Zweig,
2003):

“Book talk gives children a chance to say what they think, to share their connections
with text, and to collaborate in group-constructed meanings. (...)” (AZEVEDO, 2014, p.
59-60)

Além disso, Balca e Costa (2016) afirmam que “outro fator que influencia a compreensao leitora
dos alunos, segundo Aradjo (2007), € possuir um bom conhecimento do vocabulario. Quanto
mais complexos sdo os textos, mais se exige ao leitor um vasto dominio do vocabulario para
prosseguir com fluéncia na leitura” (BALCA & COSTA, 2016, p. 205).

Azevedo (2014, p. 60-61) elucida que “a construcao de uma comunidade de leitores [...] pode

fazer-se igualmente através de outras estratégias, tais como:

= Pela leitura de obras integrais, propostas pelo professor e/ou pelos alunos [...]
Neste dominio, parece-nos extremamente relevante a partilha e discussao de
obras de literatura infantil premiadas, pois, para além de assegurar ao aluno
um alargamento do seu conhecimento acerca de textos e autores, fertilizando
e expandido o seu conhecimento dos quadros de referéncia intertextuais, este
saber permitir-lhes-a igualmente estimular a curiosidade pela descoberta e
partilha de outros produtos culturais;

e Pela leitura e valorizacao partilhada de textos criativos construidos pelos
proprios alunos.

e Pelo recenseamento de historias do patrimoénio da comunidade local onde a
escola esta inserida [...];

e Pela leitura partilhada com os adultos, em ambiente familiar, de textos
recomendados pelo professor e/ou escolhidos pelos alunos [...];

e Pelo incentivo a criacdo e manutencéo de diarios de leitura [...].”

Fora este grupo de medidas que podemos tomar, Azevedo (2014) faz ainda uma divisao entre
aquelas que podem ser usadas, designando-as como atividades de pré-leitura, durante a leitura
ou pos-leitura. Em relacdo as que se realizam antes da leitura da obra, o autor, defende o seu
uso, pois “permitirdo auxiliar a crianca a ativar o seu conhecimento prévio acerca do assunto,
despertando a sua curiosidade antes da aventura, propriamente dita, comecar” (AZEVEDO,

2014, p. 62). Em relacao a este grupo de estratégias, este autor afirma que se devem usar
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medidas como “exploracao dos elementos para-textuais” (AZEVEDO, 2014, p. 62), “os guias de
antecipacao” (AZEVEDO, 2014, p. 62), “os questionarios prévios” (AZEVEDO, 2014, p. 63), ou
“o dialogo pela leitura” (AZEVEDO, 2014, p. 63). Gostariamos de realcar que, no nosso entender
uma das técnica que melhor é a pode cumprir a funcao é “cesta literaria”, pois é “capaz de
despertar a curiosidade dos leitores, motivando-os para a obra que vai ser lida” (AZEVEDO,
2014, p. 63-64), outra técnica que achamos ser importante sao “os mapas semanticos e os
mapas de contrastes” (AZEVEDO, 2014, p. 64) uma vez que “podem ser utilizados como
atividades suscetiveis de enriquecimento vocabular e de ativacdo/organizacao dos saberes ja

possuidos pelos alunos relativamente a um tema dado” (AZEVEDO, 2014, p. 64).

Olhando agora para as atividades de durante a leitura, Azevedo (2014), diz-nos que se devem
utilizar “os circulos literarios, os mapas literarios e de personagens, as teias de personagens ou
ainda os quadros de sentimentos e de contrastes” (AZEVEDO, 2014, p. 65), os “clubes de
leitura” (AZEVEDO, 2014, p. 65), os “diarios” (AZEVEDO, 2014, p. 65) ou ainda os “registos de
leitura” (AZEVEDO, 2014, p. 65). No entanto, a medida que nos parece mais eficaz sao os mapas
literarios, pois “a construcdo destes mapas permite ao leitor ndo apenas envolver-se
ativamente na negociacao de sentidos, identificando elementos importantes e/ou
interessantes, como também suscitar o didlogo acerca da obra, seja este escrito ou oral”
(AZEVEDO, 2014, p. 65); ou ainda as teias de personagens, visto que “esses mapas destinam-se
a auxiliar os alunos a caracterizar as personagens e as relacoes estabelecidas entre elas,
devendo explicitar as situacdes e/ou os eventos nas quais as personagens intervém” (AZEVEDO,
2014, p. 65).

Concluindo, e depois de termos elencado algumas atividades de pré-leitura e durante a leitura
temos as atividades de pds-leitura. Estas surgem da necessidade de “confirmar antecipacoes,
reorganizar ideias iniciais” (AZEVEDO, 2014, p. 67), podendo ser realizadas através da
“construcao criativa de um texto” (AZEVEDO, 2014, p. 67), da “partilha de citacées” (AZEVEDO,
2014, p. 67) ou ainda de “organizadores de acao” (AZEVEDO, 2014, p. 67). Contudo,
defendemos que a melhor opcao recai sobre a partilha de citacoes, pois uma vez realizada esta
atividade “o didlogo emerge e a conversa acerca dos livros e daquilo que os leitores
consideraram mais estimulante proporciona a todos os participantes uma aprendizagem acerca
da obra em questao” (AZEVEDO, 2014, p. 67).

Por fim, o que se pretende com estas atividades “é o de suscitar uma construcao coletiva dos
significados, fomentando e consolidando a existéncia de comunidades interpretativas”
(AZEVEDO, 2014, p. 69), nao esquecendo que, para tal, é necessario “criar, em contexto

pedagdgico, um ambiente propicio a sua fruicdo” (AZEVEDO, 2014, p. 67).
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Pela curta experiéncia que vivenciamos durante o ano de estagio, e falando ainda de
documentos oficiais, percebemos que os planos curriculares nao sdo muito ricos em estratégias
que promovam a leitura. Quanto aos manuais com os quais trabalhamos, e no que a abordagem
dos classicos diz respeito, parecem-nos demasiado leves. Isto é, os excertos de determinadas
obras sao colocados desgarrados das necessarias contextualizacées em torno do autor,
inserindo-o na sua época, de breves achegas sobre a historia e a cultura do periodo onde se
insere a obra em questdo. As perguntas sao sempre do mesmo estilo, mecanicas, parece que
estamos a preparar robds, apenas com o intuito de realizarem as provas finais. A verdadeira

fruicao da leitura e sede de conhecimento ficam para segundo plano.
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Capitulo Il

1. Contextualizacao

“Nunca voltes ao lugar

Onde jd foste feliz

Por muito que o coracédo diga

Ndo facas o que ele diz” ~ Carlos Té

Comeca com este verso a musica intitulada “Regras da Sensatez”, criada pela dupla Rui Veloso
e Carlos Té, a qual nos aconselha que nao voltemos ao local onde ja fomos felizes, pois todas
as recordacoes boas que temos desse mesmo lugar podem dar espaco a outras menos boas.
Contrariando o poeta, voltei ao local onde fui muito feliz, a Escola Secundaria Campos Melo, a
escola onde estudei desde o inicio do Ensino Basico, até ao final do Ensino Secundario. Foram
sete anos que passei naquela escola e é algo poético voltar a casa que me criou como homem,

criando-me agora como profissional.

1.1 O Nucleo de Estagio

Na Escola Campos Melo existem algumas diferencas entre o nlcleo de Estagio de Portugués e o
de Espanhol, desde logo a sua composicao: o de Portugués tem 14 elementos, e o de Espanhol
apenas 3; outra particularidade reside no facto de no nilcleo de Portugués ndo existir nenhum

professor do sexo masculino, e no de Espanhol haver apenas um professor do sexo masculino.

1.2 A Escola Secundaria Campos Melo

“Uma Escola que se orgulha do passado,
que reflete sobre o presente,
que constroi o futuro”®

Esta é uma escola centenaria, contando ja com 134 anos, criada “por Decreto de 3 de janeiro
de 1884”7, a fim de “ministrar o ensino apropriado as industrias predominantes n’aquella
localidade, devendo este ensino ter uma forma eminentemente pratica”® é uma escola que se
assume como elo de ligacao com a cidade da Covilha, bem como de conselhos vizinhos, e que

desde a sua fundacado esta “de maos dadas com a comunidade em que se insere, de modo a

6 Projeto Educativo da Escola Secundaria Campos Melo (s/d) in
http://www.camposmelo.pt/images/Documentos/pe.pdf, consultado em 28/02/2018.
7 Contrato de Autonomia da Escola Secundaria Campos Melo, 14/10/2013 in

http://www.camposmelo.pt/images/Documentos/contrato_de_autonomia.pdf, consultado em
28/02/2018.
8 Projeto Educativo da Escola Secundaria Campos Melo (s/d) in

http://www.camposmelo.pt/images/Documentos/pe.pdf, consultado em 28/02/2018.
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encontrar as melhores respostas educativas para os distintos pUblicos que a procuram”®. A
Escola Secundaria Campos Melo tem na sua génese uma ligacdo muito forte com a cidade,
devido ao facto de ter sido “a primeira escola industrial do pais a implantar-se no terreno”,
servindo de instigador para a criacdo do Instituto Politécnico da Covilha, atualmente

Universidade da Beira Interior.

Segundo dados recolhidos junto dos Servicos Administrativos da Escola, no ano de 2016/2017 a
Escola Secundaria Campos Melo tinha 767 alunos dos quais 135 no Ensino Basico e 212 no Ensino
Secundario, correspondendo a um total de 347 alunos que seguiram o Ensino Regular, face a

420 que escolheram a via do Ensino Profissional.
Nesta escola existem uma grande diversidade de oferta formativa, que vai desde o Ensino
Regular, passando pelos Cursos Profissionais e que se estende até a Educacdo e Formacéo de

Adultos (cf. Tabela 1).

Tabela 1 - Oferta formativa da Escola Secundaria Campos Melo

Ensino Basico 7°, 8° e 9° anos

Basico 3° Ciclo (Artes Manuais, Eletricidade e Rececéo)
Cursos Vocacionais

Basico 3° Ciclo (Mecanica, Informatica e Turismo e Lazes)

Ciéncias e Tecnologias

Cursos Cientifico-Humanisticos Linguas e Humanidade

Artes Visuais

Técnico de Auxiliar de Saude

Técnico de Comércio

Técnico de Gestao de Equipamentos Informaticos

Cursos Profissionais

Técnico de Manutencéo Industrial, variante Eletromecanica

Técnico de Coordenacao e Producao de Moda

Técnico de Organizacao de Eventos

Técnico de Eletrénica, Automacao e Computadores

Técnico de Mecatronica

9 Contrato de Autonomia da Escola Secundaria Campos Melo, 14/10/2013 in
http://www.camposmelo.pt/images/Documentos/contrato_de_autonomia.pdf, consultado em
28/02/2018.
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Técnico de Rececao

Técnico de Desenho de Mobiliario

Curso EFA Escolar B3

Educacao e Formacao de Adultos Curso EFA Escolar Secundario (Tipo C)

RVCC: Nivel Basico e Secundario

1.3 As turmas atribuidas

Aquando da primeira reunidao com a Orientadora de Estagio de Portugués, a Professora Maria
José Soares, foi acordado que as avaliacdes a esta disciplina seriam realizadas no 9° A, pois
seria uma mais valia, uma vez que a Diretora de Turma desta turma era a Orientadora Estagio
de Espanhol, a Professora Sandra Espirito Santo. Ao selecionarmos um grupo de alunos no qual
as duas Orientadoras lecionavam aulas, quando se realizavam as reunioes de Conselhos de

Turma poderiamos falar da sua progressao, ndo so a Portugués, como a Espanhol.

O 9°A era uma turma composta por vinte e seis alunos, dos quais quinze raparigas e onze
rapazes, com uma média de idades que se situava nos quatorze anos de idade. Na turma existia
apenas um aluno que estava identificado como sendo aluno com Necessidades Educativas
Especiais (NEE).

Em relacdo as capacidades financeiras dos alunos, podemos constatar que oito alunos usufruiam
de Acao Social Escolar (ASE), havendo cinco estudantes que se encontravam no escaldo A e trés
no escaldo B. Nesta turma nao havia alunos repetentes. Ao longo de todo o periodo do estagio
acompanhamos a Diretora de Turma em reunides de Conselhos de Turma que sao determinantes
para perceber e conhecer melhor os alunos e quais as “manhas” que podemos utilizar para que
este, ou aquele aluno que teima em estar desatento possa focar-se na nossa aula. Como esta
oportunidade tivemos em primeira mao a percecao do quao exaustivo o trabalho de um Diretor

de Turma pode ser.

Relativamente a disciplina de Espanhol ficou acordado que lecionariamos nos trés anos do
Ensino Basico e ainda uma no Secundario, sendo que as turmas seriam alternadas entre os

Professores Estagiarios, assim sendo lecionei no 8°A, no 9°A e no 11°B/C.

No que concerne a composicao dos elementos da Turma, o 8°A, divididos equitativamente entre
nove raparigas e nove rapazes, sendo que esta nao continha nenhum aluno repetente, a média

de idades do 8°A estava situada nos treze anos. Relativamente as capacidades economicas de
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cada aluno, mais de metade da turma possuiam ASE, seis englobados no escalao A e 4 no escalao
B. Nesta turma existiam ainda duas alunas que estavam identificadas como sendo alunas com
NEE.

Por fim, em relacdo a turma de espanhol do 11° esta era constituida por alguns alunos do Curso
Cientifico-Humanistico, assim como do Curso Cientifico-Humanistico de Artes Visuais,
perfazendo um total de 9 alunos, sendo composta por 7 raparigas e 2 rapazes. Nao continha
nenhum elemento que fosse repetente e a média de idades era de 16 anos. Em relacdo as
capacidades economicas a turma apresentava 3 alunos que estavam englobados no escalao A e

um no B. Nesta turma nao existiam casos de alunos com NEE.

2. Reflexao sobre a pratica pedagégica

2.1 Estagio no Portugués

No primeiro periodo, tendo por base o curriculo da disciplina de Portugués (ANEXO 1), a
primeira sequéncia ser trabalhada é o texto poético, uma vez que esta sequéncia tinha algumas
por base de revisao do ano anterior, ficou acordado, em reuniao com a Professora Orientadora
Maria José Soares, que lecionariamos apenas a segunda sequéncia, subordinada ao tema texto

dramatico.

Nesta sequéncia a obra que trabalhamos foi o Auto da Barco do Inferno, de Gil Vicente, onde,
em reunido com a Professora Maria José Soares, escolhemos trés personagens que entendemos
ser essenciais nesta obra, “O Parvo”, “O Frade” e “Os Quatro Cavaleiros”. Para se decidir qual
a personagem a trabalhar foi realizado um sorteio, sendo que a mim coube-me tratar “O

Frade”.

Para a analise desta personagem tivemos duas aulas, uma de 90 minutos (ANEXO 2), na qual se
leu o excerto da obra em questdo, utilizando o audio disponibilizado pelo manual, que
entendemos ser a ferramenta mais Util, pois a entoacdo e a diccdo sao feitas a um nivel
profissional e conseguimos cativar os alunos desde o inicio da abordagem a obra devido ao facto
de quase sentirmos que estamos perante uma representacao da mesma. Depois de ouvido, e
repetido, o audio, procedemos a uma analise do texto, tendo por base, uma ficha de
interpretacao, contendo questdes chave que permitiram aos alunos compreende o excerto em
analise. Um dos objetivos desta ficha era identificar alguns recursos expressivos ja estudados,
nomeadamente a Antitese e a lronia, duas figuras de estilo muito patentes nesta obra de Gil
Vicente, mas utilizada em concreto nesta passagem do Auto da Barco do Inferno. Outro objetivo
que consideramos fundamental é que a obra seja entendida como um todo e nao por partes,
por isso foram introduzidas na ficha algumas questées que se relacionam com atitudes de outras

personagens que apareceram antes d’ “O Frade”, tentamos assim, relacionar toda a obra, de
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modo a que os alunos entendam que numa peca de teatro todos os elementos contam para o
desenrolar da acao. Por fim, e de modo a que os alunos pudessem trabalhar a sua oralidade foi
realizado um exercicio no qual eles teriam que se expressar, oralmente, apresentando os seus
pontos de vista e apreciacdes criticas suscitadas pelos conjuntos de texto apresentados e no

qual teriam que considerar outros pontos de vista.

Infelizmente, dada a escassez de tempo, ndao conseguimos acabar a correcao da ficha, tendo
mandado um exercicio no qual os alunos tinham que numerar as sequéncias narrativas desta

passagem para resolver em casa.

A segunda aula (ANEXO 3), foi de 45 minutos apenas, e realizada uma sala dedicada as artes
plasticas, nomeadamente a pintura, pelo que dado o atraso de uns e a falta de atencao de
outros, esta aula revelou mais dificil do que a primeira. Tinhamos a ficha por terminar, mas na
vez de termos os 45 minutos tal, apenas podemos contar com cerca de 30 minutos, devido as
dificuldades ja mencionadas. Apds este inicio atribulado, corrigi o trabalho de casa, ainda que
algum atraso, mas depois conseguimos acabar de corrigir a ficha que tinha sido apresentada na

primeira aula.

Senti que o objetivo principal tinha sido alcancado: perceber o contexto em que Gil Vicente
apresenta este personagem, assim como, o porqué de o Anjo nao o ter aceite na “Barca do
Paraiso”, tendo por isso, “O Frade”, acabado por ir fazer companhia ao “Fidalgo” na “Barca do

Inferno” com o “Diabo” ao seu leme.

No segundo periodo, o género literario que trabalhamos foi o narrativo, decidimos em reuniao
que explorariamos trés textos, dois de autores portugueses e outro de um escritor brasileiro,
com o intuito de se poder analisar as variantes do portugués, neste caso o exemplo do Brasil.
Os textos dos autores portugueses escolhidos foram “A Aia” de Eca de Queiros e “A Palavra
Magica” de Vergilio Ferreira, o texto na qual se analisaria a variante do portugués foi “A
Felicidade Clandestina” de Clarice Lispector. Apos sorteio, coube-me analisar este Gltimo

texto.

Clarice Lispector (1920-1977), em “A Felicidade Clandestina”, aborda um tema que hoje se
mantém muito atual em Portugal, que é o bulling, é-nos apresentada uma personagem principal

que adora ler, ela desejava um livro de Monteiro Lobato'® que ela queria ler ha muito tempo,

10 Escritor brasileiro (1882-1948), autor de uma enormissima lista de obras, na qual se destacam livros de
cariz infato-juvenil, consagrados como obras de referéncia em todo o mundo, mais concretamente a série
de volumes d’ O Sitio do Pica-pau Amarelo (1920-1947).
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pois era um livro “para se ficar vivendo com ele”'", mas infelizmente nao tinha dinheiro para o
comprar. No entanto, existe uma outra personagem cujo pai € dono de uma livraria, e que
promete emprestar o livro a personagem principal, pedindo-lhe que va a casa dela de modo a
que se proceda o empréstimo, mas por crueldade nunca o chegar a dar, dando varias desculpas,
até que um dia, enquanto a personagem principal espera a porta de casa da menina, ouvindo
uma vez mais uma desculpa, aparece a mulher do dono da livraria que descobre o que a filha
estava a fazer e empresta o livro por tempo indeterminado a menina. Esta, por sua vez fica

extasiada e nao sabe o que fazer agora que tem o livro em sua posse.

Para esta analise utilizei, novamente, recorri ao audio como ferramenta numa primeira fase de
estudo da obra. Usei, inclusive, e gracas ao YouTube, concretamente, uma gravacdo'? na qual
tinha a grande Aracy Balabanian como leitora do texto, o que serviu para que alunos, pudessem

logo perceber que aquela obra utilizava uma variante do portugués: o brasileiro.

Para fazermos a analise deste texto tive trés aulas, duas (ANEXO 4 e 5) de 90 minutos e uma de
45 minutos (ANEXO 6).

A primeira, no dia 25 de janeiro, foi de 90 minutos, como anteriormente referi, dando utilidade
ao material de que a sala dispunha a primeira leitura do texto foi realizada com um audio
extraido do YouTube. Depois, pedi aos alunos que delimitassem o a acdo nos momentos chave,
de modo a depois serem capazes de organizar as sequéncias narrativas. S6 depois, analisamos
o conto em relacdo as diferentes categorias da narracdo. Vimos que a acao se espacialmente
se passa no Brasil, mais concretamente no Recife; temporalmente falamos da infancia da
narradora, que também € a personagem principal, e que ha semelhanca dos outros personagens
(o dono da livraria, a filha e a esposa) nao possuem nomes, desde logo remetendo para a
universalidade deste conto. No que toca ao tipo de discurso, Clarice Lispector utiliza neste
texto algo diferenciador em relacao aos outros dois contos estudados pelos alunos (“A Aia” e
“A Palavra Magica”) que é o discurso indireto livre, o qual era novo para os alunos e o qual
mereceu atencao na Ficha de Trabalho que depois desenvolvemos em conjunto. Feita esta
analise, partimos para a realizacdo da ja referida Ficha, a qual continha os exercicios para as

trés aulas de estudo deste conto.

A segunda aula, e uma vez que a duracdao da mesma € mais curta que a anterior, entendi
resolver alguns exercicios relacionados com a Gramatica, isto porque esta turma no final do
ano tera que realizar o Exame Nacional a disciplina de Portugués, e também porque esta era

uma das fragilidades de grande parte da turma. A Gramatica € um tema que aos alunos nao lhe

"https://veele.files.wordpress.com/2010/02/clarice_lispector_-
_felicidade_clandestina_e_outros_contos.pdf
12 https://www.youtube.com/watch?v=mbSMwUNjwtE
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agrada muito, e por isso, e de maneira a ndao a tornar muito macadora, fiz seis exercicios
simples, nos quais eles tinham que relacionar colunas, reescrever uma palavra ou sublinhar qual
a opcao correta. Penso que assim, conseguimos manter a atencao dos alunos para um tema que
nao lhes agrada e com estes métodos, eles conseguem perceber o que lhes é pedido, porque o
que acontece muitas das vezes € eles ndao entenderem aquilo que o enunciado pede, embora

saibam depois resolver.

Por fim, na terceira aula, uma vez mais de 90 minutos e que contou com a presenca da
Professora Carla Sofia Luis, Professora Supervisora do Estagio em Portugués. Devo confessar
que no inicio estava um pouco nervoso por esta aula se tratar de uma aula assistida e ter ali a
Supervisora, e que as coisas nao sairam como queria, no entanto e depois de algum tempo
menos positivo, consegui superar os nervos e prosseguir com a aula. Em relacao aos contetdos
desta aula, concluimos a resolucédo da Ficha de Trabalho onde estava a sintese acerca do conto.
Relativamente ao estudo da variante brasileira do portugués, esta foi abordada, desde logo na
audicdo do conto, e posteriormente com um exercicio no qual os alunos teriam que reconhecer
algumas das caracteristicas da variante brasileira presente no texto, tais como a utilizacao do
gerundio, a adocao da forma de tratamento ‘vocé’ em vez de ‘tu’ ou entdo o emprego do

determinante possessivo sem artigo e depois de identificados transcrevé-los para um quadro.

Este trabalho foi possivel gracas ao apoio incondicional da Professora Orientadora Maria José
Soares, que nos levou sempre a fazer mais e melhor. Deu-nos liberdade e apoiou-nos na escolha
dos materiais a utilizar, assim como dos métodos que achamos melhor para desenvolver cada
aula, sem a sua ajuda o nosso trabalho teria sido muitissimo dificil. Aproveito também para de
novo agradecer aos meus colegas de estagio que foram também uma grande ajuda no

desenvolvimento de algumas atividades para estas aulas.

2.2 Estagio no Espanhol

A Professora Orientadora desta disciplina foi a Professora Sandra Espirito Santos, dotada de
uma oralidade em castelhano soberba e de uma alegria contagiante que sempre fez com que o
rigor, o brio e dedicacdo estivessem presentes em todo os nossos trabalhos. Como ja
mencionamos, esta professora era também a Diretora de Turma do 9°A, turma na qual
lecionamos o Portugués, o que serviu de ajuda para compreender e perceber alguns alunos;
assim como, para ver a mudanca de mentalidade e de comportamento que existe entre uma
disciplina que é avaliada no 9° ano por um Exame Nacional, o caso Portugués e uma em que
isso ndao acontece, o caso do Espanhol. Outra diferenca que existe entre estas duas disciplinas
prende-se com a carga horaria que ocupam, pois nas trés turmas, nas quais tive o privilégio de
dar aulas (8°, 9° e 11°) podemos ver que no Ensino Basico, e mais propriamente, no 9° o Espanhol

apenas tem esta disciplina uma vez por semana, concentrada numa aula de 90 minutos, ao
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passo que no 8° existe uma aula de 90 minutos e outra de 45 minutos; no Ensino Secundario e
uma vez que sao anos de maior especializacdo, € concedido as linguas estrangeiras outro peso,

neste caso, no 11° havia duas aulas, ambas de 90 minutos.

Numa primeira reunidao, e uma vez que a Professora Sandra tinha as trés turmas do Ensino
Basico, ficou estabelecido que cada um dos Professores Estagiarios daria duas aulas, uma em
cada ano, e a cada periodo se alternariam as turmas. Assim, e por sorteio, ficou decido que no
primeiro periodo daria essas duas aulas ao 9° ano, a primeira a 28 de setembro e a segunda a
18 de outubro. E importante referir que as diferencas entre as disciplinas nao se centram apenas
na carga horaria que ocupam, é necessario ter em atencao que esta € uma lingua estrageira, e
como tal, os manuais estdo feitos para nao nativos, e por isso a organizacao destes é feita

através de temas.

Posto isto, a primeira aula que tive que lecionar foi a segunda do primeiro periodo, pelo que
estaria a meu encargo fazer uma revisao da matéria do 8° ano, assim como, introduzir o

primeiro tema, as Profissdes (ANEXO 7).

Nesta aula, como explicado previamente, comecei por rever um modo verbal que foi estudado
no ano transato, o Presente do Indicativo. Visto que se trata de uma lingua estrangeira, a
dinamizacdo da aula tem que ser diferente daquela que por vezes se opta no Portugués, em
vez de ler texto, ha uma maior necessidade de ouvir audios, de textos, mulsicas ou até mesmo

desenhos, para que se consiga cativar o aluno para o Espanhol.

Neste caso em concreto, usei uma imagem de um animal de estimacao, um gato que eu tinha,
e pedi para que os alunos o fossem descrevendo, desta forma, foi possivel eles relembrarem o
Presente do Indicativo, ao mesmo tempo que ia contando algumas historias que tinha com

aquele gato.

Em seguida, e aproveitando os animais de estimacao, foi distribuida e corrigida uma Ficha de
Trabalho na qual os alunos teriam que preencher os espacos em branco com a forma verbal

correta, dando, deste modo, por finalizada a revisao do Presente do Indicativo.

Os manuais de Espanhol dividem-se em unidades e, estas, subdividem-se em diferentes temas
que, por sua vez, contém varios conteudos. Por exemplo, a primeira Unidade era subordinada
ao tema “;A QUE TE DEDICAS?” e tinha como objetivo o aluno conseguir identificar varias
profissoes, locais de trabalho, assim como conhecer algum léxico relacionado com o tema. Um
dos conteldos a estudar é a questao dos falsos amigos, palavras que sdao semelhantes em

portugués e em espanhol, mas cujos significados variam.
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Posteriormente a entrega da ficha, os alunos visualizaram um video'? onde um médico cubano
atende uma paciente portuguesa, onde existem muitas confusdes devido ao nimero de falsos
amigos e também a ma interpretacdo por parte da paciente. Apoés vermos o video por duas
vezes pedi aos alunos que fossem dizendo quais as palavras que tinham causado confusao a
paciente, a medida que os escrevia no quadro ia apontando o seu significado em portugués,

para os conhecerem e, assim, nao os utilizarem erradamente.

Depois, e de modo a que os alunos pudessem ter um maior vocabulario no que toca a profissoes
projetei uma imagem onde estavam representadas algumas e fui pedindo aos alunos que as
fossem identificando. Este exercicio ndo correu como o esperado, pois deveria ter reduzido o
numero de profissdes que foram apresentadas. A razao de pensar assim deve-se ao facto de que
os alunos tiveram certas duvidas em algumas das profissdes que foram representadas, o que me
levou a utilizar mais tempo neste exercicio do que aquele que tinha previsto, levando a que os
exercicios seguintes, que deveriam ter sido realizados na aula, fossem como trabalho para casa.
Estes consistiam em perguntas faceis, e de aplicacao de conhecimentos em relacdo ao lugar em
que cada profissao deve trabalhar. No final desta primeira aula, distribui uma nova Ficha de
Trabalho na qual estavam alguns exercicios com o Presente do Indicativo, que serviu novamente

como consolidacao do que foi dado durante a parte inicial da aula.

Na segunda aula (ANEXO 8), o objetivo da unidade mantinha-se, ou seja, dar a conhecer aos
alunos as varias profissdes em castelhano, os locais de trabalho, assim como os instrumentos
desse mesmo trabalho. Comecei a aula por fazer a correcao do trabalho de casa, que se tinha

estendido mais do que gostaria.

Feita a correcao, foi projetada uma nova imagem na qual estavam representadas profissoes
que ja tinham sido estudadas e que cujos nomes tendem a gerar alguma divida como
canalizador (fontanero em castelhano) ou empregada de loja (dependienta em castelhano)
foram também apresentadas outras novas, como por exemplo trolha (albafil), cozinheiro
(cocinero) ou carteiro (cartero). O objetivo desta atividade era os alunos fazerem a ligacao
entre o nome e a profissio que estava num outro quadro. Como se trata de uma lingua
estrangeira os alunos, normalmente, retraem-se quando convidados a vir ao quadro, pois tém
receio de errar e depois serem corregidos, pelo que, por vezes, temos que encontrar voluntarios
que queiram resolver os exercicios. Com o objetivo de fazer uma revisao aos Determinantes
Possessivos e Interrogativos pedi aos alunos que resolvessem um exercicio no manual, no qual
esta presente um dialogo entre duas pessoas que perguntam uma a outra qual a profissao dos

pais.

3 https://www.youtube.com/watch?v=E3x1syJaM3E
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Em seguida, distribui duas fichas as quais continham alguns exercicios que serviram de sintese
para os Determinantes que estavamos a estudar. Nestas também estava presente algum léxico
como cores, nacionalidades ou graus de parentesco, que serviu, uma vez mais para a
recapitulacdo do estudado no ano anterior. De modo a que nédo surgissem dlvidas a correcao
das fichas foi feita em conjunto com a toda a turma oralmente. No final da aula reservei alguns
minutos para que os alunos pudessem tirar algumas dividas em relacdo a matéria que iria sair

no teste de Espanhol.

Estas foram as duas primeiras aulas que dei e isso fez com que por vezes o nervosismo tomasse
conta da aula, mas serviu para também aprender a ligar-me aos alunos e a perceber a maneira
e 0 modo de cativa-los para que nao perdessem a atencdo. Outra coisa que notei foi a falta de
a vontade que os alunos sentem em falar em castelhano, algo que tentei combater falando

maioritariamente em castelhano e fazendo com que eles também o fizessem.

No segundo periodo a turma na qual lecionei foi a do 8° ano, um grupo maior do que o de o do
9° ano. Este grupo era muito dificil, e demorava muito tempo em conseguir ter a atencao deles
durante toda a aula, por isso, a abordagem a esta turma passou essencialmente por jogos,
correcoes de exercicios em grupo e idas esporadicas ao quadro. Estas, foram apenas causais,
uma vez que verificamos que quando introduzimos este método os resultados nao foram os

melhores.

Como ja foi referido, esta turma dispunha de duas aulas semanais, uma de 45 minutos, a outra
de 90 minutos. A primeira aula (ANEXO 9) que dei a este grupo foi a uma sexta-feira, no dia 17
de fevereiro, que coincidia com a aula mais curta. A Unidade que tive que abordar para esta
turma foi a nimero 7, que dizia respeito as compras. O que se pretendia era que o aluno
adquirisse uma boa base de léxico relacionado com a Unidade em questao, tais como: saber o
nome das lojas, conhecer, identificar e descrever os diferentes tipos de produtos que se podem
vender nesses locais. No que concerne a Gramatica € lhes pedido que saibam formular

corretamente o Imperativo, de modo a que possam utiliza-lo no contexto desta Unidade.

Uma vez que se tratava de uma aula curta, onde apenas dispunha de 45 minutos, resolvi
introduzir nesta aula apenas o conteudo gramatical. Partindo de um PowerPoint disponibilizado
pelo livro, fez-se uma primeira abordagem a este tempo verbal. Infelizmente, e como se tratou
de uma aula que comecava logo as 8h25, apenas comecei a aula 15 minutos depois do toque,
devido ao atraso de alguns alunos. No entanto, e como tinha previsto a distribuicao de duas

fichas, uma delas ficou como trabalho para casa.

A continuacao desta aula realizou-se no dia 7 de marco, e como se tratava de uma aula de 90

minutos deu-me um pouco mais de liberdade para poder explorar melhor a Unidade. Em relacao
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ao Plano de Aula (ANEXO 11) apenas houve uma alteracao e foi ao nivel gramatical, onde se fez
uma revisao do tempo estudado na ultima aula, e se introduziu um novo: o Superlativo. Comecei
a aula por fazer uma correcao do trabalho de casa, uma ficha de consolidacao do modo
Imperativo, que correu muito bem. De seguida, e de modo a introduzir o Superlativo utilizei
um exercicio do manual que me pareceu de facil compreensao, nao obstante, fiz também uma
tabela no quadro para que os alunos copiassem para o caderno. Depois pedi aos alunos para
realizarem um exercicio para ver se realmente tinham percebido o modo como se utiliza o
Superlativo. Ao longo da restante aula, fomos resolvendo exercicios onde se poderia usar este
modo verbal e onde estavam presentes alguns adjetivos relativos a Unidade, assim como algum
léxico. Quando terminavamos um exercicio pedia sempre a um ou dois alunos que fossem ao
quadro e os resolvem, no Ultimo e como era de revisdao do Imperativo a correcao foi feita
oralmente, e posteriormente escrita por mim no quadro, de modo a que nao tivessem erros nas

suas correcoes.

A Gltima turma na qual lecionei foi o 11°, este grupo era um pouco mais pequeno que 0s
anteriores, sendo por isso, mais facil a interacao aluno-professor, outro fator que ajudou a que
esta relacao fosse mais simples foi o facto de estes alunos serem mais velhos. Esta turma tinha
duas aulas por semana, ambas de 90 minutos, sendo que uma era a segunda e outra a sexta.
Infelizmente, as aulas desta turma realizavam-se das 8:25 até as 9:55 ou das 11:45 até a 13:15
e, por isso, quando se realizava uma aula ao inicio da manha, era muito recorrente alguns
alunos chegarem atrasados, ou virem ainda a dormir para a sala; por outro lado, quando se
realizava ao final da manha era mais frequente pedirem para irem a casa de banho, ou entao

nao estarem com atenc¢ao porque tinham fome.

A primeira aula que dei no 11° era subordinada a Unidade 4, cujo tema era os Cidadaos
Europeus. Nesta unidade os alunos teriam que ficar a saber os Direitos e Saberes de um cidadao,
assim como fazer uma revisao de dois tempos verbais, o Pretérito Indefinido e o Perfeito, e
ainda conhecer algumas personalidades que lutaram pela Paz a nivel mundial. Posto isto, esta
primeira aula (ANEXO 12) comecou com um video™ no qual podemos ver uma estrada cortada
por um grande tronco de madeira e, por isso estdo varios carros parados, até que um pequeno
rapaz tenta tirar esse grande obstaculo do caminho. De inicio, toda a gente olha para o rapaz,
mas ninguém ajuda, até que uma a uma as pessoas comegam a sair dos seus carros e vao em
direcdo ao rapaz e o ajudam a retirar aquele grande tronco da estrada. O propodsito desde
pequeno video era que depois os alunos o pudessem descrever, comecando a revisao aos tempos
verbais que tinhamos que analisar. Findado este exercicio, os alunos teriam que completar um

outro exercicio no qual estava exposto o que era a Cidadania Europeia e quais os contornos que

4 https://www.youtube.com/watch?v=20nt7Ab7280
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levaram a essa criacao, depois projetei uma pequena biografia do recém-eleito Secretario Geral
das Nacodes Unidas, o Engenheiro Antonio Guterres. O intuito deste exercicio era, por um lado,
os alunos conhecerem esta personalidade portuguesa, e, por outro, ligar, uma vez mais, a parte
da gramatica, pois pedi a um aluno que fosse ao quadro e sublinhasse todas as formas verbais
que se encontrassem no passado, depois de recolhidas todas as palavras, pedi para dizerem
qual o tempo a que pertenciam, depois conjugamos alguns verbos regulares e irregulares
retirados da lista previamente elaborada. De modo a terminar a aula, distribui uma ficha na
qual estava a biografia de uma personalidade que mudou o século XIX, falo de Alfred Nobel,
inventor da dinamite, em 1895, utilizando a sua fortuna, criou um fundo com o qual se deveriam
premiar os melhores da Literatura, Medicina, Fisica, Quimica e Paz, atualmente designados de
Prémios Nobel. A base para a criacao destas distincées prende-se com o facto de Alfred Nobel
ver a sua invencao ndo estava ao servico do bem, e também pesou muito o facto de o seu irmao
ter falecido num dos testes da dinamite. Infelizmente, devido a escassez de tempo nao consegui
concluir o Plano de Aula que tinha projetado, ficando por fazer um jogo no qual os alunos
deveriam ter identificado mais cinco personalidades que se destacaram a nivel mundial pela
sua luta pela paz, a saber: o Papa Joao Paulo Il, Madre Teresa de Calcuta, Albert Einstein,

Bertha von Suttner e Antonio Mingote.

A Ultima aula que lecionei no 11°, foi também onde esteve o Professor Ignacio Vazquez a
assistir, e realizou-se a uma sexta-feira. Nesta aula (ANEXO 12), o objetivo era introduzir a
Unidade 8, e que esta relacionado com o Meio Ambiente. Como objetivos gerais os alunos teriam
que reconhecer a importancia da conservacao do meio ambiente e identificar medidas de
protecao do meio ambiente; a nivel gramatical tinham que conhecer e utilizar corretamente
alguns conectores de discurso, assim como oracoes adverbiais; por fim, no que toca a elementos
culturais, os alunos deveriam ficar a conhecer Quino, autor da banda desenha Mafalda, bem

como algumas medidas de protecdao do ambiente.

Para dar inicio a aula, resolvi comecar com a referéncia a Quino, que €, como ja foi mencionado
anteriormente, o autor argentino por tras da banda desenhada Mafalda, por isso projetei um
episodio desse desenho, no qual a Mafalda diz que vai ver do doente, obviamente todos
pensamos que ela vai visitar algum familiar, no entanto ela dirige-se a um globo terrestre que
se encontra estendido numa cama. Fazendo uma clara alusdo de que o mundo esta doente, e
nos, os seus habitantes, o problema. Além disso, esta imagem faz uma referéncia a uma das
variantes do espanhol, neste caso o da Argentina, isto porque a vinheta termina com a menina
a cantar uma cancao de embalar tipica naquele pais. Este recurso revelou-se Util, pois este era
um dos temas que estava incorporada na Unidade e era algo que os alunos teriam que conhecer,

uma das variantes do espanhol. Depois, e de modo a introduzir algum léxico relacionado com a
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unidade, projetei um video' no qual é visivel um dos varios tipos de contaminacao existentes:
a poluicao do ar, neste caso em concreto, este passa-se em Pequim, na China. Neste video é
possivel observar, numa questdo de minutos, o céu a ficar totalmente cerrado, tal é o fumo
proveniente das fabricas e dos automoveis que circulam aquela cidade. Posteriormente, e em
jeito de conclusao ao tema, pedi aos alunos que realizassem um exercicio onde teriam que
completar os espacos em branco, dando assim, sentido ao texto em questao. De modo a
introduzir algumas medidas de conservacao do meio ambiente, pedi aos alunos que realizassem
dois exercicios, ambos projetados no quadro, tendo pedido a varios alunos que fossem ao
quadro para o resolver, este exercicio serviu ainda para que pudesse dissipar algum error
ortografico que os alunos tivessem, pois a medida que eles iam escrevendo, eu ia corrigindo.
Passado este momento, projetei um exercicio que contém algumas Oracdes Adverbiais e pedi,
novamente, a um aluno que o resolvesse no quadro, no final, elaborei uma tabela no quadro
com outros casos. Para terminar esta aula e, fazendo uso dos recursos existentes na sala,
entreguei uma Ficha que continha com a letra da musica “Cambios Climaticos” da autoria de
Shaka e Dres, tendo posteriormente passado a audicdo da mesma. Neste exercicio os alunos
teriam que preencher os espacos existentes com as palavras em falta, todas estas relacionadas
com o tema em estudo. Este tipo de iniciativas, sao importantes, uma vez que, sao
apresentados aos alunos varias maneiras de pronunciar certas palavras, algumas delas ja

conhecidas por eles, e permite ainda o treino da escrita desses vocabulos.

3. Atividades extracurriculares desenvolvidas pelo Nucleo de

Estagio

0 trabalho de um professor ndo se esgota na sala de aula, ao longo deste estagio pedagogico,
podemos observar isso em primeira mao. Durante o tempo em que tivemos a oportunidade de
estar nesta escola fomo-nos apercebendo de toda a organizagao e dindamica, aproveitando para

conviver com todos as pessoas envolvidas, direta ou indiretamente.

Assistimos a varias reunides, desde a reuniao geral de professores, no dia 13 de setembro de
2016, a reunides de departamento, reunides de conselhos de turma, reunides intercalares e de
avaliacdo, mas também estivemos presentes no almoco de natal, no dia 19 de dezembro de
2016.

Realizamos algumas atividades quer no ambito do Espanhol, quer no do Portugués, assim como
de outras disciplinas, criando uma interdisciplinaridade com o Inglés, a Educacao Fisica, as

Ciéncias Naturais ou a Fisica/Quimica.

15 http://www.bbc.com/news/world-asia-china-38545649
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Agora ira se fazer uma breve apresentacao e reflexao de todas as atividades realizadas, que se

encontram organizadas por data.

3.1 Dia de dar aulas ao ar livre

No dia 6 de outubro, o Nlcleo de Espanhol, da Escola Secundaria Campos Melo, aderiu a

iniciativa do Dia de Aulas ao Ar Livre.

“0O Dia de Aulas ao Ar Livre consiste numa campanha mundial que visa celebrar e inspirar a
aprendizagem e as brincadeiras ao ar livre. Neste dia, milhares de escolas de todo o mundo
lecionam aulas ao ar livre e dao prioridade ao recreio. Em 2017, mais de 2,3 milhoes de criancas

em todo o mundo participaram, quase 40.000 das quais aqui em Portugal.”"®

Para celebrar este dia, o Nucleo de Espanhol foi até ao Jardim do Lago, onde proporcionou aos
alunos do 11° A/B/C um dia de aulas diferente, no qual o convivio foi o elemento mais presente;

no final, fizemos um pequeno piquenique.

Figura 1 - Almoco partilhado com os alunos.

16 https://diadeaulasaoarlivre.pt/
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Figura 3 - Preparacao do almoco.

3.2 Dia do Professor, “Ser Professor hoje”

De modo a poder homenagear todos os que contribuem para a educacao e o ensino, a UNESCO

criou o Dia Mundial do Professor, que se celebra anualmente no dia 5 de outubro.

A Biblioteca Escola da Campos Melo, nao querendo deixar passar este dia, convidou os trés
estagiarios de Portugués/Espanhol a dinamizarem a primeira Comunidade de Leitores. Neste
convite, foi-nos proposto analisar o que representa "Ser Professor hoje", tendo-se realizado no

dia 6 de outubro, devido ao facto de o 5 de outubro ser feriado nacional.
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Escola Secundaria

%u“ff Campos Melo
Comunidade de Leitores

DIA DO PROFESSOR

“ Ser professor hoje...”
: =

o~

6|0UT|2016 17 30h na BE

Organizacao: Estagiarios de Portugués/Espanhol

OUTUBRO, meés das bibliotecas

Figura 4 - Cartaz do evento.
3.3 Dia de los Muertos / Halloween

No dia 31 de outubro realizou-se na Escola Campos Melo, uma atividade que uniu o nicleo de
Inglés e o de Espanhol. Uma vez que, neste dia se celebra o Halloween, e no dia seguinte, 1 de
novembro, o Dia de los Muertos, decidimos celebrar no mesmo dia estes dois eventos. Assim,
os alunos do 7°, 8° e 9° ano fizeram um concurso de mascaras, desenhos e fatos alusivos ao
Halloween, por sua vez, os alunos do 12° fizeram um altar com um retrato de Frida Kahlo e
alguns itens caracteristicos da festividade mexicana. Ao longo do dia foram passando, nas

televisoes da Escola, videos relacionados com estes dois eventos.

Figura 5 - Grupo de Estagiarios Portugués/Espanhol.
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Figura 6 - Peca representativa do Dia de los Muertos.

Figura 7 - Figura 8 - Decoracao do hall de entrada.
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3.4 Festa de Final de Periodo - “Viver o Natal na Campos Melo”

No dia 15 de dezembro, o Departamento de Linguas levou a cabo a atividade “Viver o Natal na

Campos Melo”, que decorreu no anfiteatro da escola.

Esta atividade apenas contava com os alunos do Ensino Basico, pelo que os alunos do 7° B
dramatizaram uma quadra tradicional intitulada “O Menino e o Piao”. Esta apelava para os

valores da solidariedade presente nesta altura do ano.

Os alunos do 9° ano fizeram uma adaptacao da peca que analisaram nas aulas, o Auto da Barca
do Inferno, de Gil Vicente, integrado nas metas curriculares do programa de Portugués. Esta
dramatizacao, intitulada “A conversa com Gil Vicente”, envolveu todos os alunos e levou o
publico a refletir sobre o modo como Gil Vicente denunciou os vicios de uma sociedade. O grupo
de estagiarios de Portugués/Espanhol, ajudou as questdes dos ensaios, assim como na

elaboracao da adaptacao da peca que foi apresentada pelos alunos do 9° ano.

Findadas as apresentacdes, este dia terminou com cancdes de Natal nas varias linguas e com

um lanche partilhado, com um convivio entre alunos, professores e encarregados de educacao.

Figura 9 - Representacdo da peca “A conversa com Gil Vicente”.
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-— e —
Figura 10 - Os quatro Cavaleiros na peca “A conversa com Gil Vicente”.

Figura 11 - Cena inicial da peca “A conversa com Gil Vicente”.

3.5 Almoco de Natal
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No dia 19 de dezembro a comunidade do pessoal docente e nao docente, juntou-se para um

almoco de natal, que contou com a presenca do grupo de estagiarios de Portugués/Espanhol.

Figura 12 - Elementos presentes no almoco de Natal.

3.6 Amigo Invisivel

Esta atividade foi desenvolvida pelo grupo de Educacao Fisica, mas contou com a participacao
do grupo de Portugués/Espanhol. O jogo consiste em durante um periodo de tempo (de 1 a 19
de dezembro) termos um(a) amigo(a) invisivel a quem temos que ir enviando alguns presentes,

sendo que temos que ir enviando presentes sem sermos descobertos.
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GRUPO DE EDUCAGAO FISICA 2016/2011

AMIGO INVISIVEL -2

VAMOS DESPERTAR © ESPIRITO NATALICIO!
Mas afinal, 0 que & o AMIGO INVISIVEL? “

O AMIGO INVISIVEL consiste numa atividade, que se desenvolve
durante um pequeno periodo de tempo (de Ol a 19 de dezembro), no
qual terd de ser o amigo invisivel de alguém. Ser AMIGO INVISIVEL
& ser simpatico com o proximo, mas de uma forma discreta.

E como saber qual a pessoa de quem vou ser amigo?
Muito facil!! Na quarta-feira, dia 30 de novembro, sera realizado um

sorteio pelo Grupo de Educagdo Fisica e cada participante recebera
via email ou sms o nome do seu/sua amigo/a.

O que vou fazer neste periodo de tempo em que sou amigo invisivel?
Apenas ser simpatico e surpreender a pessoa inocente com gestos de amizade.. Por
exemplo, quem ndo gosta de receber uma flor?!?! MAS ATENGAO! Use a originalidade, a
criatividade e o sentido de humor, sem NUNCA, NUNCA ser descoberto!
Porqué? Para ndo estragar a surpresall!
SURPRESA!!??
sim! No dia 19 de dezembro terminara a atividade do AMIGO INVISIVEL com fodos os
amigos a REVELAREM-SE, podendo nesse momento oferecer uma prenda simbélica.
Sugerimos que “descubram” o paradeiro do/a vosso/a amigo/a no dia 19 (ou num dos
seguintes dias de reunides) e que o/a surpreendam com imaginagdo e criatividade!

A

INSCRICOES NA FOLHA EM ANEXO

Figura 13 - Cartaz do evento.

3.6 Dia de Reyes

A convite da Professora Sandra Espirito Santo, realizamos uma atividade que pretendia explicar
aos alunos a importancia deste dia em Espanha. Aproveitando para fazer uma pequena
comparagao com o que noés fazemos e o que os espanhois fazem, o facto de s6 abrirem os
presentes nesse dia, quais as comidas que sao tipicas nesta altura do ano, assim como o desfile
de Reis Magos. Foi precisamente um desfile de Reis Magos que o grupo de Espanhol fez,
passando por algumas salas de aulas, fomos ao final da manha até a Casa do Menino Jesus, onde
os alunos de 9° ano cantaram algumas musicas da quadra e por fim, nds, os Reis Magos,

distribuimos alguns doces aos mais pequenos.
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Figura 14 - Professores estagiarios vestigo a rigor celebrando o Dia de Reis.

3.6 Peddy Paper - “Campos Melo Go”

No dia 20 de janeiro, estivemos presentes numa iniciativa do grupo de Matematica, que
consistiu num Peddy Paper pela cidade, no qual os alunos teriam que ir conhecendo alguns
monumentos e pontos de interesse da Covilha. O grupo de Portugués/Espanhol, esteve num dos
pontos, onde para os alunos avancarem tinham que responder a uma pergunta de conhecimento

geral de Portugal ou de Espanha.

Figura 15 - Os Professores estagiarios e a Professora Orientadora do Nlcleo de Espanhol, a Professora
Sandra Espirito Santo.
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Figura 16 - Explicacao das provas a realizar.

63



A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa

3.7 XXl Sarau Cultural

No dia 4 de maio, a Associacao de Estudantes da Escola Campos Melo, organizou o XXII Sarau
Cultural sob o tema - "A minha escola dava um filme”. Este evento contou com a participacao
dos alunos do 9° ano que realizaram, perante uma plateia de quase 900 pessoas, a peca “A

conversa com Gil Vicente”, com o envolvimento dos professores estagiarios do grupo de

Portugués que tiveram inclusivamente oportunidade de interpretar algumas personagens.

XX11 &mau Culturcl

K‘ﬂ; ESCOLA SECUNDARIA
W& CAMPOS MELO

— A Escola Secundaria Campos Melo
’tem a honra de convidar V.Exa. a estar

presente no seu XXIl Sarau Cultural
A Diretora

Isabel Fael
f Coatr

Figura 18 - Cartaz do evento.

Figura 19 - Representacdo da peca “A conversa com Gil Vicente”.
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Conclusao

E eis que é chegado o momento de apresentarmos as principais conclusdes decorrentes das
reflexdes produzidas em torno quer do estagio pedagogico realizado em 2016/2017, na Escola
Campos Melo, quer do item teorico em apreco, ou seja, “a importancia dos autores classicos

no processo ensino-aprendizagem da lingua portuguesa” (materna, estrangeira ou segunda).

Determinados em responder ao topico de partida, e como é apanagio de um bom trabalho
cientifico, demos inicio a esta viagem com a definicdo de alguns conceitos operatodrios
suficientes a tipologia de trabalho cientifico em causa: Relatorio de Estagio. Do primeiro topico,
concluimos que o conceito de cultura tem vindo a evoluir muito ao longo dos anos, desde logo,
pelo contributo de estudos histéricos, antropoldgicos e socioldgicos. Muito resumidamente, de
inicio, estava mais circunscrito a esfera das “conquistas do espirito” e, mais tarde, alastrou-se
ao “progresso material” (Mendes, 1996: 47). Muito simplificadamente, simpatizamos mais com
um conceito lato, onde cabem todas as manifestacdes de cultura (literatura, a pintura,
escultura, teatro, cinema, musica, etc.), seja erudita ou popular, regional ou nacional. Quanto
a leitura, também num sentido mais amplo, concebemo-la ndo s6é como um veiculo privilegiado
de angariacdo de conhecimento em geral (de acordo com as tematicas em apreco), mas também
de formatacao ou, se quisermos, de aprendizagem do codigo da escrita, e ainda como uma
ferramenta indispensavel a correta interpretacdo do mundo circundante. Dai a necessidade de
se fazerem boas opc¢oes de leitura, até porque a leitura molda os espiritos que se querem bem
informados. Deixamos propositadamente estes trés topicos, lingua, literatura e obras classicas,
para o fim e, tendo em conta a tematica em analise neste trabalho académico, abordamo-los
em conjunto. Muito resumidamente, uma das formas privilegiadas de aprendizagem em
simultaneo, em sinergia, da lingua e da cultura portuguesas assenta precisamente na leitura de
obras literarias marcantes, redigidas por escritores inolvidaveis para Historia da Cultura, tais
como Almeida Garrett, Camilo Castelo Branco, Eca de Queirds, Fernando Pessoa, Gil Vicente,
Luis Vaz de Camoes, Padre Anténio Vieira (dispostos por ordem alfabética) e tantos outros que
poderiamos aqui convocar. E foi exatamente explorando cada um deles que podemos atestar a
sua relevancia para a formacao cultural do leitor, em geral, e dos nossos alunos, em particular.
De facto, além da tradicional relevancia das suas obras no que diz respeito a componente do
contelido, dando-nos a conhecer a sociedade e a cultura do periodo em apreco, também
podemos recordar, a titulo de exemplo, que Camdes e Gil Vicente foram importantes no que
diz respeito a fixacdo do portugués classico, relevantes, portanto para a historia da lingua
portuguesa; Eca de Queirds, como é sabido, pelo rigor da frase, pela riqueza vocabular, pela
forca da expressao, é importantissimo para a aquisicdo, por mimetizacao, da proficiéncia
escrita. Recordamos que a disciplina de Portugués (como lingua materna) dedica-se ao estudo
da literatura associada a lingua. E quando falamos em lingua, reportamo-nos a todas as suas

dimensdes. Isto &€, como é sabido, a linguistica estuda as manifestacdes especificas de um
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numero limitado de linguas, ramificando-se em Sintaxe e Semantica, Fonética Fonologia e
Morfologia, Historia da Lingua, etc. Ora, se todas estas areas sao, em doses e dimensodes
apropriadas, estudadas ao longo do percurso escolar dos discentes nos ensinos basico e
secundario no ambito da disciplina de Portugués, parece-nos que a manutencao destes autores

classicos nos programas e nos manuais escolares se torna ainda mais vital.

Numa altura em que se debate precisamente a manutencao, ou nao, de alguns dos maiores
classicos da literatura portuguesa que, durante geracdes, foram presenca assidua nos
programas curriculares e ajudaram milhares de alunos a desenvolver uma nocao diacrénica da

lingua mais completa, somos da opinido de que é um erro crasso retira-los dos programas.

Estabelecendo a desejavel ponte entre teoria e pratica, intentamos primeiramente perceber a
visao dos documentos oficiais, analisando a expressao dos mesmos nos manuais com 0s quais
trabalhamos. Das Metas Curriculares aos manuais percebemos que as abordagens feitas aos
textos literarios sdo todas muito semelhantes, oferecendo o texto a estudar e uma série de
exercicios relacionados com um excerto, tudo desgarrado das necessarias contextualizacoes.
Ou seja, em nossa opinidao, nao se cultiva o interesse pela historia, nem pelo autor da mesma,
levando o aluno a uma generalizacao apressada de todas as obras presentes nos seus manuais
o que desemboca no consequente desinteresse. Posteriormente, listamos algumas medidas que
foram levadas a cabo para combater a fraca pratica literaria dos alunos portugueses que vao
desde a Rede de Bibliotecas Escolares, ao Plano Nacional de Leitura e a realizacao de atividades
complementares aos manuais, expostas nas aulas que lecionamos. Estas acdes, além de se
complementarem, oferecem ao professor mais ferramentas para trabalhar e ao aluno mais
material para alargar os seus conhecimentos. Por fim, e tendo em conta que o trabalho de
professor nunca se esgota, fizemos uma selecao de atividades para a motivacao para a leitura,
sempre focados nos nossos alunos, tendo por base uma divisdo em atividades de pré-leitura,

durante a leitura e pés-leitura.

Em relacao ao estagio pedagogico realizado, temos ainda necessariamente de explicitar que se
tratou, sem dlvida, de uma experiéncia deveras enriquecedora. Se por um lado, aprendemos
a ensinar, por outro, aprendemos a aprender. Este estagio permitiu-nos mergulhar nas novas
técnicas de ensino que, seguramente, utilizaremos num futuro que se quer proximo. Sentimos
que fomos crescendo, dia apos dia, como docentes e, por conseguinte, tornamo-nos cada vez
melhores como profissionais e como pessoas. Realizando diariamente uma autoavaliacao do
nosso desempenho e aproveitando as criticas construtivas sempre bem-vindas, pois
determinantes para a nossa evolucao, estamos satisfeitos com o ponto de chegada. Embora
ainda tenhamos muito trabalho pela frente, até porque que a profissao de docente exige uma
constante atualizacao, que faremos com todo o gosto, damos por bem empregues as imensas

horas de trabalho empreendidas durante este estagio. O Grupo de estagio, composto por trés
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elementos unidos, foi determinante para o bom desempenho de todos. Partilhamos informacoes
e conhecimentos, procuramos identificar os problemas de cada um de forma a ultrapassa-los,
sempre em conjunto. As orientadoras de estagio, que estiveram connosco todos os dias, bem
como as supervisoras que assistiram ao nimero de aulas estipulado, foram absolutamente
exemplares nos seus papeis, tendo-nos, ensinado em todos os sentidos, como deve agir e
comportar-se um bom professor de portugués e de espanhol. Saimos deste estagio com vontade

de continuar esta caminhada que se quer sempre ascendente.
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ANEXO 1

S REPUBLICA
PORTUGUESA

D

v
DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES Escola Secundéria
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO Campos Melo

2016/2017

Departamento de Linguas
Curriculo da Disciplina - 2016/2017

Portugués — 9° Ano

ConteGdos Programaticos (Educagdo Literaria) Calendarizagdo

Sequéncia |
O Texto poético

- Poemas de vérios poetas
1° Periodo

Sequéncia 2
O Texto dramatico

— Auto da Barca do Inferno, Gil Vicente

Sequéncia 3
O Texto Narrativo

—“A Aia”, E¢a de Queirds

- “A Palavra Magica”, Vergilio Ferreira

- “Felicidade clandestina”, Clarice Lispector

- “A sesta de terca-feira”, Gabriel Garcia Marquez

2° Periodo

- “A consequéncia dos semaforos”, Anténio Lobo Antunes
- “Os barbaros”, M* Judite de Carvalho

— Peregrinagdo de Ferndo Mendes Pinto, Aventuras Extraordindrias de um Portugués no
Oriente, Aquilino Ribeiro (adaptagio).

Sequéncia 4
O Texto épico 3° Periodo

Os Lusiadas, Luis de Camdes

* A desenvolver ao longo do ano:
Gramdtica;

Escrita:
Compreensdo/Expressdo Oral;
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ANEXO 1 (continuacao)

>

'S REPUBLICA ucadi @
PORTUGUESA i g‘ A F
DIREGCAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES Escola Secundaria
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO Campos Melo
2016/2017
PERIODO 1° 2° 3°
Inicio 16/09/2016 | 03/01/2017 | 19/04/2016
Fim 16/12/2016 | 04/04/2016 | 06/06/2016
N° Aulas previstas 62/64 61/65 33
Apresentagéio/Diagnose 3 --- -
Testes de Avaliagéo Escrita 6 [
Avaliagdo da Oralidade Formal 2 2 2
Aulas de Corregéio 2 2 1
Aula de auto e heteroavaliagdo 1 1 1
N° Aulas efetivas para cumprimento do 48/50 50/54 27
programa
A Professora da disciplina: A Coordenadora de Departamento
Maria José Gil Soares Maria Susel Pereira Fonseca

Professores estagidrios:
Cristina Magalhdes
Orlando Esteves
Rui Jesus

79



ino-aprendizagem

de ens

assicos Nno processo

dos autores cld

ancia

A import

da Lingua Portuguesa

ANEXO 2

sojnuiw ‘oyeges] 8p BYDI | ‘BpBlUSWEPUN) BUWIO) 8P “BAIIBOIUNWOD
0g -/+ ‘Oyjedel] | ep eulosa a [elo 0edal0) - | & sjuswielo ‘Jessaidxy - Spepljeuociouaiu] -
9p Bydl -
‘{epepn}sa BUaY B Wod ‘opuejuswnfie :apepIeI0
sonuIw ‘cg EpEUOIOE|a] on_mnm: op 5 ‘sejougiajul
Gl -+ -8 dd 6 oBiuon) BYOl) BN 9p 0BSN|0SaY - 9 s305npap Jeze - {(eiUol[ 6
0U0Y [ENUBI - | <opsugeidwod Joyjew ewn ‘sopeprjse | OSCHIUE) SOnssaidxe
eJjed oipenb ou ewanbsa el soalsseidxa $0SINd8Y -
so;nuiw ‘ounje win ap 0ednjosal @ eusd S0SJINJ8.1 SOp I0[BA O
ge -/+ op ouispen - |  Bpusjal ep ogdelaudisiul - | J83ayuodal 8 Jeoiusp) - : apeld
. . O, - |A BUBD - oussjul
sonuiw ‘enuepy AOBIERA] e _-opueoynsnl Op Boseg Bp o)y -
-/+ | "soune sop oededioiled | -8 /sosinoay QD - =oifd Bb Oy O PR OlE1 Op [Eq0(D
0L~/ o O, I/ BUS9 Bp oedipny - opnuas o Jeyondx3g -
9 ojuswenodwod ‘0oljeWeIp 0I1X8 ] -
sonujw ‘oyuadwasap Ho LA U]} ‘BICO Bp 0}X8JU0d {soonewelp
oL -/+ op BlalIp oedeAIasqQ - olpenp - OuU BUSD Bp 0BSBNNS - |  SOIXd) Jejaidislul @ 1o - | :elelal] oedeanpg
opeuwisa (soawnisul 8 GoduisE (sapepiany /seiborels3) oyuadwasaq ap sopnajuo)
odwa)] | sepepiepow) oedeljeay 2 B[NE Bp OJUSWIA|OAUDSOQ | S2101149S3(Q / SOANBIG0 /solujwoqg

"oyjeqel) ap Yol ep 08581100 "BUSD BpLISjal B LIOD BpeUOoIoR|al oyjede.) ap eyol ewn ap oednjosay

"9JUBDIA

I 8P owisuf 0P BoJEG BP OINY 0P 0pRI4 O, - |A BUSD Bp oBSRISIdIolUl © 0BSIpNY (BlIRIS)| 0BSRONPT oURWNS

sojnuiw 06 :odwaj

9l0c-LL-6 ‘eleg
8€ 9 LE 5'U Seiny

£210¢/910¢ -0Al3| ouy

V5’6 ‘ewiny / ouy

(ooneweup o1xa]) *"easeg vy ‘easeg y :edEPIP SpEPIUN

e|ny ap oue|d

oo\ sodwie)
eliepundas e|0is]

@

OYLN3D OVIDIY VA SOJIAYIS 3a OYI3HIq

S3HYT109ST SOLNIWIDIT13aV.LST SOA TvHID-0YIIHIQ

ovsvanaz VsSINONLIOL a

B
vorianday

80



A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa

—_—
o
UT
@)
©
)
c
o p—
o+
c
o
9
N
N
MAU ‘sapdisod Jeinwiojel
Ll 9 SOLBJUOD BISIA
= ap sojuod Jesspisuo)-
< ‘opl|

01xa] ojad sepeyosns
seonlo sagdeioaide
8 EBISIA ap sojuod

‘oedejuswinbiy -

oo\ sodwie)
elIepuUNdas B|03s]

@

oydwonaz

vsSiNONLIOd
vorianday

OYLN3D OVIDIY VA SOJIAYIAS 3a OYI3HIq
S3HY109ST SOLNIWIDIT13av.LST SOA TvHID-0YI3HIQ

€7

81



ino-aprendizagem

de ens

assicos Nno processo

dos autores cld

ancia

A import

da Lingua Portuguesa

ANEXO 3

‘epejuswiepun) BWIO) 8p
8 ajuswW|elo ‘ressaidx] -

‘BAIIROIUNWOD
apepljeuoiouaiy| -

‘opuejuswnbie :apepielo
‘selougJajul
9 sa0dnpap Joze - (e1uol 8
‘sopepnise aS9)JJuB) SOAISSaIdXD
“oyreqel e[ soaissaidxa $0SINJ8Y -
ap Byl - ‘oy[eqge.} ap eyol S0SINJ81 SOp IOJEA O
sonuiw ep BJI0S3 8 [e10 0BSSLI0D) - | 18I9YU0dal 8 Jedluap| - ‘. apei
0~/ = ‘epepniss BuUSd B W09 ‘opueannsnl Sl
‘soun|e sop oededioiued mw MM QMM\HMQO ERELHDE S AR ‘ojxa} op [eqo|b BE A8 SRRy
_ ROEJECIDI HoD | N - BYolj Bwn op oednjosay - opnuas o Jeyondx3g -
8 ojuswelodwod ‘odljewelIp 01X8 ] -
sojnujw ‘oyusdwssap ‘ounfe ‘eI00 Bp 0}X8JU0D ‘soolewelp
Gl /+ op elalp oedealssqQ - op ouJapeD - OuU BUSD Bp 0BSBNHS - | SOIXd) Jejaidislul @ 1o - | :eleIal] oedeanp3
opewiisa (souawnisul 8 Goduise (sepepiany /seiborels3) oyuadwasaq ap sopnajuo)
odwa)l | sepepiepow) oedeleay 3 B[Ne BP OJUBWIA|OAUSSAQ | $940}149s2Q / SOANLAIqO /solujwoq

"BUSD BPLISJOI B WO BPRUOIOE[S) OY[BgEJ] 8P BYDI} BP 08581100

"8JUBDIA 1) OP OUIBJU] Op BoIBg BP 0Ny OP ,8peld O, - |A BuD Bp ogdeleidiolul (eueia) oedeonp] :ouewng

sojnuiw G :odwaj

910Z - I - LI :eleg
6€ 'U sejny

£10¢/910¢ -0An3| ouy

V5'6 rewuny / ouy

(oonewelp o1xa]) eoseg v ‘eaieg y :eolEpIp SpEPIUN

e|ny ap oue|d

0|9\ sodwie)
eliepunias e|03s3

@

OYLNID OVIDIY VA SOJIAHIS 3a OYI3HIq

S3HY109ST SOLNIWIDI13AaVLST SOA TvHID-0YI3HIQ

ovswana vVsSINONLIOd a

|/
vorianday

82



A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa

—_—
o
UT
@)
©
)
c
o p—
o+
c
o
9
N
(ap)
MAU ‘sapdisod Jeinwiojel
Ll 9 SOLBJUOD BISIA
= ap sojuod Jesspisuo)-
< ‘opl|

01xa] ojad sepeyosns
seonlo sagdeioaide
8 EBISIA ap sojuod

‘oedejuswinbiy -

oo\ sodwie)
elIepuUNdas B|03s]

@

oydwonaz

vsSiNONLIOd
vorianday

OYLN3D OVIDIY VA SOJIAYIAS 3a OYI3HIq
S3HY109ST SOLNIWIDIT13av.LST SOA TvHID-0YI3HIQ

€7

83



ino-aprendizagem

de ens

assicos Nno processo

dos autores cld

ancia

A import

da Lingua Portuguesa

ANEXO 4

‘Jopeuieu‘oede)

‘Ul Gz -/+ "BINYS| ©P BYDI BN | ‘0JUOD Op SED|IS|I9l0BIED eAljRLIBU

‘oyleqes) | op oedelod 8 opdezieay - SB 1898yuoy - ep seuoboied sy -

Ui Gg -/+ op eyold - {0)xa} op [eqo|b osieuy - ‘oono ‘obejediy @ asayjue

‘ounfe ‘Sealelieu opjdsa o0 & BlwouoNe ‘oxopeJed ‘elojelaw

Ul G -/+ op oulspe) - selougnbas sep asieuy - B JOA|0AUSSO(] - :SOAISsoIdXD

oyefold - ‘SeAljesieu sepugnbas EEIETN-TN =T S0sINoay -

ulw Q| -/+ {S2I0PRIIB - sep oedeywieq - 9 BOI}IO JOABIIST - ¢10108dsI7 991B1D

'soun|e sop oededioed ‘0JpeND - {0JU02 Op OBJIPNY - ‘OAllBLIBU op ‘Bulsepue/D

uiw Q| -/+ 8 ouswelodwod ‘gge-vee ‘10108ds17 9ouE|D 01X8} Wn Jesieuy - opEpINo -

‘oyuadwiasap ‘dd ‘6 oBnuoy | op eiyelbolq e aigos sounfe ‘elnyg| ‘OAlJBJIBU OJXD] -

uw G -/+ op BlaJIp OBIRAISSqQ - | OJUO)H [BNUB - SO W09 anaiq obojelg - | ejad 03sob o Jenwiiisy - elelad)i] oedeonpy
opeuwi}sa (sojuawnJisuj 3 s05inoel (sapepiany /seibojelis3) oyuadwasaqg ap sopnajuo)
odwa) sapepljepow) oedeljeAy BNE Bp OJUBWIA|OAUSS3( | Sa40}119s9Q / SoAnalqo /solujwoq

"oyjeqe.} ap BYdl) BWN 9p 0881100 & ordezieay
*10109ds| 90UEB|D Bp BUNSSPUE|D 8PEPIDI84 0IUOD Op as|[eue & OBdIpny :ELBISY| oedeonp] :ouewng

sonuiw g :odwa |

Z102 - T - G2 :ereq
6/ 98/ 5'useny

£102/9102 :0AlI9] Ouy

V5’6 :Buwdn] / ouy

OAllBLIBU 0}X8] :BOIIBPIP SPBPIUN

e|ny ap oueld

oo\ sodwe)
e1IEPUNDAS B|01S]

@

OHIN3D OYID3Y VA SOJIAYIS 3a OYI3HIA

S3HVY100S3 SOLNIWIDTTIAVLST SOA TVHID-0YIIHIQ

P
vsSiNONLIOd
ovswanaz Vorigndas @

£102/910e

84



ino-aprendizagem

de ens

assicos Nno processo

dos autores cld

ancia

A import

da Lingua Portuguesa

inuacao)

>

ANEXO 4 (cont

seol)llo sagdeloaide

o BJsIA ap sojuod
‘EpeUSLIBPUN) BLUIO) BP
9 ausw|elo ‘Jessaidx3 -
‘oedenuod

ep apepiaissaldxa

B 1809Yu009Y -
‘apepiaissaldxe

BNs B J1U8JaJ © SOO1IS)|11Se
$0s.INoaJ Jesnuap| -
{SeAljelIeU

sejougnbas JeziuebliQ -
‘sejuenodwl

Slew SoJusWoW snas
sou oede e Jeyuwieq -
‘eAljelleu ep

selobareo se Jaosyuoy -
‘0Ju09

Op olunsse 0 Jezievuig -

roedejuawnbiy -
{eAJBOIUNLIOD
9pepI[euUoIdUY| -
opeplieio

‘|iselg op

o/dwaxa o ‘sgnbnuod
Op SOJUBLIBA -
‘oeduosap vy -
{(odwsy 8

odedse ‘suabeuosiad

oo\ sodwe)
e1IEPUNIAS B|01S]

@

OHIN3D OYID3Y VA SOJIAYIS 3a OyI3HIq

S3HVY100S3 SOLNIWIDTT1IAVLST SOA TVHID-0YIIHIQ

oydwonaa

VSINONLIOD
voItanday

[

£102/910e

85



A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa

inuacao)

E]

ANEXO 4 (cont

'sapdisod Jejnwiojal

© SOLBJIUOD B]SIA

ap sojuod Jelapisuo) -
-opl|

018} 0jad sepenosns

oo\ sodwe)
e1IEPUNDAS B|01S]

@

oydwonaa

VSINONLIOD
voItanday

OHIN3D OYID3Y VA SOJIAYIS 3a OyI3HIq
S3HYT00ST SOLNIWIOIT1IAVLST SOA TvHID-0YIIHIA

[

£102/910e

86



ino-aprendizagem

de ens

assicos Nno processo

dos autores cld

ancia

A import

da Lingua Portuguesa

ANEXO 5

‘apepiaissaldxs
ens e JlUajal & S0o1s||Nse

‘|iseig op
ojdwaxa o ‘sgnbnuod

‘oyeqe; S0SIN0aJ JedIuUSp| - Op SojUBLIBA -

ap eyl - f0JUOD Op Seolis|ialoeleo ‘abejediy @ asayjue

‘ounfe SB 1829yuo) - ‘oxope.ed ‘eiofelow

op oulspe) - 000 :SoAIssaIdXd

‘i01eloud - ojuidsa o @ elwoUOINE $S0S.Inoay -

{SOIOPRIIB - ‘oyeqes} B JOA|0AUSSA( - ¢10109dsI7 991BD

‘sounje sop oededioed {0JpEND - | 9P BYOI} BN 9p 0BHS1I0D B KT TN =T ) ap ‘eunsspue/D

‘Ul Gg -/+ 8 ouswenodwod ‘Gge-vee | oedezieas ep oedenunuoy) - 9 BOI}IIO JOABIOST - 8pEpIoNo -

‘oyuadwasap ‘dd ‘g obnuon ‘eseo {0AllBLIBU {OAlJBLIBU OJXB] -

uiw Q| -/+ op BlaJIp 0BOBAIBSAQ - | OJU0D |ENUBN - op oyjege.) op 0BdalI0) - 01X8} Wn Jes|euy - eleay] oedeonpy
opewIISd (souswnJsul 8 sosinsey (sapepiany /seibalelis3) oyuadwasaqg ap sopnajuo)
odwa) sapepljepouw) oedeljeAY B|NE Bp OJUBWIA|OAU3SAQ | Saloyiosaq / soanalqo /solujwoq

‘(oedepijosuod) sieqian sewlo} ‘oedezieuiwoucid ‘SeaeluIS $803un) (edNBWERIL)

‘oyjeqge.; ap eydlj Bwn ap 08da.100 8 oedezijeal Bp oBdenuiuo)

*10}08dsI 90UB|D Bp BUISSPUER]D 8pEPIDIS- OILOD Op 8S||BUB Bp 0BSBNUIU0D (BLIRISY| 0BdBONp]
"BSEO 8p Oyjegel; op 0BJa.1I0)) :o1ewNg

solnuiw G :odwa |

2102 -1 - [g ‘ereg
28 s'u BNy

£102/910¢ -OAll9] ouy

V56 ‘euwn] / ouy

OAlJeLIBU O]X8] :BONBPIP dpepIun

e|ny ap oueld

0|3\ sodwie)

OHINID OVIDIY VA SOJIAHIS 3a OVI3HIq £10e¢/9102

m_\_mUc:uwm B|02s3
F A
W

S3HY109S3 SOLNIWIDIT13aV.LST SOd TvHIH-0yI3HIA

ovsvanaz VSINONLIOL @

B
vorianday

87



ino-aprendizagem

de ens

assicos Nno processo

dos autores cld

ancia

A import

da Lingua Portuguesa

inuacao)

E]

ANEXO 5 (cont

‘sewououd Jod
sogssaldxa JNysans -
‘seaneuis segduny

SEp 0JUBLUIDBYUOD O
JepI|oSU02 8 Jedyluap| -
‘sepeuipiogns sagdelo
SEep 0JUBLIDBYLO0D O
JepI|OSuU0? & Jediiuap| -
‘sapdisod Jejnwiojal

9 SOLBJIU0D BISIA

op sojuod Jeiapisuo) -
‘opi|

01x9} ojad sepeosns
SBOIIIO sagdeloaide

9 ®ISIA 9p sojuod
‘EpeUSWEPUN) BLIO) BP
2 ayuswlelo ‘Jessaidxy -
‘oedenmuod

ep apepiaissaldxe

B 1908YU008Y -

‘oedepI|oSu0d
:SIEQJOA SBWIOS -
‘0BIBpIIOSU0D
:ogdezijeujwouold -

‘oedepIosuod

:SealeluIs sagdund -

eaneweln

-ogdejuawnbiy -
{AIJBOIUNWOD
apepi[euolouau| -
opeplieio

oj]ay sodwe)
BI/BPUND3S B|03S]

@

OHINTD OVIDIY VA SOJIAHIAS 30 OVI3HIg

S3HY109S3 SOLNIWIDIT13aY.LST SOd TvHIH-0YI3HIA

oydwonaz

vsSiNONLIOd
vorianday

[

£10e¢/9102

88



A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa

inuacao)

E]

ANEXO 5 (cont

‘sepenbape sieqion
SBWIO} SBep 0BdNIISuU0d
EP 0JUBWI28YU0D 0
JEPI|OSUOD 8 Jedynuap| -

ojaN sodwie)
B1IEPUNI3S B|02S]

@

oyvonas

vsSaNONLIOd
voIrianNdayd

OHLNI) OVIDAY vd SOJIAYIAS 3a OVIIHIQ
S3HY109ST SOLNIWIOTT1IAVLST SOA TVHIAHD-0YI3HIQ

&

£102/9102

89



ino-aprendizagem

de ens

assicos Nno processo

dos autores cld

ancia

A import

da Lingua Portuguesa

ANEXO 6

“oy|eqes)
op eyol -
‘ounje

op oulspe) - ‘oyreqe.)
‘i0j0l01d - | op BYol BN 8P 0BSB81I00 B

‘010D Op SEOlIS|I8IoBIRD
SE 18984u0) -

HeloliNe)

ojidse o 8 BlWoOUO)NE

B J8Aj0AUBSE(Q -

‘8JusLWEeAlleLID

‘jopeieu‘oede)
BAlJRLIBU

ep seuobajed sy -
‘obejediy @ asaylue
‘oxopesed ‘elojelow
:sonssaidxe

S0SIN0vY -

ulw g -/+ ‘saiopeosepy - | oedezieal ep oedenunjuoy) - 9 BOIJIIO JOABIOST - f10108ds1q 8ouE|)

ulw g o-/+ ‘soune sop oededidiued loipenp - ‘01xa} op |eqo|b asieuy - {OAljeLIBU ap ‘eunsepuel)

ulw QL -/+ o ojusweuodwod ‘sgevee ‘webewr sp BANYST - 01X8) Wwn Jesijeuy - 9pEPIIS] -

‘oyuadwasap 'dd ‘6 obnuon ‘esed RANE]] {OAlJelIBU 0IX3] -

ulw QL -/+ op ejauIp 0B3BAI9SqQQ - | OJU0D [BNUBJ - ap oyjeqeJ; op oedauod - | ejad 0}sob o Jejnwsy - elig19)] oedeanp3
opeuwsa (sojuawniisui @ Soblnca (sepepiany /seibajensy) oyuadwasaq ap sopnajuo)
odwaj sapepijepouw) oedeljeay d e|NE Ep OJUSWIA|OAUSSSQ | Saloluasaq / soanslqo /sojuiwoq

"S8I0LIBJUE SBINE SBU BPRISIUI OY[BGRI] 8P BYOl) 8P BYDI) BP 08J8.1100 8 oBdezieey
*10}08dSI 80UB|D) 8p BUIISSPUBID BpEPIOIS- 0JUOD Op 8S|jgUE BP 0BSN|OUOD :BliRla)l| 0BdeonpT
"BSED Op OU[BqRI] Op 0BIa1I0)) :0LBWNS

sojnuiw 6 :odwia |

2102 - F - 0€ -ereg
888U BNy

£102/910¢ :0All9] ouy

V56 ‘ewln] / ouy

OAlJRLIBU O]X8] :BONepIp apepiun

e|ny ap oue|d

ojaN sodwe)
B1IEPUNI3S B|0dS]

@

OHLNID OVIDIY vd SOJIAYIAS 3a OVIIHIQ

S3HY100ST SOLNIWIDITIAVLST SOA VHIH-0YI3HIg

B
e vsINONLIOd
e VoITdNday @

£102/9102

90



ino-aprendizagem

de ens

assicos Nno processo

dos autores cld

ancia

A import

da Lingua Portuguesa

inuacao)

>

ANEXO 6 (cont

seo|1I0 segdepaide

8 elsIA 8p sojuod
‘EPEJUSWEPUN) BWIO} 8P
8 sjuawielo ‘ressaidxy -
‘oedenuod

Bep apepiAissaidxa

B 1829yu0day -
‘opeplialssaldxa

BNS B JlI8J81 8 S02IISI|liSo
$0SINJ3J Jeoluap] -
‘sealjesseu

sejougnbas JeziueblQ -
‘sajuenodw

Slew SOJuaWOoW SNas
sou oede e Jejwieq -
‘eAljelreu ep

senoberes se 1928yuoy) -
‘0juoo

Op olunsse 0O JeziLvluIg -

‘oedejuawnfiy -
"eAllBOIUNWOD
apeplfeuolouslu| -
apeplelo

{sgnbnuod op
BUID|ISEI] SOJUBLIBA -
‘oeduosep v -
{(odwa) &

odedss ‘susbeuosiad

ojaN sodwie)
B1IEPUNI3S B|02S]

@

OHLNI) OVIDAY vd SOJIAYIAS 3a OVIIHIQ

S3HY109ST SOLNIAWIDITIAVLST SOA VHIH-0YI3HIg

oyvonas

vsSaNONLIOd
voIrianNdayd

&

£102/9102

91



A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa

inuacao)

E]

ANEXO 6 (cont

'sapdisod Jejnwiojal

9 SOLBJIUO0D BISIA

ap sojuod Jeispisuo) -
-opy|

01x9} ojad sepeposns

oj]ay sodwe)
BI/BPUND3S B|03S]

@

oydwonaz

vsSiNONLIOd
vorianday

OHINTD OVIDIY VA SOJIAHIAS 30 OVI3HIg
S$3HY109S3 SOLNIWIDIT1IAVLST SOA TVHIH-0YI3HIq

[

£10g/9102

92



A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa

ANEXO 7
@

EDUCAGAO
Escola Secundéria
Campos Melo

REPUBLICA

? PORTUGUESA

DIREGAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES
DIRECAO DE SERVIGOS DA REGIAO CENTRO

2016/2017

Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo

Fecha: 28/09/2016
Profesor en practicas: Rui Pedro G. Jesus

Espainol: 9° A/B

Clase observada de Espafiol

N

Cocinero

Camarero

Bombero

Futholista

Policia
a

4

i

Ingeniero

D

Pintor Mecénico

Piloto

- Unidad 1-
(A QUE TE DEDICAS?
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ANEXO 7 (continuacao)

Plan de clase
LA qué te dedicas?
2016/2017

Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo
Profesor en practicas: Rui Pedro G. de Jesus
Aula: 1 Identificacién del grupo: A/B

Horario: 10:05 — 11:35 Nimero de alumnos: 26

Clase n°3 y 4: 28/09/2016

90 minutos

Sumario:
e Repaso de morfologia de Presente de Indicativo: verbos regulares e irregulares.
e Las profesiones.
e Visionado y explotacién del corto “Médico Cubano™.
e ldentificacién y significado de falsos amigos.

e Resolucién de fichas de trabajo.

Desarrollo de la clase: Tiempo

‘ P estimado:
La clase empezard con el saludo a los alumnos y se pasard lista. A

continuacién, se proyecta una imagen de un animal y se pregunta a los S
alumnos si tienen alguno, si tienen se les pide que hagan una breve )
descripcién (uso del Presente de Indicativo — repaso) de su animal. Pasado 10 min
este momento y después de preguntarles qué tipo de animal tienen, o les
gusta, se entrega una ficha de trabajo (ANEXO I — pagina 5) que se va a
corregir en clase, después de la correccién se pide a los alumnos que
identifiquen cudles son los verbos regulares y los irregulares presentes en | 55 o
los ejercicios. Después de que hayan terminado la identificacién de los
verbos, el profesor escribe en la pizarra algunos ejemplos de verbos
regulares e irregulares y pide a los alumnos que los copien para el

cuaderno. Este ejercicio, permitird que se haga un repaso al Presente de
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ANEXO 7 (continuacao)

Indicativo y, ademds va a servird como introduccién al tema de las
profesiones. Para introducir las profesiones, se solicita a los alumnos que
indiquen addnde se llevan los animales cuando estdn enfermos, haciendo
después la correspondencia cuando uno de nosotros estd malo. A
continuacién, se visionard el corto  “Médico Cubano™

(https://www.youtube.conywatch?v=E3x 1syJaM3E) en que lo alumnos

asistirdn a una cita en el médico en que este es cubano y la paciente es
portuguesa. En esta cita hay muchas confusiones por la cantidad de falsos
amigos y su mal interpretacién por parte de la paciente. Se pedird a los
alumnos que identifiquen los falsos amigos presentes en el corto y el
profesor acompaiiard la actividad escribiéndolos en la pizarra. Se hardn
dos veces el visionado.

Después se proyectard una imagen (ANEXO II - pagina 7) donde
estdn representadas algunas profesiones y se pedird a los alumnos que

digan cudles son las profesiones presentes.

A continuacion, el profesor pide a los alumnos que abran el
manual en la pdgina 26 y que hagan los ejercicios 2 y 3 (ANEXO IIT —
pagina 9). Con estos ¢jercicios los alumnos asociardn algunos objetos de
varias profesiones y se intentard que consigan decir a cudl profesion
pertenece cada objeto.

Como deberes para la préxima clase, el profesor, repartird una
ficha de trabajo (ANEXO IV — pagina 10) donde los alumnos repasaran
el tiempo estudiado en la clase.

Al final de la clase, el docente escribe del sumario en la pizarra y

se despide de los alumnos pidiendo que salgan en silencio y tranquilos.

A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem

20 minutos

10 minutos

15 minutos

5 minutos

TOTAL:
90 min
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ANEXO 7 (continuacao)

ANEXO1

0 1msh, | e
DIREQAO—GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

Escola Secunddria
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO
& Campos Melo

Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Priticas: Rui Pedro G. Jesus

Nombre: N Curso:
Fecha:
Ficha de Trabajo
Presente de Indicativo

Presente de indicativo

1. Completa estos textos en presente de indicativo.

a.

Elperro' (tener) el oido y el olfato muy desarrollado. La cola

(servir) para comunicarse y el pelo * (mantener) al animal seco y caliente
Aun perrole * (costar) refrescarse a causa de su abundante pelaje
Cuando al perro le ® (doler) el estémago, ®_____ (comer) hierba
para vomitar.

El perro” (ver) en color, pero no tan nitidamente como los humanos.

Los perros de razas pequedas ® __ (soler) vivir mas tiempo que los de razas
grandes

Los perros ° (oir) sonidos desde una distancia de 225 metros

El perro, solamente (empezar) a ser maduro cuando llega al afio y medio
de vida

b.

De media, los gatos (dormir) 2/3 del dia N

Los gatos * (conseguir) reproducir cerca de 100 sonidos diferentes. Los per-
ros solo * (producir) 10.

Los gatos * (odiar) el agua porque su piel no los ° (proteger)
bien cuando ® (estar) mojada.

Ungatono’ (poder) bajar de un arbol con la cabeza hacia abajo porque sus
garras® __(girarse) en sentido contrario.

Los gatos ° (cazar) aunque no tengan hambre, un comportamiento muy raro
en el mundo animal.

Losgatos @ (comenzar) a sofar a partir de la primera semana de vida.

Para ronronear, un misculo de la laringe " : (abrir)y 2 (cerrar)

el paso de aire 25 veces por segundo.

La mayoria de las hembras % (ser) diestras, mientras que los gatos machos
0 (solen) ser zurdos

in: jAhora Espaiiol! 3 - Recursos Diddticos, p. 29, Areal Editores.
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ANEXO 7 (continuacao)

REPUBLICA
? PORTUGUESA i @

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES e et
x scola Cu 1
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO
2016/2017 Campos Melo

Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Priticas: Rui Pedro G. Jesus
Nombre: N Curso:
Fecha:
Ficha de Trabajo — Correccién
Presente de Indicativo

Presente de indicativo

1. Completa estos textos en presente de indicativo.

LOS PERROS

oy el olfato muy d

1. A. 1. Tienen; 2. Sirve: 3. Mantiene; 4. Cuesta, 5. Duele; 6. Come; 7. Ve: 8. Suelen; 9. Oyen; 10.
Empieza

2. B. 1. Duermen; 2. Consiguen; 3. Producen; 4. Odian; 5. Protege; 6. Estd: 7. Puede: 8. Se giran: 9.
Cazan; 10. Comienzan; 11. Abre, 12. Cierra; 13. Son; 14. Suelen.

in: jAhora Espaiiol! 3 — Recursos Diddticos, p. 29, Areal Editores.
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ANEXO II
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Fontanero
e

Granjero - Granjera

4

Piloto Policia Profesora - Psiquiatra
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ANEXO 7 (continuacao)

ANEXO III

2  Di quién trabaja en los siguientes lugares.

a. bufete: e. pescaderia:
b. joyeria: f. construccion:
c. tienda de ropa: g. avion:
d. juzgado: h. taller:
3  Escribe una profesion para completar el titulo de los siguientes anuncios.
° IMPORTANTE 0 . ° )
S..Pumuw\Ao PERIODICO NACIONAL Pequeiia empresa precisa
necesita un con BUSCA deun que
amplia experiencia. sepa cortar y colocar vidrios
para cubrir la seccin en ventanas, puertas, etc.
a de politica. G
GRUPO DE MUSICA RESTAURANTE
POP busca Q busca para
femenina. Se valorara Se husca : trabajar en barra y comedor
una voz ronca, pero de ciencias para trabajar indistintamente. Tiene que
aterciopelada en un colegio. tener don de gentes.
2  Di quién trabaja en los siguientes lugares. Ei-b2o "
a. abogado/a
a. bufete: e. pescaderia: E:f,‘;’r'i'r%?eme,a
b. joyeria: f. construccion: S::‘;icﬂaader o
c. tienda de ropa: g. avion: ;“j;’;‘a‘t‘o/a S
d. juzgado: h. taller: h. mecdnico/a
3  Escribe una profesién para completar el titulo de los siguientes anuncios.

QSuPWMMMAO

IMPORTANTE o

PERIODICO NACIONAL
necesita un oo a0
amplia experiencia.
para cubrir la seccién
de politica.
GRUPO DE MUSICA G
POP busca a
femenina. Se valorara Se busca
\na voz ronca, pero de ciencias para trabajar
en un colegio.

aterciopelada.

Pequeiia empresa precisa

deun

que

sepa cortar y colocar vidrios
en ventanas, puertas, etc.

RESTAURANTE

Ej. 3
b“sca. para a. dependiente/a
trabajar en barra y comedor b. periodista
indistintamente. Tiene que ° C'isalftm

e . canl e

tener don de gentes. i

f. camarero
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ANEXO 7 (continuacao)

ANEXO 1V

REPUBLICA
? PORL'I"UGUESA e
DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

DIRECAO DE SERVIGOS DA REGIAO CENTRO Escola Secundaria

2016/2017 Campos Melo

Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Praticas: Rui Pedro G. Jesus

Nombre: N Curso:
Fecha:

Ficha de Trabajo
Presente de Indicativo

Presente de indicativo

1. Conjuga los verbos en presente de indicativo.

a. A veces, los domingos, (despertarse, yo)
alas 8:00, pero (volverse) a dormir hasta
gue me (despertar) mi madre.

b., (querer, tu) un zumo de limén
o (preferir, ti) un zumo de naranja? —

¢. Cuando (sonar) el timbre (tener, nosotros) que entrar
porque (empezar) las clases.

d. Para venir al colegio (coger, yo) el autobus) y 4td, cémo
(venir)?

e. Yo (medir) 1,65, mi hermana (medir) 1,70. ¢ Vosotros
cuanto (medir)?

2. Vuelve a escribir las frases en la primera persona del singular.
a. Tu sales de casa muy temprano. Yo
b. Nosotros vemos la television. Yo
¢. Mi hermano pone la mesa. Yo
d. Vosotros dais un discurso. Yo.
e. Tt no cabes en el coche. Yo

f. Ellos no saben hablar mandarin. Yo

3. Completa los siguientes proverbios el verbo en p de

a. El sabio (poder) sentarse en un hormiguero, pero solo el necio
(quedarse) sentado en él

b. La sonrisa (costar) menos que la electricidad y (dar) mas luz.

¢. Con una mentira (soler, tu) ir muy lejos, pero (perder, tu)la
esperanza de volver.

d. Mientras el timido (refiexionar), el valiente (ir),
(triunfar) y (volver).

in jAhora Espaiiol! 3 - Recursos Diditicos, p. 28, Areal Editores.
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ANEXO 7 (continuacao)

REPUBLICA
? PORTUGUESA | "
DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

DIREGCAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO Escolaisecunddiia

Campos Melo

2016/2017
Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Priticas: Rui Pedro G. Jesus
Nombre: N Curso:
Fecha:

Ficha de Trabajo

Presente de Indicativo

Presente de indicativo

1. Conjuga los verbos en presente de indicativo.

s domingos, (despertarse, yo)
pero (volverse) a dormir hasta

(despertar) mi madre.

b. (querer, tu) un zumo de limén

[

(tener, nosotros) que entrar

d. Para venir al colegio (coger, yo) el autobus) y 414, co6mo
(venirp?
e.Yo (mediir) 1,65, mi hermana (mx 1,70. ¢ Vosotros

cuénto (medir)?
2. Vuelve a escribir las frases en la primera persona del singular.
a. Tu sales de casa muy temprano. Yo

b. Nosotrc mos |a television. Yo

¢. Mi hermano pone la mesa. Yo

d. Vosotros dais un discurso. Yo.

e. o cabes en el coche. Yo

f. Elios no saben hablar mandarin. Yo

3. Comp los P el verbo en de
a. El sabio (poder) sentarse en un hormiguero, pi
(quedarse) sentado en &
(costar) menos que la electricidad y (dar) mas luz
(soler, td) ir muy lejos, pero (perder, td) la
(reflexionar), el valiente (ir),
)y (volver)

1. A. Me despierto; me vuelvo: despierta; B. Quieres; prefieres; C. Suena: tenemos: empieza; D.
Cojo; vienes; E. Mido; mide; medis.

2. A. Yo salgo de casa muy temprano; B. Yo veo la television; C. Yo pongo la mesa; D. Yo doy un
discurso; E. Yo no quepo en el coche: F. Yo no sé hablar mandarin.

3. A. Puede; se queda; B. Cuesta; da: C. Sueles; pierdes: D. Reflexiona; va: triunfa; vuelve.

in jAhora Espaiiol! 3 — Recursos Didaticos. p. 28, Areal Editores.
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ANEXO 8

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACAD

DIREGAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES
DIREGAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO

@

Escola Sécundéria
Campos Melo

2016/2017
Fecha: 18/10/2016 Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo
Espaiiol: 9° A/B Profesor en pricticas: Rui Pedro G. Jesus

Clase observada de Espafiol

= B 54
n
Cociners Granjero

Bombers Camarero

&
N A\\.
t -
Policia Cantante
" A

G

Pintor Mecdnico Ingeniero

- Unidad 1-
A QUE TE DEDICAS?
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ANEXO 8 (continuacao)

Plan de clase
A qué te dedicas?
2016/2017
Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo
Profesor en practicas: Rui Pedro G. de Jesus
Aula: 4 Identificacion del grupo: A/B

Horario: 10:05 - 11:35 Numero de alumnos: 26

Clase n® 7y 8: 10/10/2016

90 minutos

Sumario:
e Repaso de Presente de Indicativo: verbos regulares e irregulares.
e Los posesivos y los interrogativos.
e Las profesiones — repaso.
e Resolucién de fichas de trabajo.

e Preparacién para la prueba.

Desarrollo de la clase: Tiempo
estimado:

5 min
La clase empezara con el saludo a los alumnos y se pasard lista.

A continuacion, se corrigen los deberes. 15 min

Pasado este momento el profesor proyectard una imagen .
(ANEXO I - pagina 6) con algunas profesiones, el objetivo es que los 10 min
alumnos hagan la correspondencia correcta. Después y partiendo de una 10 min
profesion (peluquero) se preguntard a los alumnos cudles son los objetos
de esa profesion (tijeras, miquina de cortar el pelo, peine) y a
continuacion se pedird a los alumnos que hagan la alinea b del ejercicio 1

de la pagina veintid6s del manual (ANEXO II - pégina 8) y desde ahf el
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profesor hard un repaso a los posesivos y después a los interrogativos, que | 20 min
el profesor escribird en la pizarra una sintesis.
A continuacién, el profesor distribuird dos fichas de trabajo

(ANEXO II/IV — pagina 9 y 10) una con los posesivos y otra con los | 20 min

interrogativos y se van a corregir oralmente después.

Como en la préxima clase se hara la prueba el profesor contestara 5 min
a las dudas de los alumnos.
Al final de la clase, el docente escribe del sumario en la pizarra y 5 min
se despide de los alumnos pidiendo que salgan en silencio y tranquilos.
TOTAL:
90 min
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ANEXO 8 (continuacao)

el cartero el albanil la dependienta la secretaria

t 1

el agricultor el carpintero

la doctora la peluquera el cocinero el bombero
P
i ]
el camarero la profesora el obrero el empleado
=
I |
/)

el electricista el fontanero la cantante el ama de casa
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ANEXO 8 (continuacao)

ANEXO II

C/ Completa este didlogo usando los posesivos y los determinantes cuando sea necesario.

a. Sergio — Valeria, ;cudl es la profesion de padres?
Valeria — padre es cocinero y madre es enfermera. ;Y
Sergio — tienen una fruteria.

b. Paloma — José, ;estas tijeras son ? e
José — No. son més grandes. Creo que esas son de Juan.
Paloma — No, Juan ha llevado . Seran de Maria.

CJ Completa este didlogo usando los posesivos y los determinantes cuando sea necesario.

a. Sergio — Valeria, ¢cudl es la profesién de padres?
Valeria — padre es cocinero y madre es enfermera. ;Y E
Sergio — tienen una fruteria.

b. Paloma — José, jestas tijeras son ? ‘ Ei1
José — No. son mas grandes. Creo que esas son de Juan. i‘u;‘;: ﬂ;sr::m's"s
Paloma — No, Juan ha llevado . Serdn de Maria. b. tuyas; Las mfas;

las suyas
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ANEXO 8 (continuacao)

ANEXO III

REPUBLICA
PORTUGUESA | %
DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

= ” Escola Secundaria
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO

Campos Melo

2016/2017
Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Praticas: Rui Pedro G. Jesus
Nombre: N°% Grupo:
Fecha:

Ficha de Trabajo
Los Posesivos

Posesivos

1. Fijate en el ejemplo y vuelve a escribir las frases do el p!

a. Marta tiene unos pantalones vaqueros. _SUS VaquUeros son nuevos.
b. Yo tengo unas botas marrones
. Vosotras tenéis un examen de historia.

d. TG tienes dos hermanos gemelos. _‘
e. Santi y Julian tienen un gato pequeno. N ’
f. Nosotros tenemos un libro de inglés y
g. Usted tiene un amigo finlandés.
2. C alasp do el pi i d y el articulo.
a. — ;Este es mi ordenador? d. - ;Este es nuestro sitio?
- Si, es el tuyo. -
b. - ;Estas son vuestras mochilas? e. - ;Esta es mi carpeta?
c.- ¢Aquel es tu gato? f. - ;Esos son los gorros de Inés y Ana?
3 C alasp i el ejemp

a. El amigo de Oscar es alpinista.
¢Quién es alpinista? Un amigo suyo

b. Carlos y yo tenemos un compafero peruano
ZQuién es peruano?

¢. Yo tengo unas tias muy divertidas.

¢Quiénes son divertidas?

d. Marta y Eva tienen un amigo que es actor.
¢Quién es actor?

4. Comp el texto do el p Utiliza el articulo cuando sea
necesario.
% madre nos ha castigado a hermano y a mi. Dice que ® habitaciones
estan desordenadas. Yo por lo menos hago * cama, pero ° hermano nunca
hace ® Y tampoco recoge " ropa; bueno, yo tampoco recojo

in: jAhora Espaiiol! 3 — Recursos Diditicos, p. 24, Areal Editores.
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ANEXO 8 (continuacao)

ANEXO IV

REPUBLICA
PORTUGUESA | "
DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO

2016/2017
Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Priticas: Rui Pedro G. Jesus
Nombre: N Grupo:
Fecha:

Ficha de Trabajo
Los Posesivos

Interrogativos

1.

Escola Secundaria
Campos Melo

Completa las frases con un interrogativo y i0 con las resp dela
columna de la derecha.
a.; te llamas? 1. Es el 25 de diciembre
b.; hermanos sois? 2.Es el verde
C.; es tu color preferido? 3. Me duele la cabeza.
d.; esta tu clase? 4. Alejandro.
e.; te pasa? 5. Enrique y Laura
f.i es ese chico? 6. Conmigo, somos tres.
g.¢ es Navidad? 7. Es el novio de Araceli
h.; vienen a la fiesta? 8. Esta en el segundo piso.
C las p con el i g Utiliza una p
cuando sea necesaria.
a.g estabas hablando? Con Jaime.
b.; esta el kilo de peras? A 1,20 euros
C.i es tu deporte favorito? El baloncesto.
d.; de tus amigos vas a llamar? A Eduardo.
e.¢ esta el suelo mojado? Porque ha llovido.
f.é hago una circunferencia? Con un compaés.
9.l estas esperandome? Desde hace 30 minutos
h. vas a comer hoy? En el comedor del colegio.
L han suspendido? Los que no han estudiado nada
ié es el partido de futbol? El préximo domingo
Haz p para las si
a - =
Vivo en el tercer piso - Voy al supermercado

b. - f=

- El tiempo en Malaga es templado - Mi signo del zodiaco es tauro.
c.— g.-

- Mi cumpleanos es en abril - Uso gafas porque veo mal
d h.

—En mi clase somos 25

— Estan conmigo Sara y Jesus.

25

in: jAhora Espaiiol! 3 - Recursos Didticos, p. 25, Areal Editores.
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ANEXO 9

‘S REPUBLICA /_\
PORTUGUESA | “*° @

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

DIREGAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO Escola Secundria

2016/2017 Campos Melo

Fecha: 17/02/2017 Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo

Espaiiol: 8° A/B Profesor en practicas: Rui Pedro G. Jesus

Clase observada de Espaniol

— Unidad 7 -
Las Compras
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ANEXO 9 (continuacao)

Plan de clase

Las Compras
2016/2017

Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo
Profesor en practicas: Rui Pedro G. de Jesus
Aula: 3 Identificacion del grupo: A/B
Horario: 8:25 — 9:05 NlUmero de alumnos: 26

Clase n2 y : 17/02/2017

45 minutos

Sumario:
e La Unidad 7: El Imperativo.

¢ Resolucion de fichas de trabajo.

Desarrollo de la clase: Tiempo
estimado:

La clase empezara con el saludo a los alumnos y se pasara lista. 5 mi
min
A continuacién, se proyecta una presentacion en powerpoint
donde se introduce el Imperativo. Esta exposicion sirve para que los 20 min
alumnos repasen el modo verbal Imperativo y por eso tiene algunos

ejercicios que se hardn junto con la presentacién.

Pasado este momento y después de haber hecho algunos
ejercicios utilizando el Imperativo, se entrega una ficha de trabajo 15 min
(ANEXO | — pagina 4) que se va a corregir en clase. Si la ficha no se
corrige por completo en la clase, se pedira a los alumnos que la terminen

en casa.

Al final de la clase, el docente escribe del sumario en la pizarra y Einuion

se despide de los alumnos pidiendo que salgan en silencio y tranquilos.

TOTAL: 45 min
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ANEXO 9 (continuacao)

ANEXO |

REPUBLICA
? PORTUGUESA ’ S

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

DIREGAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO Escola Seclindarla

2016/2017 Campos Melo

Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Praticas: Rui Pedro G. Jesus

Nombre: Ne: Curso:
Fecha:
Ficha de Trabajo
Imperativo

1. Completa las frases poniendo el verbo en imperativo.

a. Noteentiendo, _ (hablar) mas despacio.
b (no hacer, usted) fotos, esta prohibido.
C: (ir, ustedes) a la biblioteca, ahi les espero.
d (hacer, t0) las maletas, nos vamos de viaje.
e (venir, vosotros) aqui, os quiero ensefiar una cosa.
f. (no volver, t0) a interrumpir la clase.
(no tener, ti) miedo de hacer el ejercicio, seguro que sabes.

= 9

(callarse, vosotros)! Vamos a empezar la leccion nimero 7.

2. Da consejos usando el imperativo.

| no venir solo / venir con tu hermano I | no ir al otorrino / ir al dermatélogo |

I no mentirles / decirles la verdad | | no salir tan tarde de casa / salir mas temprano |

| no ser vago / hacer los deberes |

a. Hay mucho tréfico, el autobus no viene.
No cojas el autobus. coge el metro.

b. Tengo que salir a la calle, pero hace mucho frio.

c. Siempre llego tarde a clase, ;qué puedo hacer?

d. Tengo que hacer los deberes, pero no tengo ganas.
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ANEXO 9 (continuacao)

REPUBLICA m
PORTUGUESA | "™ @
v

Escola Secundaria
Campos Melo

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES
DIREGAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO
2016/2017

Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Praticas: Rui Pedro G. Jesus

e. He suspendido siete asignaturas, voy a mentir a mis padres.

f. Tengo una erupcion en la espalda, me pica mucho.

g. Quiero ir a tu casa, pero me da miedo ir solo.
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ANEXO 10

REPUBLICA /—\
? PORTUGUESA | U @
DIREGAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

DIREGAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO Escola Secundria

2016/2017 Campos Melo

Fecha: 07/03/2017
Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo

Espaiiol: 8° A/B Profesor en practicas: Rui Pedro G. Jesus

Clase observada de Espanol

— Unidad 7 -
Las Compras
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ANEXO 10 (continuacao)

Plan de clase

Las Compras
2016/2017

Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo
Profesor en practicas: Rui Pedro G. de Jesus
Aula: 1 Identificacion del grupo: A/B
Horario: 10:05-11:35 Numero de alumnos: 25

Clase n2 y : Martes, 07 de marzo de 2017

90 minutos
Sumario:
e Tiendas y productos: conclusién.
¢ Resolucion de ejercicios de consolidacion.
Desarrollo de la clase: Tiempo
. ) estimado:
La clase empezara con el saludo a los alumnos y se pasara 5 mi
min
lista.
Pasado este momento, el profesor proyectara el ejercicio
(ANEXO | — Pag. 5) en que los alumnos tienen que terminar las frases 15 min
con adjetivos en su forma superlativa.
El profesor explicard cémo se forma el superlativo utilizando el
ejemplo que se encuentra en la pagina 104 del libro de texto (ANEXO 20 min
Il - Pag. 5) y después se hara el ejercicio 2 (ANEXO Ill — Pag. 6) de la
misma pagina.
Después, el profesor pedira a los alumnos que hagan el
ejercicio 1 (ANEXO IV — Pag. 7) de la pagina 104 del libro. 1tmin
Posteriormente, el profesor pedira a los alumnos que resuelvan
ejercicio de consolidacion del Superlativo (ANEXO V - Pag. 8). 15 min
Pasado este momento, pedird a los alumnos que resuelvan
ejercicio 7, pag. 46 del libro de ejercicios (ANEXO VI - Pég. 9). 19in
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ANEXO 10 (continuacao)

Pasado este momento, pedird a los alumnos que resuelvan
ejercicio 7 (ANEXO VIl — Pag. 10) de la pagina 46 del libro de 10 min

ejercicios.

Al final de la clase, el docente escribe del sumario en la pizarra 5 min
y se despide de los alumnos pidiendo que salgan en silencio y

tranquilos.

TOTAL: 90 min
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ANEXO |

Observa los articulos de estas tiendas y crea frases usando el superlativo segtin el ejemplo.

Tienda A Tienda B Tienda C

0§ Pm. ) <o
o= o= &=

caro - barato = colorido * escuro
~
grueso * fino * grande * pequeno

a. Los cinturones de la tienda B son los mds caros.
b. Los cinturones de la tienda C

c. La falda de la tienda A

d. La falda de la tienda C

e. El catélogo de la tienda C

f. El catdlogo de la tienda A

g. Las bufandas de la tienda B

h. Las bufandas de la tienda C

b. son los mas baratos; c. es la menor / més
pequena; d. es la mas grande / mayor; e. es el
mas grueso; . es el mds fino; g. son las més
oscuras; h. son las mds coloridas.

In jAhora Espafiol! 2 — Libro de Ejercicios, p. 49, Areal Editores

ANEXO I

Superlativo relativo Superlativo absoluto

de superioridad ~ el/la/los/las mas + adjetivo (+ de) adjetivo + -isimo

de inferioridad  el/la/los/las menos + adjetivo (+ de) muy + adjetivo
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ANEXO 10 (continuacao)

In jAhora Espariol! 2 - Libro del Profesor, p. 104, Areal Editores

ANEXO Il

Completa los esléganes siguiendo el modelo y usando los adjetivos de la lista.

Nuestras
verduras

Nuestro nuevo modelo

veloz p

elegante
I fresco
coémodo

Nuestras ligero
prendas rico

Nuestros zapatos

Ej. 2

Nuestro nuevo modelo —
no es ligero, es ligerisimo.
Nuestras verduras — no
son frescas, son
fresquisimas.

Nuestras prendas — no son
elegantes, son
elegantisimas.

Nuestros zapatos — no son
comodos, son
comodisimos.

Este coche — no es veloz,
es velocisimo.

In jAhora Espafiol! 2 - Libro del Profesor, p. 104, Areal Editores
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ANEXO IV

Pedro va a comprar uno de estos videojuegos, pero todavia no ha decidido cudl. Para ayudarlo,
escribe un comentario sobre cada uno, siguiendo el ejemplo y usando los adjetivos de la nota.

NS de “ oty
Platino 0000

realista
Fecha de lanzamiento 21.07.13 10.01.12 03.12.11 antiguo
Precio 73€ 42€ 95€ complejo
Popularidad X ek popular
Reali e - — sensible
ealismo 2 G 7 ¢ ¢ X @k ¢ barato

Complejidad X Ve ver X g g espectacular
Espectacularidad X ~ g g g caro
Sensibilidad de los controles 2 o o < X X CxpEosivo

ivi . voa v reciente
Expresividad de los personajes G Dok

Balon de Platino es el mds reciente y el mas realista. Tiene los controles mds sensibles.

Ej. 1

Halcén Dorado es el mas
barato, el mas complejoy
el que tiene los personajes
mas expresivos. Es el
menos popular y el menos
realista.

Galaxia Z es el mas caro, el
mas popular y el mas
espectacular. Tiene los
controles menos sensibles
y los personajes menos
expresivos.
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ANEXO 10 (continuacao)

In jAhora Espaniol! 2 - Libro del Profesor, p. 104, Areal Editores

ANEXO V

Completa las siguientes frases con los adjetivos de la lista en la forma superlativa.

a. La dependienta que nos atendio es

b. La ropa de esta tienda es facil
c. Los pasteles estan ricos
d. Los pantalones te quedan malo
e. La superficie de la tienda es drange
f. La calidad de la tela es bcuiz
g. El espanol es simpética
h. Este hotel tiene cuatro estrellas, pero es estrechos

a. simpatiquisima; b. carisima; c. riquisimos;
d. estrechisimos; e. grandisima; f. buenisima;
optima; g. facilisimo; h. malisimo.

In jAhora Espafiol! 2 - Libro de Ejercicios, p. 49, Areal Editores
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ANEXO VI

Completa estos consejos con el verbo en imperativo.

>
CONSEJOS PARA AHORRAR
1 (no usar, ta) tarjetas de crédito.
(comparar, ta) los precios entre

diferentes tiendas.
3. (hacer, ta) tus propios regalos.
4. (darle, ta) uso a laropa que tienes.
5. [no comprar, t0) accesorios dificiles

de combinar.
6. [no gastarse, td) mucho dinero en prendas de temporada.
- [no llamar, tG) por movil sin que sea necesario.
8. [no contar, td) con dinero que adn no tienes.
9. (ir, ta) a pie o en bici a los lugares cercanos. |
10. (ser, td) ponderado a la hora de comprar. :
1. Nouses
2. Compara
3. Haz
4. Da
5. No compres
6. Nollames
7. No cuentes
8. Ve
9. Sé

In jAhora Espafiol! 2 — Libro del Profesor, p. 106, Areal Editores
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ANEXO 10 (continuacao)

ANEXO VI

Fijate en las iméagenes y completa las expresiones.

/",’ A\ .
o -/
C k]
a. de cristal e. de lana
b. de paja f. de algodon
c. de plata g. de terciopelo
d. de lona h. de cuero

a. vaso; b. sombrero; c. pendientes;
d. zapatillas; e. abrigo; f. camisa; g. vestido;
h. cazadora.

In jAhora Espafiol! 2 — Libro de Ejercicios, p. 49, Areal Editores
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ANEXO 11
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v

Escola Secundaria
Campos Melo

Fecha: 13/03/2017

Espariol: 11° A/B/C

Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo

Profesor en practicas: Rui Pedro G. Jesus

Clase observada de Espanol

— Unidad 4 -
Ciudadanos Europeos
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Plan de clase

Ciudadanos Europeos
2016/2017

Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo
Profesor en practicas: Rui Pedro G. de Jesus
Aula: 28 Identificacion del grupo: A/B
Horario: 08:25 — 09:55 Numero de alumnos: 10

Clase n? y :Lunes, 13 de marzo de 2017

90 minutos

Sumario:
s Visionado y explotacién del corto “El arbol en tu camino”.
¢ Introduccion a la Unidad 4: Los Ciudadanos Europeos.
¢ Repaso de la morfologia y usos del Pretérito Perfecto y del Pretérito Indefinido.

¢ Ejercicios verbales con el Pretérito Perfecto e Indefinido.

Desarrollo de la clase: Tiempo
La clase empezara con el saludo a los alumnos y se pasara estimédo:
lista. o mn
Como actividad de precalentamiento se visionara el corto “El
arbol en tu camino” (https:/www.youtube.com/watch?v=20nt7Ab7280) 5 min
que introducira el tema “Ciudadanos Europeos”.
A continuacién, el profesor pedird a los alumnos que hagan el
ejercicio 2b de la pagina 63 (ANEXO | — Pag. 5) del libro de texto que 0 min
explotara el corto. Después de resuelto saldra un alumno a la pizarra
para corregir el ejercicio.
Posteriormente, el profesor preguntara que es para los alumnos
la Unién Europea y cuales son los derechos y los deberes que los UL
ciudadanos europeos y se leera la afirmaciéon que se encuentra en la
pagina 62 del libro de texto, ejercicio 1 (ANEXO Il - Pag. 6).
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A continuacién, el profesor, pedira a los alumnos que hagan el
ejercicio 1 de la pagina 22 del cuaderno de ejercicios (ANEXO Il — 10 min
Pag. 6) que sirve de conclusion para el tema de la Ciudadania

Europea, al final se hara su correccion.

Después, el profesor preguntard a los alumnos si conocen
5 min
alguna persona que haya luchado por los derechos de las personas no

fueran olvidados.

Pasado este momento el profesor proyectara en la pizarra un
texto (ANEXO IV — Pag. 7) sobre la biografia de Anténio Guterres,
actual Secretario General de la Naciones Unidas, se pedirda a un e
alumno que lo lea y que los compaferos vayan subrayando las formas
verbales. Después, el profesor, se pedird a los alumnos que
identifiquen el tiempo verbal. Se conjugaran algunos de los verbos y se
preguntara a los alumnos cuando se utiliza este tiempo.

Para consolidar lo que fue explicado anteriormente, el profesor
repartird una ficha en que los alumnos tendran que hacer un ejercicio L
utilizando el Pretérito Indefinido (ANEXO V — Pag. 9) se corregira

después.

Se repartirdn unas tarjetas (ANEXO VI — Pag. 13) con
informaciones sobre europeos que se destacaron por la defensa de los 10 min
Derechos Humanos vy la paz. Para esta tarea, el profesor pedird a los
alumnos que, en parejas, expliquen un poco de la vida de esa persona
y porqué se han destacado.

Al final de la clase, el docente, con la ayuda de los alumnos & min

haran un resumen de la clase y se escribira el sumario.

TOTAL: 90 min
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ANEXO |

b. Contesta a las siguientes preguntas.

1. Compara la actitud de la gente al inicio y al final del video.

2. Explica el mensaje de este video.

3. (Te ha gustado este video? ;Por qué?

b.

1.

Al inicio, unos esperan
pacificamente o
duermen y otros se
disputan.

Al final, todos ayudan al
nino a empujar el arbol.

2

Lo que decidimos hacer
afecta a nuestro entorno
y lo transforma; la unién
hace la fuerza.
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ANEXO I

ﬂ, Lee la siguiente afirmacion.

Es ciudadano europeo cualquier persona que
tenga la nacionalidad de un Estado miembro de
la Union Europea.

La ciudadania de la UE confiere a los nacionales
de los Estados miembros una serie de derechos.

ANEXO Il

‘L, Completa el siguiente texto con las palabras del recuadro.

Ciudadania de la Union Europea

Segun el Tratado de Maastricht, es ciudadano de la Unién toda persona que derechos
ostente la nacionalidad de un Estado miembro. proteccion
La ciudadania de la Uni6n se crea para reforzar y potenciar la ereie
europea, haciendo que los ciudadanos participen mas estrechamente en el y
proceso de la 2. comunitaria. Merced al desarrollo del mercado integracion
tinico, los ciudadanos se benefician de una serie de 5 generales circulacion
en diversos ambitos, como son la libre 4 de bienes y servicios, igualdad
la 5_ del consumidor y de la salud publica, la 6 X .

. . Identidad
de oportunidades y de trato, el 7 a un puesto de trabajo y la

proteccion social.

1. 1.identidad; 2. integracion; 3. derechos; 4. circulacion; 5. proteccion;
6. igualdad; 7. acceso.
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ANEXO IV

Anténio Guterres naci6 en Lisboa el 30 de abril de 1949.

Estudi6 en el prestigioso Liceo de Camdes (actual Escuela Secundaria Camdes) donde
se gradud en 1965, ganando el Premio Nacional de los Liceos como el mejor estudiante
del pais.

Estudio Fisica e Ingenieria Eléctrica en el Instituto Superior Técnico de Lisboa. Se
gradud en 1971 y comenzé una carrera académica como profesor asistente de Teoria
de Sistemas de ensefianza y Senales de Telecomunicaciones, antes de dejar la vida

académica para iniciar una carrera politica.

Se unié al Partido Socialista de Portugal en 1974, el mismo afio en que la Revolucion
de los Claveles llevé la democracia al pais.

En 1992 fue elegido presidente del Partido Socialista y lider de la oposicion frente el
gobierno de Anibal Cavaco Silva.

Fue también nombrado vicepresidente de la Internacional Socialista en septiembre de
ese mismo afo. Desde 1999 y hasta 2005 fue presidente de esta organizacion.

Tras la victoria del Partido Socialista en las elecciones de 1995 Guterres fue invitado a
formar gobierno. Fue reelegido en 1999 y desde enero hasta julio del 2000, ocupé la
Presidencia del Consejo Europeo.

A finales del 2001, tras el resultado desastroso del Partido Socialista en las elecciones
locales Guterres renunci6 y termin6 su gobierno.

Anténio Manuel de Oliveira Guterres fue nombrado alto comisario de las Naciones
Unidas para los Refugiados (ACNUR) el 15 de junio de 2005, cargo en el que se
desempené hasta el 15 de diciembre de 2015 estando al frente de la organizaciéon
durante algunas de las peores crisis de refugiados de la historia,
incluyendo Siria, Afganistan e Irak.

En octubre de 2016 fue elegido secretario general de la ONU por un periodo de cinco
anos (2017-2021), sucediendo a Ban Ki-moon.

En diciembre anunci6 que tal como se habia comprometido en su candidatura, su equipo
mas préximo estaria formado por tres mujeres respetando la paridad de género: la
nigeriana Amina Mohammed, vicesecretaria general de Naciones Unidas; la
brasilefia Maria Luiza Ribeiro Viotti, su jefa de gabinete y la coreana Kyung-wha
Kang nombrada asesora especial para asuntos politicos y respetando la diversidad
geografica.
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Antonio Guterres nacié en Lisboa el 30 de abril de 1949.

Estudio en el prestigioso Liceo de Camoes (actual Escuela Secundaria Camoes) donde
se gradud en 1965, ganando el Premio Nacional de los Liceos como el mejor estudiante

del pais.

Estudié Fisica e Ingenieria Eléctrica en el Instituto Superior Técnico de Lisboa. Se
gradud en 1971 y comenz6 una carrera académica como profesor asistente de Teoria

de Sistemas de ensenanza y Senales de Telecomunicaciones.

Se uni¢ al Partido Socialista de Portugal en 1974, el mismo ano en que la Revolucion

de los Claveles llevo la democracia al pais.

En 1992 fue elegido presidente del Partido Socialista y lider de la oposicion frente el
gobierno de Anibal Cavaco Silva.

Fue también nombrado vicepresidente de la Internacional Socialista en septiembre de

ese mismo ano. Desde 1999 y hasta 2005 fue presidente de esta organizacion.

Tras la victoria del Partido Socialista en las elecciones de 1995 Guterres fue invitado a
formar gobierno. Fue reelegido en 1999 y desde enero hasta julio del 2000, ocupd la
Presidencia del Consejo Europeo.

A finales del 2001, tras el resultado desastroso del Partido Socialista en las elecciones
locales Guterres renunci6 y termind su gobierno.

Antonio Manuel de Oliveira Guterres fue nombrado alto comisario de las Naciones
Unidas para los Refugiados (ACNUR) el 15 de junio de 2005, cargo en el que se
desempeno hasta el 15 de diciembre de 2015 estando al frente de la organizacion
durante algunas de las peores crisis de refugiados de la historia,
incluyendo Siria, Afganistan e Irak.

En octubre de 2016 fue elegido secretario general de la ONU por un periodo de cinco

anos (2017-2021), sucediendo a Ban Ki-moon.

En diciembre anuncio que tal como se habia comprometido en su candidatura, su equipo

mas proximo estarfa formado por tres mujeres respetando la paridad de género: la
nigeriana Amina Mohammed, vicesecretaria general de Naciones Unidas; la
brasilena Maria Luiza Ribeiro Viotti, su jefa de gabinete y la coreana Kyung-wha
Kang nombrada asesora especial para asuntos politicos y respetando la diversidad
geografica.
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ANEXO V

REPUBLICA
PORTUGUESA

e )
. <
DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

% p Escola Secunddria
DIREGAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO Campos Melo

2016/2017

Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Praticas: Rui Pedro G. Jesus
Nombre: Ne: Curso:
Fecha:
Ficha de Trabajo
El Pretérito Indefinido

1. Rellena los huecos utilizando el Pretérito Indefinido.

Alfred Nobel 1. nacié (nacer) en una familia de

ingenieros. Cuando tenia nueve afos de edad, la familia
se 2. trasladé (trasladar) a Rusia, donde sus hermanos

y él 3. recibieron (recibir) una esmerada educacién
en ciencias naturales y humanidades.

4. Regres6 (Regresar) a Suecia en 1863, completando
alli las investigaciones que habia iniciado en el campo

de los explosivos. En 1863 5. consiguié (conseguir)
| controlar mediante un detonador las explosiones de la
nitroglicerina, inventada por el italiano Ascanio Sobrero.

En 1865 6. perfeccioné (perfeccionar) el sistema con un detonador de mercurio
y en 1867 7. logrd (lograr) la dinamita, un explosivo plastico capaz de absorber la
nitroglicerina en un material sélido poroso, con lo que se reducian los riesgos de
accidentes.

En una de las experiencias de las explosiones de nitroglicerina, su hermano Emil
8. muri6 (morir) y 9. despert6 (despertar) fuertes criticas contra Nobel y sus fabricas.

Al ver la cantidad de destruccién que su invento causaba, 10. decidié (decidir)

crear los premios Nobel para fomentar la paz entre la gente.
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REPUBLICA m
PORTUGUESA | "™ &(
v

Escola Secundaria
Campos Melo

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO
2016/2017

Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Praticas: Rui Pedro G. Jesus

En su testamento firmado el 27 de noviembre de 1895, Nobel 11. cre6 (criar) con
su fortuna un fondo con el que se premiaria a los mejores exponentes en
la Literatura, Medicina, Fisica, Quimica y de Paz.

Posteriormente, 12. fue (ser) creado el Premio Nobel de Economia, aunque no
es propiamente un Nobel, sino en un Premio otorgado por el Banco Sueco en memoria
a Alfred Nobel.

Una hemorragia cerebral le 13. caus6 (causar) la muerte cuando estaba en su

casa en San Remo, Italia, el 10 de diciembre de 1896, con 63 afos.

“Tengo la intencién de dejar después de mi muerte un gran fondo
para la promocién de la idea de paz, pero soy escéptico en cuanto a
sus resultados.”

“La guerra es el horror de los horrores, el crimen mas espantoso.
Me gustaria inventar una sustancia o una maquina que pudiera
hacer las guerras imposibles en general”

Alfred Nobel

12
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REPUBLICA
%~ PORTUGUESA e

©

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

” 2 Escola Secundaria
DIREGCAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO L0 c

2016/2017 Campos Melo

Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Praticas: Rui Pedro G. Jesus

Nombre: Ne: Curso:
Fecha:

Ficha de Trabajo

El Pretérito Indefinido

1. Rellena los huecos utilizando el Pretérito Indefinido.

Alfred Nobel 1. (nacer) en una familia
de ingenieros. Cuando tenia nueve afos de edad, la
familia se 2. (trasladar) a Rusia,
donde sus hermanos y él 3. (recibir)
una esmerada educacién en ciencias

naturales y humanidades.

4. (Regresar) a Suecia en 1863,
a completando alli las investigaciones que habia iniciado
T - en el campo de los explosivos. En 1863 5.

B s ‘ (conseguir) controlar mediante un
detonador las explosiones de la nitroglicerina, inventada por el italiano Ascanio Sobrero.

En 1865 6. (perfeccionar) el sistema con un detonador de
mercurio y en 1867 7. (lograr) la dinamita, un explosivo plastico
capaz de absorber la nitroglicerina en un material sélido poroso, con lo que se reducian
los riesgos de accidentes.

En una de las experiencias de las explosiones de nitroglicerina, su hermano Emil
8. (morir) y 9. (despertar) fuertes criticas contra Nobel y
sus fabricas.

Al ver la cantidad de destruccién que su invento causaba, 10.
(decidir) crear los premios Nobel para fomentar la paz entre la gente.
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Escola Secundaria
Campos Melo

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO
2016/2017

Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Praticas: Rui Pedro G. Jesus

En su testamento firmado el 27 de noviembre de 1895, Nobel 11.
(criar) con su fortuna un fondo con el que se premiaria a los mejores exponentes en
la Literatura, Medicina, Fisica, Quimica y de Paz.

Posteriormente, 12. (ser) creado el Premio Nobel de Economia,
aunque no es propiamente un Nobel, sino en un Premio otorgado por el Banco Sueco
en memoria a Alfred Nobel.

Una hemorragia cerebral le 13. (causar) la muerte cuando estaba
en su casa en San Remo, ltalia, el 10 de diciembre de 1896, con 63 afos.

“Tengo la intencion de dejar después de mi muerte un gran fondo
para la promocion de la idea de paz, pero soy escéptico en cuanto a
sus resultados.”

“La guerra es el horror de los horrores, el crimen mas espantoso.
Me gustaria inventar una sustancia o una maquina que pudiera
hacer las guerras imposibles en general”

Alfred Nobel

10

140



A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa

ANEXO 11 (continuacao)

ANEXO VI

“Cuando me preguntaron sobre un
arma capaz de contrarrestar el poder
de la bomba atémica, yo sugeri la
mejor de todas: la Paz.”

Nacimiento: 14/03/1879
Muerte: 18/04/1955
Profesion: Fisico

Premio Nobel Fisica: 1921

Considerado el padre de la bomba
atomica pero siempre defendio el
pacifismo y la libertad expresion.

“El fruto del servicio es la paz.”

Nombre: Agnes Gonxha Bojaxhiu
Nacimiento: 26/08/1910
Muerte: 05/09/1997

Fundadora y Superiora General de las
Misioneras de la Caridad (1950-1997)

Premio Nobel de la Paz: 1979

“No habra paz en la Tierra mientras
perduren las opresiones de los pueblos.

Nombre: Karol Jozef Wojtyta
Nacimiento: 18/05/1920
Muerte: 02/04/2005

Tubo un papel decisivo para poner fin al
comunismo en su Polonia natal y en
toda Europa.
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“jQué rara es la gente ciega! Estan horrorizados
por las camaras de tortura de la Edad Media,
jpero sus arsenales los llenan de orgullo!”

Nacimiento: 09/06/1843
Muerte: 21/06/1914

Premio Nobel de la Paz: 1905
Profesion: Escritora

Es la primera mujer distinguida con el Premio
Nobel de la Paz

“Todos quieren la paz, y para asegurarla,
fabrican mas armas que nunca.”

Nacimiento: 17/01/1919
Muerte: 03/04/2012
Profesién: Dibujante, escritor, periodista

En 1967, la Prensa Espanola instituy6 un
premio que lleva el nombre de Mingote, que le
concedio en su primera edicién y que reconoce
los trabajos de humor y periodismo grafico.
Hoy, el «Premio Mingote~» es uno de los mas
prestigiosos.

] —Es un puente del siglo VIIL Lo vamos a utilizarlo ¢uando se
rompa esic que estamos haclendo. SR

14
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ANEXO 12

REPUBLICA
PORTUGUESA

Escola §écundéria
Campos Melo

Fecha: 25/05/2017

Espafiol: 11° A/B/C

Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo

Profesor en practicas: Rui Pedro G. Jesus

Clase observada de Esparnol

— Unidad 8 -
Medio Ambiente
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Plan de clase

Medio Ambiente
2016/2017

Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo
Profesor en practicas: Rui Pedro G. de Jesus
Aula: 7 Identificacién del grupo: A/B
Horario: 11:45 - 13:15 Nuamero de alumnos: 10

Clase n? y :Jueves, 25 de maio de 2017

90 minutos

Sumario:
e Visionado y explotacion de una tira de Mafalda sobre el medio ambiente.
e Introduccién a la Unidad 8: Medio Ambiente.

¢ Las Oraciones Adverbiales y Conectores de discurso.

Desarrollo de la clase: Tiempo
estimado:
La clase empezara con el saludo a los alumnos y se pasara
lista. 2l
Como actividad de precalentamiento se visionara la tira £
(ANEXO | — Pag. 6) de Mafalda, de Quino, que introducira el tema
“Medio Ambiente”.
A continuacién, se escuchara un ejercicio (ANEXO Il - Pag. 7)
en que se explotaran los tipos de contaminacién. Después de resuelto 15 min
se visionardA un corto de un tipo de contaminacién
(http://www.bbc.com/news/world-asia-china-38545649) en China.
Posteriormente, el profesor, pedird a los alumnos que
solucionen el ejercicio 2 de la pagina 129 del libro adoptado (ANEXO 10 min
Il - Pag. 8) que sirve de conclusion para este tema de los varios tipos
de contaminacion.
Después, el profesor preguntard a los alumnos si conocen 5 min
algunas medidas que podemos utilizar para ayudar a conservar el
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medio ambiente.

A continuacién, el profesor preguntara a los alumnos qué
medidas podemos implementar para empezar a pensar verde y se hara 10 min
el ejercicio (ANEXO IV - Pag. 9). Saldra un alumno a la pizarra para
corregir el ejercicio.

Pasado este momento, el profesor proyectara en la pizarra el
ejercicio 2 de la pagina 135 (ANEXO V — Pag. 10) que contiene las
Oraciones Adverbiales, llamando un alumno a la pizarra para corregir Hemin
el ejercicio. Al final, se hard una tabla con todas las Oraciones
Adverbiales.

Terminada la tabla, se pedira a los alumnos que resuelvan el
ejercicio 3 de la pagina 137 (ANEXO VI — Pag. 11), en que los alumnos 10 min

deben utilizar algunos conectores de discursos y, también, les dara sus

usos.

Para consolidar el tema del Medio Ambiente, se repartird una —
ficha (ANEXO VII — Pag. 12) que contiene una canciéon de Shaka y
Dres, Cambio Climatico, con huecos en que alumnos tienen que
escuchar y completar.

Al final de la clase, el docente, con la ayuda de los alumnos 5 min
haran un resumen de la clase y se escribira el sumario.

TOTAL: 90 min
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ANEXO

VAMOS A ESCUCHAR
EL NOTICIOSO, A

VER COMO SIGUE
EL ENFERMO

TE

a

354

SANA SANA,COLITA DE RANA,
EL_ENFERMO R S NO SANA HOVY
SIGUE MAL A SANARA MANANA

\
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ANEXO Il

© Playas llenas... de basura

Este fin de semana, la afluencia masiva a las playas ha

dejado un lamentable paisaje de tirada por
todos lados: papel y cartén, de cigarrillos,
plasticos, * ,latas y otros

2 vacios.

Miles de desechos quedaron en la orilla del mar. La playa
se convirtio en un enorme basurero.

© €l aire urbano contaminado

En muchas ciudades la ® del aire
esta alcanzando niveles que ponen en
2 la salud de los ciudadanos.

Los factores que més contribuyen a la
contaminacion atmosférica urbana son el
’ de los coches y de las motos.

La cantidad de gases de efecto *
alcanzaron niveles récord.

@ 4000 hectareas destruidas

Un incendio de grandes proporciones
ha afectado este fin de semana varias hectareas de
bosques de
v y de matorral.

Ha sido necesario desalojar algunas viviendas, pero el
a3 no ha provocado heridos.

Elhumoy el rojo de las 2 eran visibles
desde los municipios cercanos.

Playas llenas... de basura

> ™ Este fin de semana, la afluencia masiva a las playas ha
. dejado un lamentable paisaje de basura tirada por
# todos lados: papel y carton, colillas de cigarrillos,
plasticos, , latas y otros envases
vacios. Miles de desechos quedaron en la orilla del mar. La
playa se convirtié en un enorme basurero.

El aire urbano contaminado
e S En muchas ciudades |la iEIgGEIGLE del aire esta
: alcanzando niveles que ponen en peligro la salud
de los ciudadanos. Los factores que mas contribuyen a la

contaminacion atmosférica urbana son el humo
de los coches y de las motos. La cantidad de gases de

efecto alcanzaron niveles récord.

4000 hectareas destruidas

Un incendio de grandes proporciones ha

afectado este fin de semana varias hectareas de bosques de
y de matorral. Ha sido necesario desalojar

algunas viviendas, pero el fuego no ha provocado
heridos. El humo y el rojo de las llamas eran

visibles desde los municipios cercanos.
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ANEXO 1ll

b Lee los sigui textos y ¢ - con las palabras o expresiones del recuadro.
limpia basura basura descender bolsas
calidad calle humo barrenderos vehiculos
conciendia desplazamientos | residuos conlaminacion | quemar

a. En Mar del Plata son arrojadas varias toneladas
de basura por dia en los espacios piblicos
En Mar dei Plata se juntan 400 toneladas de
domeésticos por dia durante el inviemo. Yen
¢l pico maximo de la temporada de verano este nimero

llega a superar las mil toneladas. Un dato: solo los que recorren las calles
recogen 20 000 kilos de 3 diarios, que son arrojados de manera desaprensiva.
La falta de 4 es uno de los problemas centrales. La gente tira papeles, botellas
y en cualquier lado, no saca la basura a tiempo, muchas veces la deja en la
y. en general, no respeta las normas de higiene. El vandalismo que lleva a
destruir, o robar los de basura piblicos tampoco contribuye

para lograr una ciudad mas 9

b. El aire de Madrid sigue contaminado a pesar de
haber perdido casi un 7% de trafico rodado

La ciudad de Madrid encadena su cuarto afo consecutivo
incumpliendo la ley sobre la del aire. Los
niveles de > rebasaron en 2013 los limites
legales que estan en vigor desde 2010, a pesar de que [a
capital ve como, cada ano, menos coches expulsan

3 a la atmosfera
El CO, proviene hasta en un 78% de los tubos de escape de los
- que transitan por las calles de la capital. Sin embargo, la intensidad del trafico en
1a ciudad no para de Segiin los informes de Movilidad del Ayuntamiento, desde
2008 la dudad ha perdido 165 845 ¢ en coche al dia. De los 2 468 064 de aquel
ano, el titimo dato — de 2012 - se quedd en 2 302 159. Un 6,7% menos.

Ej. 2 Ej. 2

a. b.

1. residuos 1. calidad

2. barrenderos 2. contaminacion
3. basura 3. humo

. conciencia 4. vehiculos

. bolsas 5. descender

. calle 6. desplazamientos
. quemar

. cubos de basura

. limpia

OO ~NOO N
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ANEXO IV

En este folleto se dan algunos consejos importantes para el medio ambiente.
Observa las imagenes y complétalos.

iPl E\%@EE

ES IMPORTANTE QUE...

- cierresel’ mientras te lavas los dientes
o te enjabonas.

- cambies el baro por la*
- separes los residuos en distintos cubos de 2 v
* uses los transportes * 4
* apagues los eléctricos cuando no estés usdndolos. |
- utilices las dos caras de las

- uses de bajo consumo.

- evites los productos ®

1. grifo

2. ducha

3. basura

4. plablicos

5. aparatos

b. hojas

7. bombillas
8. desechables
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ANEXO V

ﬂ, Completa las frases con un nexo que corresponda a la
informacion entre paréntesis.
a. ____haces el trabajo, voy al
supermercado. (temporal)
b. Llovié durante varios dias, hubo
inundaciones. (consecutivo)

tenga tiempo, voy a separar los

c.
objetos para reciclar. (temporal)
d. hay mucha falta de agua el hombre
sigue consumiéndola exageradamente. [concesiva)
e. salir, debes planear los viajes en coche.
(temporal)
f la temperatura esta aumentando, el hielo de los polos

comienza a derretir. (causal)

g. El hombre construy6 coches eléctricos disminuir la
contaminacion atmosfeérica. (final)

h. Las rafagas de viento eran fuertes
derribaron los arboles. (consecutiva)

i. La tormenta se disipa, continaan las fuertes lluvias e
inundaciones. (concesiva)

j. Hay varios lugares que debemos visitar desaparezcan, como
por ejemplo las Maldivas. (temporal)

k. La deforestacion pone en peligro la vida del ser humano, los
bosques actian como un amortiguador contra el cambio climatico. (cc

Ej. 1

a. Mientras

b. por eso, asi que,
por consiguiente

¢. cuando, tan pronto
como, en cuanto
d. Aunque

e. Antes de

f. Como

g. para

h. tan... que

i. aunque

j. antes de que

K. ya que

10
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ANEXO VI

e, Lee el siguiente texto.
a. Complétalo usando las palabras o expresiones del recuadro.

Kengah desplego las alas para levantar el vuelo, /
la espesa ola fue mas rapida 2 la cubrié enteramente.

3 salié a flote, la luz del dia habia desaparecido y, tras
sacudir la cabeza con energia, comprendié que la maldicién de los
mares le oscurecia la vista.

Kengah, la gaviota de plumas de color plata, hundi6 varias veces la
cabeza, 4 unos destellos de luz llegaron a sus pupilas
cubiertas de petroleo.

La mancha viscosa, la peste negra, le pegaba las alas al cuerpo,

5 empezo a mover las palas con la esperanza de nadar rapido
y salir del centro de la marea negra.
6 , a fuerza de parpadear y hundir la cabeza consiguio

limpiarse los ojos, miré al cielo, no vio 7 algunas nubes que se
interponian entre el mar y la inmensidad de la boveda celeste. Sus
companieras de la bandada del Faro de la Arena Roja volarian ya lejos, muy
lejos.

Era la ley. Ella también hab'a visto a otras gaviotas sorprendidas por las
mortiferas mareas negras y, 8 los deseos de bajar a brindarles
una ayuda 9 _inatil imposible, se habia alejado,
respetando la ley que prohibe presenciar la muerte de las companeras.

Con las alas inmovilizadas, pegadas al cuerpo, las gaviotas eran presas
faciles para los grandes peces, o morian lentamente, asfixiadas por el
petréleo.

Esa era la suerte que le esperaba, y dese6 desaparecer pronto entre las
fauces de un gran pez.

La mancha negra. La peste negra. 10
desenlace, Kengah maldijo a los humanos.

Muchas veces, desde la altura vio 7/
aprovechaban los dias de niebla costera 72
sus tanques.

(-]

esperaba el fatal

™

para
pese a
mas que
como
cuando (2x)
hasta que
y (2%
pues
mds que
pero
antes de (2x)
asi que
mientras
hasta que

de tal manera
que

tan... como

grandes barcos petroleros
alejarse mar adentro a lavar

Kengah bati6 enérgicamente las alas, encogi6 las patas, se elevé un par de palmos

13 __se fue de bruces al agua. 74

intentarlo nuevamente

sumergi6 el cuerpo y movié las alas bajo el agua. Esta vez se elevd mas de un metro

15 caer.
El maldito petrdleo le pegaba las plumas de la rabadilla, /6

no

conseguia timonear el ascenso. Una vez mas se sumergio y con el pico tiré de la capa de

1

inmundicia que le cubria la cola. Soporté el dolor de las plumas arrancadas,
. finalmente comprob6 que su parte trasera estaba un poco menos sucia.

Historia de una gaviota y del gato que ia ensené a volar, Luis Sepuiveda

Ej. 3 11. como

a. 12. para

1. pero 13.y

2.y 14. Antes de
3. Cuando 15. antes de
4. hasta que 16. de tal manera que
5. asi 17. hasla que
6. Cuando

7. mas que

8. pese a

9. tan... como

10. mientras
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ANEXO VII

REPUBLICA
PORTUGUESA |

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO

2016/2017

Profesora Orientadora: Sandra Espirito Santo Profesor en Praticas: Rui Pedro G. Jesus

Nombre:
Fecha:

INe: Curso:

Ficha de Trabajo

Escucha y completa la cancién con las palabras que estén en la tabla.

Cambio Climatico

Shakay Dres

Siguen emitiendo gases de efecto

En Centroamérica la naturaleza ya se empezé a
dahar.

Se derriten los polos y aumenta el

: del mar.

La temperatura del planeta aumenta.

Caen’ vielentas que ded’ruyen lag
cosechas.
Aumentan las* y aumenta la
pabreza.

Refrén

Para cambiar el mundo, cambiar el planeta y
que la capa de ozono se recupere.

Para cambiar el mundo se necesitan metas.
J/unfoy lo Po&erno;')
Unete ala meta. ©
Sube tu bandera.
El mundo ya empezé a cambiar y no esperes,

las fronteras.

Gnete a la meta.

Como una sola fuerza contra el

2 globaL

Para que respire el mundo, tienes que cambiar
tu forma de pensar.

Cambiar tv forma de ? ,de
producir y de actuar.

El Planeta Tierra se esté calentando

y la temperatura del mundo estd cambiando.
La capa de ozono se estd debilitando

y los / del sol ya emprezaron a actuar.
Més calor, mas*™ , mas
inundaciones.

Y también hay 2 violentos que
se arrebatan contfra mi continente.

El mundo ya no actéa como ayer

la® se resiente

cuando no la tratas como debe ser.

nivel invernadero
lograr sequias -
rayos consumo
huracanes naturaleza
lluvias calentamiento
Rompe enfermedades

A importdncia dos autores cldssicos no processo de ensino-aprendizagem
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Ej. 1

1. invernadero
2. nivel

3. lluvias

4. enfermedades
B. lograr

6. Rompe

7. calentamiento
8. consumo

9. rayos

10. sequias

11. huracanes
12. naturaleza
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