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CONSIDERACOES INICIALS
Burilar: Accéo de retocar, de apurar, afim de aperfeicoar ou alindar, de trabalhar e de
fixar o espirito.
Labirinto: Construcdo composta por intrincadas galerias, multiplas divisfes dispostas
confusamente, pelo que é dificil encontrar - Ihe a saida, entrecruzamento complicado de
caminhos, onde é facil alguém perder — se, [...]Jum tragado sinuoso [...]
Dicionario da Lingua Portuguesa Contemporanea. Academia das Ciéncias de Lisboa e
Editorial Verbo, 2001] e [Lexicoteca- Moderno Diciondrio da Lingua Portuguesa, Circulo
de Leitores, 1985].

Sabemos que partir da semantica dos vocabulos burilar e labirinto, associando - a a
temética do nosso estudo, ndo constitui qualquer novidade enquanto processo, pois serdo
inumeraveis 0s que o usam. Porém, o uso desta via reveste-se de uma importancia maior, a
partir do momento em que a escolha do titulo recai sobre o primeiro. Tal escolha néo foi
arbitraria, tendo a consulta de dicionarios sido uma ajuda preciosa aquando da deciséo.
Com efeito, o verbo burilar carrega um 6nus significante capaz de traduzir a amplitude do
trabalho da supervisdo que pretendemos espelhar. De par, o substantivo labirinto, pelos
seus mais diversos significados explicitos e implicitos, ao perpassar todo o0 nosso estudo,
assume um similar interesse, ndo podendo deixar de ser enfatizado desde o inicio.

Sem a pretensdo de inovar, iniciamos este trabalho com uma Unica certeza, a das
sinuosidades do caminho a trilhar que se apresenta, desde logo, como um processo
trabalhoso, dificil e confuso. Sabemos o que procuramos, mas ndo antevemos se e onde
podemos chegar.

A procura da qualidade, outrora ancorada ao mundo das empresas, tem vindo
progressivamente a ser introduzida nas organizac6es educativas. A alteracéo das relacdes
sociais nas actuais sociedades da informacdo e do conhecimento e a “nova economia”
introduzem novas exigéncias em matéria de educacdo reforcando o papel central do
sistema educativo e da escola na formacdo de uma sociedade com capacidade de
permanente aprendizagem e de aplicacdo intencional do conhecimento e, portanto, com
aptiddo para a mudanca, sobretudo ao nivel da tecnologia (Ema Corréa,2002: 11).

O paradigma da Supervisdo na formacdo inicial de professores tem vindo a sofrer
mudancas na forma como é exercida, as ultimas das quais introduzidas pelo Decreto — Lei

n°® 121 /2005 de 26 de Julho, que se quer mais do tipo transformacional, inovadora,
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criativa, incentivadora e promotora de conhecimento e autonomia centrada no paradigma
da organizagédo — acgéo — reflexao.

No presente estudo, a reflexdo merece especial destaque, uma vez que foi a partir
dela que surgiu a implementacdo de novas formas de accdo, centradas no desenvolvimento
do pensamento critico, na autonomia e na emancipacdo intelectual e profissional dos
aprendentes, tendo como pilares as praticas e os instrumentos em busca de melhoria
qualitativa. Um desses pilares € apelidado de portefdlio, o qual permite ao aprendente
passar a ser co-responsavel pela investigacédo, pela organizacdo, pelo desenvolvimento e
pela avaliacdo do trabalho, bem como da sua progressdo ao nivel da aquisicdo de
competéncias /saberes nos mais variados dominios do conhecimento.

Os procedimentos adoptados foram alargados a alunos - alunos e a alunos-
estagiarios, pretendemos desta forma equacionar, compreender e mostrar 0os meandros
labirinticos que situam o objecto do nosso estudo num patamar de formacao/ educacao
critico-reflexiva nas suas multiplas dimensdes, abrangendo as percepgbes de quem

vivenciou a experiéncia.

1. Problematica em estudo

A problematica deste estudo prende -se com a necessidade de avaliar e melhorar a
eficiéncia e a eficAcia da metodologia usada na formacdo futuros professores,
enquadrando -a no actual quadro legislativo. Ou seja, pretendemos observar e analisar a
evolucdo, ao nivel da competéncia pedagdgico — didactica e cientifica de alunas
estagiarias em formacdo do curso de Portugués — Espanhol a partir da avaliacéo reflexiva

das préticas e dos instrumentos utilizados.

2. Relevancia do projecto

Hoje, como ontem, € necessario que a investigacdo acompanhe as necessidades da
sociedade, que evolui a um ritmo téo acelerado que parece de dificil acompanhamento mas
que, a0 mesmo tempo, se transforma num desafio que é preciso ganhar ja que Ce qui
intéresse la recherche, c’est ce qui intéresse la societé car la recherche est partie
intégrante de la société et ses intéréts sont ceux de la société toute entiere. (Fijalkow,
2000: 27)
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Conjugar a investigacdo com realidade educativa em geral e com préatica
pedagOgica em particular foi preocupacdo que presidiu as nossas intencdes, enquanto
responsaveis pela orientacdo de futuros agentes de educagdo. Assim, a nossa proposta de
orientacdo, a qual tentamos que as nossas alunas estagiarias apreendam, aponta no sentido
de que hoje a escola é menos um local de acumulacdo de saberes e mais um local de
desenvolvimento da capacidade de aprender, permitindo uma melhor inser¢éo dos jovens
numa sociedade tornada inconstante (Perraudeau, 1996:13).

Esta visdo da escola, enquanto espaco privilegiado de aprendizagem e de
preparacdo dos jovens para os diversos desempenhos na sociedade, implica uma
responsabilidade acrescida no que respeita as metodologias didactico - pedagdgicas a
implementar junto desses jovens. Neste sentido, a orientagdo dos futuros docentes deve
perspectivar-se de acordo com as exigéncias do mundo de hoje, com os desafios uma
sociedade global, sedenta de conhecimento e com as necessidades expressas pelos
aprendentes.

Como ja deixamos antever, a nossa perspectiva, face as novas exigéncias da
sociedade que vdo muito mais além do saber livresco, é a de que urge implementar
praticas e criar instrumentos que, respectivamente motivem os alunos, os transformem em
sujeitos criticos e inovadores, capazes de rentabilizar de forma auténoma as suas
aprendizagens com eficiéncia e eficacia, ou seja, que o esforco dispendido seja
proporcional aos resultados obtidos.

Pelas razdes apresentadas, porque a paixdo de ensinar, de educar ainda néo
desmereceu, apesar das sinuosidades dos caminhos que atravessam tal paixdo, numa
sociedade onde sobressai o “aparente facilitismo” e também porque, apesar de tais
sinuosidades, ainda ha quem “ultrapasse barreiras”, quem queira percorrer os “labirinticos
caminhos” da Educacdo, continuando a acreditar, ndo desistindo de lutar pelo seu sonho,

julgamos que este trabalho se torna pertinente.

3. Objectivos

Neste nosso estudo, centramos a atengdo num dos sentidos da relagdo saber e saber
fazer, isto é, na influéncia que os saberes adquiridos podem exercer sobre a aquisi¢éo de
novas competéncias de natureza didactico — pedagdgica e na busca de mecanismos capazes

de as concretizar.
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Pretendemos, assim atingir os seguintes objectivos:

1. Problematizar o acto de superviséo educativa na escola de hoje.

2. Conhecer teorias e modelos de supervisdo pedagogica.

3. Propor estratégias integraveis numa metodologia de trabalho, fundamentada e
programada atempadamente.

4. Testar a eficiéncia e a eficcia de instrumentos na prética, na orientacdo, regulacdo
e avaliacdo da accéo.

5. Observar a evolucdo pedagogico - didactica e cientifica de duas alunas estagiarias
ao longo do seu percurso de formacao.

6. Relacionar o seu desempenho, ao nivel da prética pedagdgica, inicial e intermédia
em contextos semelhantes.

7. Contribuir para a melhoria da qualidade em contextos educativos diferenciados.

4. Questdes de investigacao

Tendo em conta os objectivos supra-definidos, ao encetarmos este trabalho, no
ambito do Mestrado em Letras, Especialidade Artisticos, Culturais, Linguisticos e
Literarios é nosso intuito dar resposta as seguintes questoes:

1. Que metodologias e/ou procedimentos supervisivos adoptar perante a actual
conjuntura teorico-legal da formacéo inicial de professores?

2. Que competéncias privilegiar no actual contexto de formagao?

3. Serdo, a eficiéncia e a eficacia, garantes de qualidade profissional continua?

5. Breve referéncia a metodologia utilizada

Tendo em conta o problema, os objectivos e as questdes investigativas deste
estudo, o recurso a uma metodologia do tipo investigagdo-accao, pareceu-nos pertinente,
pois o paradigma um “estudo de caso” permite aprofundar o conhecimento de aspectos da
realidade e 0 mesmo se passa com a construgdo de portefélios reflexivos na medida em
que permitem avaliar e regular a evolucéo das aprendizagens.

De acordo com o0s objectivos tragados, foram recolhidos dados através da
observacdo e analise de documentos variados e a sua aplicacdo, tendo-se recorrido,

preferencialmente a andlise qualitativa do tipo de conteudo.
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6. Limitac6es do estudo

Sabemos que as limitacGes estdo adstritas a toda pesquisa, por isso, também a que
sustenta 0 nosso estudo ndo sera excepcao. A relevancia de as apresentar, prende-se com a
consciéncia de que o0s equivocos existentes, ao longo do trabalho ndo foram
intencionalmente provocados.

A necessidade de proceder a este estudo, delineou-se na fase inicial do processo de
supervisdo de alunas estagiarias, dados os dilemas e as inimeras interrogacdes que 0 Novo
modelo de formacao inicial de professores coloca e para as quais havia que encontrar uma
resposta tao célere, quanto credivel para que o processo de formacao fosse conduzido com
eficiéncia, rigor e eficAcia. Na busca dessas respostas decidimos transformar os
constrangimentos, em desafios, 0s quais se constituiram, simultaneamente, como 0 mote e
0 estimulo no sentido da adequacdo de praticas e instrumentos propiciadores de
progressiva melhoria qualitativa dos actores que constituem o binémio aluno /professor. A
maior das limitacdes deste estudo é de natureza cronoldgica ja que, por um lado, o seu
objecto se centra no processo de formacdo inicial de professores o qual ndo ultrapassa o
préprio ano de formacdo, por outro porque a investigacdo ndo para em nenhum dominio e
0 que abrange 0 nosso estudo também n&o. Por outro lado ainda porque, no essencial, as
consideracBGes lavradas, tém por base a experiéncia, 0 conhecimento empirico e a
observacao intuitiva. As limitagdes apontadas e outras para nés imperceptiveis implicam
desde logo, a previsao de que os resultados serdo inconclusivos.

O tempo cronoldgico constituiu-se também como limitagdo, no caso especifico da
elaboracédo de portefolios reflexivos, ndo sendo possivel realizar uma anélise diacronica da
aprendizagem e do desenvolvimento profissional das alunas estagiarias, localizando
temporalmente todas as suas producdes, pelo que a andlise se cingiu a observacéo e a
I6gica organizativa do proprio portefélio. Também nédo foi possivel fazer a monitorizacao
dos portefolios, tantas vezes quantas as necessarias, ao longo da sua construcao porque, na
busca de respostas rapidas para as dividas que entretanto emergiram, optamos pela
metodologia investigacio-reflexdo-acgdo assente num estudo de caso centrado no
desempenho de duas das alunas estagiarias, tendo a construcdo de portefélios dos discentes
assumido uma maior relevancia. O alargamento aos alunos estagiarios deste tipo de
estratégia, enquadrada na mesma metodologia investigacao-reflexdo-accéo, foi sendo

accionada ao longo do percurso, porém os portefolios s6 poderiam estar concluidos no
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final do processo de formacéo tornando, dificil ou mesmo inviadvel uma avaliagdo muito
pormenorizada.

Outra das limitagdes, provavelmente a maior, prende-se com o facto do ndcleo de
estagio que supervisionamos ser bidisciplinar o que implica uma enorme sobrecarga no
horario das estagiarias, sendo que a disponibilizacdo de tempo para a realizacdo de
projectos adicionais ficou quase inviabilizada.

Face as limitacOes apresentadas, o trabalho desenvolvido e a dissertagdo redigida
contétm muitas formulagdes induzidas a partir de estudos anteriores. Contudo as
conclusdes, elaboradas a partir dos dados recolhidos e combinados com uma revisao
bibliografica adequada, permitem-nos afirmar, humildemente, que o nosso estudo, ainda
que ndo passe de mais uma forma de pensar em Educacdo, permitira dar resposta ao seu
principal objectivo: “Contribuir para a melhoria da qualidade das praticas em contextos

educativos diferenciados.”
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CAPITULO |

QUADRO TEORICO - LEGAL

1- UM CONCEITO DE SUPERVISAO PEDAGOGICA

Neste primeiro capitulo escolhemos partir de um de entre outros, igualmente
pertinentes e adequados conceito de supervisao assente num modelo reflexivo de formacéo
de profissional de supervisores e de professores /.../ e que ilustra um tipo de formacao
pela reflexdo e experimentagdo (Vieira, F. 1993:28). Stones (1984:VII), citado pela
mencionada autora, associa supervisdo a uma “super-visao”, qualificacdo necessaria para
Se Ser supervisor, uma vez que considera a supervisdo uma actividade bastante complexa,
(1993:27). A “super-visdo”, qualidade supervisiva de que fala Stones, implica que quem
supervisiona tenha que ter capacidade de ver, compreender e explicar 0 que acontece antes,
durante e depois de uma acgdo em contexto de “sala de aula”. Partindo deste ponto de
vista, a supra referida autora define a supervisédo no contexto da formacéo de professores,
como uma actuacao de monitorizacao sistémica da pratica pedagdgica, sobretudo através
de procedimentos de reflexdo e de experimentacdo. O conceito é, anos depois, redefinido,
pela citada autora, como teoria e pratica de regulacdo de processos de ensino e
aprendizagem. Entende a referida autora, que as varias propostas tedricas e metodoldgicas
para a supervisdo pedagogica apontam numa direccdo comum - o desenvolvimento da
reflexividade profissional dos professores para a melhoria da qualidade das
aprendizagens dos alunos (Vieira, 2006:15).

Todavia, o conceito de supervisdo amplia-se e alarga-se a outras dimensdes quando
encarado numa perspectiva construtivista, sendo que assim implica, também, uma maior
humildade e aprender a usar os contributos cientificos de um modo criativo na construcdo
das solugdes para os problemas (Soares, M. C. 1. in Supervisdo de professores e inovacao
educacional, 1995:142).

Deste modo, o conceito alargado as suas multiplas vertentes permite deduzir que a
actividade de supervisionar pressupde, pelo menos, considerar trés grandes dimensées: o
quadro conceptual e tedrico, a observacdo, a experimentacdo, a planificacdo e a

avaliacdo e a dimenséao pessoal e interpessoal na formacéo.
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Pareceu-nos, assim, pertinente iniciar 0 nosso estudo a partir da primeira dimenséo
apontada e registar, no ponto seguinte, alguns conceitos tedricos subjacentes a modelos de
formac&o de professores, anteriores a este estudo.

1.1. DEFINICAO DE ALGUNS MODELOS DE SUPERVISAO E SUA RELAGCAO COM PERSPECTIVAS

DE FORMACAO.

A maioria das obras que consultdmos incluem abordagens ligadas aos diversos
modelos supervisivos, destacaremos apenas alguns desses modelos, nomeadamente 0s
escolhidos por Moreira, M. A. (2001: 85- 89) , por Vieira, F. (2003: 27-28) e por Caseiro,
M.C. C. (2007: http). Num caso e noutro sdo seleccionadas e sintetizados 0s conceitos de
modelos supervisivos que, por semelhanc¢a / actualidade (clinico, reflexdo-investigacéo-
accdo-reflexdo) e/ou por contraste (o artesanal / prescritivo), se prendem com 0 universo
da supervisdao em contexto escolar. NOs seleccionamos 0s que, a seguir se registam por
razdes idénticas, sobretudo por permanecem como referenciais validos nesse mesmo

contexto.
I.  Modelo artesanal /prescritivo (Wallace,1991)

Segundo o modelo artesanal, os futuros professores devem ser colocados a praticar
como o mestre, 0 modelo, o0 bom professor, o experiente, o que sabe como fazer.

Na base deste modelo estéo as ideias de autoridade do mestre e da imutabilidade do
saber, associadas a crenca na demonstracao e imitacdo como a melhor maneira de aprender

a fazer.

ii.  Modelo behaviorista (Watson, 1912)

O modelo behaviorista assenta na identificacdo de situagdes inerentes ao processo e ao
contexto educativo, nomeadamente, as dificuldades do processo de ensino/ aprendizagem,
0s contelidos a ensinar, 0 modo de ensinar, a forma de gerir o programa e 0 espaco - aula, a
necessidade de manter um clima envolvente com os discentes e de integracdo na escola e
na comunidade educativa, a fim de que sejam seleccionadas as competéncias de maior
utilidade para o professor, para que um programa de treino dessas competéncias seja

desenvolvido.
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iii. ~ Modelo clinico (Cogan,1973) e (Goldhammer et al, 1980)

O principal objectivo do modelo clinico é melhorar a pratica de ensino dos
professores e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos, tomando como ponto de
partida a pratica do professor na sala de aula, a partir da qual o professor, conduzido pelo
supervisor que o ajuda, deve fazer a anélise dos fendmenos ocorridos e repensar 0 seu

préprio ensino.
Iv. Modelo psicopedagogico (Stones,1984)

O modelo psicopedagogico de Stones consiste em ensinar os professores a ensinar,
apoiando — se num corpo de conhecimentos derivados da psicologia do desenvolvimento e
da aprendizagem comuns a dois mundos, o da relacdo de ensino-aprendizagem entre o

supervisor e o professor e o da relacdo de ensino - aprendizagem entre professor e alunos.

v.  Modelo centrado na aprendizagem e no desenvolvimento (Alarcdo e Tavares,
1987)

Trata-se de um modelo que engloba teorias de varios outros modelos, considerando
que o futuro professor continua um ser em desenvolvimento, com um futuro de
possibilidades e um passado de experiéncias, pelo que se destaca o papel do supervisor, o
qual deve propiciar ao formando uma aprendizagem centrada em Vvarios patamares,
nomeadamente, a demonstracdo, a reflexdo, a apresentacdo e analise de modelos e de
conceitos, a exploracdo de atitudes e sentimentos, jogos de simulacdo, problemas a

resolver, e tarefas a executar.

Vi. Modelo centrado na pratica reflexiva (Schon, 1987) e (Zeichner, 1983)

Este modelo continua a reunir muitos seguidores, propde uma epistemologia centrada
na préatica, que tenha como referencial as competéncias que se encontram subjacentes a
pratica dos bons profissionais, comportando a formagdo do futuro professor uma forte
componente de reflexdo, a varios niveis, a partir de situacdes préaticas reais. O objectivo é
que, através da pratica reflexiva, o professor progrida no seu desenvolvimento e construa a

sua forma pessoal de conhecer.
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Vil. Modelo investigagdo -acc¢éo (Lewin,1944)

Entende-se como uma forma de questionamento auto - reflexivo, sistematico e
colaborativo dos professores, para melhorarem a sua pratica através da reflexdo sobre os
efeitos da accdo, tornando-se uma actividade privilegiada da construcdo de conhecimento
profissional para os professores e para as instituices a que pertencem, ao leva-los a
identificar e resolver os problemas educativos. Trata — se de um processo de compreensao
aprofundada e intervencéo informada, ndo apenas sobre a accdo social e educativa, mas
também sobre o contexto em que essa ac¢do se desenrola, atraves de uma metodologia
espiralada de planificacdo - accao — observacao - reflexdo sobre a accéo.

Referenciados os principais modelos de formacdo de professores, parece - nos
importante sublinhar que qualquer modelo de supervisdo, aplicado ao processo de
formacdo de professores assenta obrigatoriamente num outro processo, o educativo /
formativo, pelo que este estudo ficaria esventrado se nele se omitisse uma reflexdo sobre
0s actores mais directos em educacgdo, o professor e os alunos, ou sobre o contexto, a
escola como organizagdo ou sobre o quadro legislativo que sustenta e legitima as
multiplas “ac¢des” do processo. Para que tal ndo aconteca, no ponto dois dissertaremos

sobre o papel das teorias e dos contextos em Educacéo.

2. TEORIAS E CONTEXTOS

Anteriormente, foi referida a importancia de alargar o universo teérico da Supervisao
as dimensBes da reflexdo sistémica da pratica pedagdgica, isto €, a ac¢do junto da
comunidade educativa, ao contexto em que se desenvolve essa pratica e ao quadro
normativo que a orienta. Partindo destes pressupostos, parece primordial dedicar algum
espaco neste trabalho para a abordagem do Curriculo enquanto pilar que suporta a

educacéo na escola.

2.1. CURRICULO: CONCEITO E TEORIAS

Em termos semanticos, o termo curriculo, define-se como um caminho a percorrer,

um percurso, ou seja, algo em constante movimento. Trata -se de algo aberto e participado.

10
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A sua construcdo é sempre feita em funcdo do aluno e em ligacdo directa com 0 meio
envolvente, a sociedade.

Ao longo dos tempos a definicéo e as concepgdes de curriculo tém sofrido alteraces
constantes, ja que esta intimamente ligado ao contexto social que também é mutavel.

John Dewey (1902) tera sido o primeiro autor a apresentar uma definicdo de
curriculo propriamente dito ao colocar, pela primeira vez, as criangas no centro das
preocupacdes curriculares. Foi uma ideia demasiado avangada para a época e, por isso,
teve poucos seguidores nesse periodo histérico, em que o mundo estava mais preocupado
com a Revolucdo Industrial e Agricola. As ideias de curriculo apresentadas por Frederick,
que colocavam a ténica no aumento da produtividade e na reducdo dos custos da producéo,
tiveram mais aceitacdo, pois defendiam a importancia da especializacdo e da eficacia do
trabalho. Frederick baseou-se também na teoria de Franklin Bobbit, que apresentara um
estudo sobre o curriculum, no qual defendia um processo de moldagem do aluno feito pelo
professor.

Em 1944, Ralph Tyler defendeu um modelo curricular que auferiu de muitos
seguidores até a década de 80/90. Tratava -se de um modelo baseado na racionalidade
técnica, ou seja, defendia uma pedagogia por objectivos, introduzindo a avaliacdo
cientifica em detrimento da medicéo.

Em 1969, Joseph Sehwab fala em curriculo préatico, defendendo que o mais
importante ndo é definir o que devemos saber, mas sim aquilo que os alunos aprendem.

Rolddo, M. Céu (2000:11) afirma que o essencial do curriculo escolar e da
existéncia da escola é a necessidade de responder a uma necessidade socialmente
reconhecida. Perante tal assercdo, poderemos constatar que a questdo curricular também
tem sido analisada enquanto factor gerador das desigualdades sociais e que, associada a
esta concepcdo de curriculo, estard a promocao e a instauracdo de liderancas sociais. Ou
seja, so os detentores de saber é que podiam aceder aos lugares de topo da sociedade. Era
um curriculo catalisador das diferenciacdes sociais e sexuais. Em Portugal, por exemplo,
até a década de 60/70, o poder politico considerava que as mulheres ndo necessitavam de
frequentar a escola, relegando-as para as tarefas do lar como actividade mais adequada a
sua condicéo.

Mais recentemente, ainda segundo a mesma autora, assistimos ao desenvolvimento
do curriculo democrético a escola e o curriculo tém como objectivo proporcionar a todos,

porque a todos vao ser precisos (2000:11). Subjacente a esta afirmacao esta, certamente,
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um conceito de curriculo que pretende abranger todo o cidaddo. A designada Escola de
Massas, cabe naquela concepcdo. Em Portugal desenvolveu — se a partir da década de
60/70 e sO agora comeca a divergir para outras praticas educativas, emergentes do
crescente modelo de globalizacdo social. Anteriormente, o conjunto das aprendizagens,
adquiridas nos bancos da escola, mantinha-se imutavel ao longo da vida das pessoas. Nos
dias de hoje, os efeitos da globalizagdo originam frequentes mutacOes culturais,
tecnologicas e cientificas as quais obrigam a adaptar e a gerir o curriculo segundo as novas
exigéncias sociedade onde se aplica. Deste modo, é hoje unanimemente aceite que 0S
conceitos de curriculo e de programa sdo completamente distintos ainda que
indissociaveis. Assim, a supra citada autora defende que ao curriculo se devem associar as
aprendizagens que se visam, enquanto que os programas das diferentes disciplinas ndo é
mais do que o conjunto de instruc@es, € uma previsao da organizacao possivel (2000:11).

Na verdade, o curriculo é algo mais do que a simples defini¢cdo de um conjunto de
competéncias e contelidos emanados do Ministério da Educacdo para as diferentes areas
disciplinares. Actualmente, ha um conjunto de saberes aos quais os alunos tém acesso e
que ndo estdo contemplados nos programas curriculares tradicionais. Estamos perante um
novo tipo de curriculo, o curriculo oculto, ou seja, aquele conjunto de aprendizagens que
podem ser adquiridas pelos discentes, quer no seu processo interactivo com os colegas e
com a familia, também ela mais informada, quer através das que resultam do contacto com
as novas tecnologias de informagdo e comunicacdo as quais tém vindo a transformar o
mundo numa verdadeira aldeia global.

Perante a constatacdo desta nova realidade, urge transpor a gestao do curriculo para
a alcada das escolas, com base nas realidades sociais e econémicas em que estdo inseridas,
ao invés de estar centralizada, Unica e exclusivamente, no Ministério da Educacdo. Desta
forma, emerge a necessidade de ligar o Curriculo a um Projecto. Este parte, segundo a
autora mencionada, de uma realidade, orienta-se para um fim e é concebido e gerado
pelas pessoas que nele se envolvem (Roldao, 2000:17). Uma nova designacdo de curriculo
nasce o Curriculo Real o qual vai responder as diferentes caracteristicas geogréaficas,
sociais e culturais de uma determinada comunidade educativa e que sera sempre diferente
de escola para escola. Porém, uma questdo se coloca de imediato, ndo sera este tipo de
escola que cria curriculos reais onde, de acordo com autora referida, a pretexto de
diferenciar se reduz o nivel de aprendizagem e de exigéncia para uns - 0s portadores de

diferencas, os mais dificeis e se centra a selec¢do social dos que melhor se adaptam as
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normas? (2000:18). Ainda que pertinente, a questdo levantada pela autora, suscita - nos
concordancia e discordancia. Se por um lado, um curriculo real pode acentuar as
diferencas sociais, por outro, consideramos que, se nao se organizarem os curriculos em
funcdo das dificuldades cognitivas, fisicas ou psicologicas dos discentes, 0 insucesso
escolar gera ainda mais insucesso, mais desmotivacdo e maiores indices de abandono
escolar. Neste sentido, pensamos que cada escola, de acordo com a sua realidade, devera
encontrar o caminho das aprendizagens dos alunos mediante a elaboracdo de um projecto
préprio, ainda que a pedra basilar seja sempre o Curriculo Nacional que Ihe servira de

referéncia base. Falaremos, a seguir, da concepgéo de curriculo como projecto.
2.1.1. O Curriculo como um Projecto.

Com a publicagdo do Decreto-Lei n° 6/2001, de 18 de Janeiro, assistimos no nosso
pais ao desenvolvimento das concepgdes do curriculo na vertente de projecto. No quadro
de desenvolvimento da autonomia das escolas, estabelece-se que as estratégias de
desenvolvimento do curriculo nacional, visando adequé-lo ao contexto de cada escola,
deverdo ser objecto de um Projecto Curricular de Escola, concebido, aprovado e avaliado
pelos respectivos 6rgdos de administracdo e gestdo, o qual devera ser desenvolvido, em
funcdo de cada turma, num Projecto Curricular de Turma, concebido, avaliado pelo
professor titular de turma ou pelo conselho de turma, consoante os ciclos (Reorganizagao
do Ensino Basico, 2001:13). Fica claro que a partir deste momento o curriculo passa a ser
entendido como um projecto, a luz das novas orientacdes.

A propésito da reflexdo acerca do tema, Carlinda Leite (2001:6) considera que
enquanto no Projecto Curricular de Escola se define em funcéo do curriculo nacional e do
Projecto Educativo de Escola o nivel de prioridades da escola, as competéncias essenciais
e transversais em torno das quais se organizara o projecto /.../ o Projecto Curricular de
Turma essa definicdo é feita para corresponder as especificidades da turma e devera
permitir um nivel de articulacdo (horizontal e vertical) que as situacGes reais tornam
possivel concretizar. De facto, € ao nivel do Projecto Curricular de Turma que é possivel
respeitar os alunos reais e articular a accdo dos diversos professores dessa turma, de
forma a romper com a mera acumulagdo de conhecimentos e propiciar uma Vvisao

interdisciplinar e integrada do saber.
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2.2. ESCOLA / INSTITUICAO ENQUANTO LOCAL DA ACGAO PEDAGOGICO — DIDACTICA E DE

APRENDIZAGEM.

Ao lado das questdes que os diferentes tipos de curriculo puderam suscitar, sobretudo
0 modelo mais recente, que podera gerar e acentuar a diferenciacdo social, outra questdo se
coloca: — Para que serve a escola? O tipo de curriculo que se implementa, numa
determinada escola, pode fazer variar a funcédo principal da escola, enquanto instituicdo
curricular. Um projecto curricular pode ou nao valorizar, por exemplo, as vivéncias dos
alunos, pela experiéncia feita, o saber fazer. Na busca de uma resposta para a questdo
levantada pode considerar-se a escola tal como a mesma autora a concebe /.../ instituico
social propria, especificamente organizada para assegurar de uma forma sistematica
relativamente eficaz e econdémica, um determinado conjunto de aprendizagens que
socialmente se tinham como necessarias para determinado tempo, contexto e sector da
populacdo (2000:11). Nesta abordagem esta bem patente a importancia da interligacéo do
meio social com o desenvolvimento do curriculo o qual tem evoluido, ao longo da historia,
em estreita relacdo com as mutacdes sociais. Perante tal realidade, a escola nunca pode ser
uma instituicdo neutral, j& que depende sempre do contexto social, cultural, religioso e
politico vigente. Desta forma, o curriculo transforma-se também num instrumento do
poder politico/religioso instaurado, sendo através dele que se veiculam e validam
determinados tipos de cultura e de saberes. Nos paises ocidentais o curriculo é fortemente
influenciado, por exemplo, pela cultura judaico cristd, enquanto que nos paises arabes o
curriculo sofre influéncias, mais ou menos deterministas do islamismo nas suas mais
variadas vertentes. A realidade escolar destes paises prova que a escola no século XXI
ainda n&o é neutral.

A escola, na sua caminhada em estreita ligacdo com a sociedade, tem vindo a mudar
0 seu paradigma educacional. Até a década de 60, a escola era influenciada pelos efeitos de
um ambiente econdémico e social caracterizado por uma certa estabilidade, quer em termos
sociologicos, quer em termos curriculares, realidade materializada pelo manual Gnico e
imutdvel ao longo de vérias geracGes. Era entdo frequentada apenas por elites
perpetuadoras do poder socialmente vigente e causadoras de profundas divisdes sociais. A
partir da decada de 60, a escola abre-se a todas as classes sociais e todos sdo, mais ou
menos, obrigados a frequentar a escola, (escolaridade obrigatéria) e surge a escola de

massas.
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Fruto da globalizacdo crescente e das migragdes populacionais e em resultado das
melhoria dos transportes e das assimetrias regionais/mundiais, temos, vindo, ultimamente a
assistir a outros fendmenos sociais muito importantes, com implicacdes na vida escolar,
que se caracterizam pela necessidade de integracdo das pessoas, quer adultos, quer
criancas, de outras regides ou paises e que veiculam uma cultura muito diferente da dos
paises acolhedores. Estamos perante um fendmeno de integracdo escolar designado por
multiculturalismo. A funcdo da escola e o tipo de curriculo a organizar alteram-se
substancialmente. De um curriculo Gnico e normalizado passamos a ter um curriculo mais
aberto/real, que tera de responder as novas exigéncias sociais, fruto das alteracbes
socioldgicas atrés referidas.

Em sintese, se até meados do século passado a escola servia, em termos gerais, para
ensinar a ler, escrever e contar, aprendizagens consideradas como suficientes para que
qualquer cidaddo pudesse ter acesso a um emprego estavel e duradouro, nos tempos de
hoje tal ndo se verifica. A escola terd, agora, que se adaptar as novas realidades
socioldgicas e econdémicas, organizando o(s) curriculo(s) com base no principio —educar
para a mudanca. Para isso, € necessario que a instituicdo escolar recorra a elaboracao de
Projecto(s) Educativo(s) que resultem de uma profunda reflexdo interna, identificando
claramente as principais dificuldades e potencialidades e desenvolva um conjunto de
estratégias, tendo em vista superar os constrangimentos detectados. Todavia, para que,
com este trabalho de reflexdo, se obtenham resultados positivos é necessario fomentar na
comunidade escolar o trabalho colaborativo, a lideranca e a pratica do debate entre os
professores (Goudlad, 1984) bem como com toda comunidade educativa. Subjacente as
novas realidades escolares e a este novo conceito de escola e sua organizacao, estd a
necessidade premente de se criarem rupturas ao nivel escolar, em resultado das mudangas
ocorridas no mundo. E fundamental que a instituicdo educativa, que ainda hoje age e
executa em funcdo de regras estabelecidas superiormente, mude de paradigma de accao.
Para isso, também é necessario que as escolas tenham a autonomia suficiente para
poderem elaborar os seus proprios Projectos Educativos, com base numa ampla reflexdo
interna. SO assim € possivel desenvolver uma verdadeira cultura de escola, coerente,
ambiciosa e actuante em perfeita interligagdo com o meio social, ndo descurando a
permanente e sistematica avaliacdo de processos e estratégias, em fungdo dos resultados
obtidos.
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Em suma, consideramos que a escola dos nossos tempos “deve servir’para responder
as exigéncias do mundo actual, naquilo que se designa educar para a mudanca ou educar
para a cidadania, procurando, consequentemente, desenvolver e flexibilizar os curriculos
em funcédo das novas realidades sociais.

Quando falamos de educacao para a mudanca e / ou para a cidadania, ndo podemos
igualmente esquecer o papel da escola, numa perspectiva de melhoria do sistema de ensino
e de atenuar os seus efeitos no que respeita as desigualdades sociais. No caso de
Portugal, a partir de 1986, com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo,
comeca a desenhar-se uma nova politica educativa alicercada na ideia da concepcdo do
curriculo como projecto.

Na sequéncia do estipulado no quadro normativo supra mencionado e ainda a partir
da reforma do sistema educativo iniciada em 1989, surge o Decreto-Lei n° 6 /2001 de 18 de
Junho que vem alterar, significativamente, ndo so o papel e as funcdes dos docentes, como
também, em termos muito globais, as fun¢des da escola enquanto instituicdo. A educacgdo
para a cidadania de que se fala, no referido Decreto-Lei, acaba por se traduzir num
processo de educacédo e formacéo ao longo da vida, numa perspectiva de educar para a
mudanca. Do ponto de vista curricular a escola passa a assumir-se como um espaco
privilegiado de educacgéo para a cidadania e integra e articula, na sua oferta curricular,
experiéncia e aprendizagens diversificadas. Passa a dar-se maior atencdo ao espaco
efectivo envolvendo os alunos em maltiplas actividades, bem como um maior apoio ao
estudo (Reorganizacdo Curricular do Ensino Basico, Junho de 2001:36). Deste modo, 0
curriculo assume-se por um lado, como um Projecto de Escola, onde se definem linhas
gerais de orientacdo, em termos curriculares, privilegiando-se a articulagdo vertical entre
os diferentes ciclos de escolaridade e, por outro lado, surge um curriculo concebido e
elaborado, ao nivel do grupo turma, o Projecto Curricular de Turma, o qual se centra na
articulacdo horizontal das diferentes areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares e
em articulagdo com o Projecto Educativo.

Neste contexto surge, a designacdo de Gestdo Flexivel do Curriculo, cujos
pressupostos conferem mais autonomia financeira e pedagodgica a escola. Deste modo,
cada comunidade educativa, em funcdo da sua especificidade, tem autonomia para, dentro
de limites prévia e legalmente estipulados, introduzir as alteragdes curriculares que achar

mais apropriadas, ainda que um curriculo nacional orientador continue a existir.
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Esta nova forma de abordagem do curriculo, mais real e flexibilizado em funcéo do
meio social, cultural e econémico dos alunos, obriga a alterar o papel dos professores. Se
até a década de 80, a preocupacdo dos docentes se direccionava para a transmissdo de
conhecimentos cientificos, cumprindo zelosamente os programas definidos superiormente,
com as supracitadas alteraces legislativas, as preocupacfes dos professores passam a
orientar-se para uma multiplicidade de funcbes resultantes, como ja foi referido, das
mutacdes ocorridas no mundo e a quais tém que adaptar-se. Além das funcdes tradicionais
desempenhadas neste posto de trabalho, mais circunscritas ao ensino das disciplinas
habituais, acrescentam-se nos ultimos anos, outras mais recentes: criar habitos de saude
(aprender a comer, habitos de higiene e cuidado do corpo, preven¢do contra doencas),
apoio psicoldgico, educagdo ambiental, educacdo rodoviaria, educacgdo anti — sexista, anti
— racista e anti - classista, educa¢ao para o consumo, cooperacao para o Terceiro Mundo,
educacdo da vontade, educacdo sexual, etc. (Pacheco, J. A, 2000: 20 ). Ao professor,
enquanto profissional, é exigido ndo s6 a leccionagdo dos contetdos disciplinares, mas
também o saber reflectir e agir autonomamente em funcgéo do contexto geografico e social
em que esta inserido. Os professores tém, agora, de desempenhar novos papéis, novas
funcbes, em resultado das profundas alteracfes sociologicas que o mundo e a sociedade
sofreram, nomeadamente as resultantes da alteracdo profunda do conceito e dos papéis da
estrutura familiar. A escola e por, consequéncia, aos docentes é pedido que edugquem, nio
s0, no sentido tradicional do vocébulo, isto &, como transmissor de conhecimentos, mas
também no sentido seu sentido mais lato e integral. Ao professor de hoje é exigido que
incuta nos discentes valores, atitudes, enfim que promova uma educacéo direccionada para
a cidadania.

De acordo com o que tem vindo a ser referido podemos concluir que, neste momento
a politica educativa terd que se de desenvolver segundo trés vertentes fundamentais
centradas numa escola, que se deseja autonoma financeira e pedagogicamente, num
curriculo, flexibilizado em funcdo de cada realidade socio-econdémica e geografica e num
professor multicultural, aberto. Se em relacdo as duas primeiras vertentes, escola e
curriculo, j& foram lembradas e questionadas multiplas situacdes, as relacionadas com a
profissionalidade docente, ou seja, as que se relacionam com a designagcdo de um “bom
professorficaram aquém. E destas que nos ocuparemos seguidamente, ja que se prendem

directamente com o tema prioritario da dissertacdo que nos propomos elaborar.
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3. PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Helsby, Knight, McCulloch, Saunders & Warburton (1997) registam que qualquer
docente, para agir com profissionalismo deve demonstrar /.../ niveis de dedicacédo e
compromisso, trabalhar longas horas e aceitar a natureza aberta das tarefas, que
frequentemente se reflectiam em casa e na vida privada /.../ aqueles autores também
pressupunham um esforco maximo para fazer o melhor possivel e ainda uma procura
constante de um desempenho cada vez melhor (1997: 9-10).

E consensual a ideia de que é o conhecimento, em multiplas areas que distingue a
profissdo de docente de outras profissdes. Neste sentido, consideramos que qualquer
docente que queira atingir niveis elevados de profissionalismo, tera de cumprir trés deveres
fundamentais: o de assiduidade, de pontualidade e o de empenhamento, isto €, uma entrega
total e absoluta ao trabalho que realiza, ousaremos mesmo dizer, que o trabalho deve ser
colocando sendo a frente, pelo menos em pé de igualdade com a vida pessoal e familiar.
Um bom profissional tem que ter um verdadeiro sentido de missdo e deontologia
profissional. Ainda segundo os supracitados autores o professor devera ser capaz de
estabelecer relacdes interpessoais apropriadas e empéaticas com os alunos, dando
prioridade aos interesses e ao seu bem-estar, assim como lidar com profissionalismo com
os colegas, pais / Encarregados de Educacdo e outras entidades externas quando tal for
necessario e ainda (...) possuir elevados niveis de destreza para responder, de forma
inteligente, as multiplas exigéncias de um ambiente complexo e em constante mudanca
(1997: 9-10). Ou seja, a sociedade global e multicultural em que vivemos, associada as
novas exigéncias do mundo actual obrigam questionar e a repensar a identidade
profissional dos professores.

Lee Shulman (1986/87), considerado o pai das questdes ligadas a identidade
profissional realizou um estudo destinado a conhecer, identificar e analisar a dimensdo do
conhecimento profissional do professor, onde afirma que o conhecimento é uno,
indissociavel, mas é necessario estuda-lo, organizando-o em patamares piramidais, da base
para o topo, de acordo com a seguinte sequéncia:

1- Dimensdo do Conhecimento relacionada com os contetdos curriculares, as
materias a ensinar.
2- Conhecimento do Curriculo que associa ao curriculo formal, programas,

orientacOes e estratégias a adoptar.
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3- Conhecimento Pedagdgico Geral, o qual se refere a organizacdo e a gestdo da
classe, nédo sendo, contudo, exclusivo de uma disciplina.

4- Conhecimento dos Fins, Objectivos e Valores educacionais, 0s quais devem ser
incutidos aos alunos.

5- Conhecimento dos Aprendentes e suas caracteristicas, o qual se relaciona com o
conhecimento do aluno individualmente e das mutacGes que sofre ao longo da vida
escolar.

6- Conhecimento Pedagogico de Contetdo, sendo esta uma dimenséo exclusiva do
professor, onde a ciéncia e a pedagogia se interligam, se tornam indissociaveis. Assim,
cabe ao docente desconstruir os conteudos, permitindo, aos discentes, apreendé-los de
forma facilitada e propiciadora de aprendizagens sélidas.

7- Conhecimento dos Contextos que permite conhecer, ndo s6 0 espaco micro, que
¢ a sala de aula, mas também o meio envolvente nas suas dimensdes geogréaficas e
sociologicas.

Freema Elbaz (1988) acrescentou mais uma dimensdo, que tem a ver com
Conhecimento de si proprio. Esta dimensdo poder-se-a caracterizar como a capacidade
prépria de um professor que, meditando reflexivamente acerca da sua pratica pedagdgica,
nas suas multiplas vertentes, € capaz de adaptar essa pratica as necessidades dos seus
alunos, o que se repercute no trabalho que desenvolve com eles.

Sabemos que a identidade profissional dos docentes se distingue de qualquer outra
profissdo, pela forma como o professor € capaz de manipular os diversos saberes
/contetidos, em contextos diferenciados, junto dos alunos, em prol da melhoria da
qualidade de ensino e das aprendizagens. Neste sentido, além da competéncia cientifica,
que pode ser patriménio intelectual de um qualquer profissional, o professor tera de
desenvolver outras competéncias que lhe permitam agir com profissionalismo, em func¢éo
dos contextos sociais e educativos em que esta inserido. Para se conseguir este desiderato
permanente, é exigido ao docente formacdo actualizada e permanente que Ihe permita
adaptar-se as mdaltiplas realidades que emergem de uma sociedade mutante, evolutiva,
criadora e exigente. Partindo deste pressuposto, compreender-se-a que a necessidade dessa
formacdo permanente deve ser apreendida, inequivocamente, ao longo do processo de
formacé&o inicial do, agora designado aluno estagiario, competindo ao supervisor orientar
nessa direccdo, a partir da definicdo de linhas de actuacdo claras, propiciadoras de

melhorias, de transformagdo, implicando a participacdo e a colaboragdo dos alunos
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estagiarios na construcdo reflexiva de “saberes” que conduzam a sua, progressiva
emancipacao profissional, ao mesmo tempo que, a partir de praticas assentes numa Vvisao
da educacdo centrada nos valores, promovam o desenvolvimento e aquisicdo das diversas
competéncias junto dos discentes. Em suma, almeja — se a transformacédo do conhecimento
empirico, em conhecimento profissional validado pela sistematizacdo reflexiva, o que
conduzird a um desempenho docente com a qualidade no presente e com garantias para o
futuro.

D.Schoén, em Educating the Reflective Practitioner (1987) vem concretizar e alargar
as ideias ligadas as dimensdes do conhecimento, defendidas pelos autores supra
referenciados, acrescentando uma outra questdo, muito ligada ao tema desta dissertacao,
registando: a formacgédo do futuro professor inclua uma componente curricular de matriz
critico-reflexiva a partir das situacdes praticas reais. D. Schon €, assim, defensor de uma
metodologia de aprender a fazer, fazendo. O modelo defendido pelo autor, parte da
realidade vivida e define um caminho que passa por quatro etapas fundamentais que sdo as
seguintes:

1-Conhecimento da accédo que se relaciona com posicionamento assumido pelo
professor na execugdo de uma acgao.

2- Reflexdo na accao, a qual ndo se desenvolve de imediato. Trata-se de uma accéo
que ndo decorre de uma reflexdo prévia, sendo por isso ndo reflexiva e que se traduz nas
estratégias e metodologias utilizadas e desenvolvidas na sala de aula, nomeadamente
aquando de questdes colocadas pelos alunos.

3- Reflexdo sobre a accéo, trata-se de uma etapa em que é necessario avaliar o
trabalho realizado. Assim, partindo de uma andlise retrospectiva da acgdo realizada, é
preciso detectar os pontos fortes e os fracos da accdo para posterior continuacdo ou
correcgdo respectivamente.

4- Reflexao sobre a reflexdo na acc¢do, esta é uma etapa, também, designada por
Metareflexdo. Para D. Schon (1987) a reflexdo sobre a reflexdo da accédo ajuda a
determinar as nossas accdes futuras, a compreender futuros problemas ou a descobrir
novas solugdes. Transpondo a teoria para a pratica, esta etapa sera o efeito da accdo da
formacéo do docente sobre o trabalho realizado com os seus alunos. Poderemos considerar
que, nesta perspectiva, um bom professor sera aquele que, com base na reflexdo do seu

conhecimento na e sobre a accdo, consegue alterar a sua forma de actuar, recorrendo a
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estratégias e metodologias inovadoras em funcao dos diferentes contextos educativos e das
necessidades do ensino /aprendizagem.

Flavia Vieira, citando Zeichner (1993; Zeichner e Liston (1996) e Zeichner e
Tabachnick (1991) regista que a reflexdo profissional ndo garante, por si so, a qualidade
das praticas educativas, na medida em que pode servir diferentes propdsitos [...]. O poder
transformador do professor dependerd da visdo de educacdo em que se inscreve, assim
como do modo como as decisdes e opgdes pedagdgicas incorporam uma critica aos
factores institucionais e sociais que condicionam a transformacéo (2006:16). Na opinido
da supra citada autora, o tipo de reflexdo varia de acordo com modelo de educacdo em que
se aplica, pelo que numa visdo democrética da educacao, a reflexdo profissional assume
um objectivo politico: a autonomia do educador e dos educandos, neste sentido cabe ao
professor ver a educagcdo como espaco de transformacéo pessoal e social e deve orientar a
sua actuacdo no sentido de uma pedagogia emancipatoria centrada na reflexividade do
professor na autonomizagao do aluno (2006:16).

Tal como D.Schdn preconizava, a reflex&o sobre a reflexdo na accdo como uma etapa
a percorrer para se ser um bom profissional, assim também Vieira (2006:17), ap6s citar
(Kemmis, 1999:105) considera que enquanto instrumento de accdo critica, a reflexao
reconhece e denuncia a tensdo entre o mundo como ele é e como poderia ser, implica o
conflito e a subvers@o [...]. No contexto de ensino, a reflexdo supbe que o professor
problematize as justificacdes e implicacdes das suas opgdes.

O questionamento permanente dos docentes sobre a accdo educativa possibilita
modos de accdo alternativos, a transformacdo das préaticas educativas, a reconstrucdo de
saberes, sobretudo quando confrontado com outros contextos de conhecimento
nomeadamente o “contexto publico” conhecimento mais lato e o “contexto partilhado”
conhecimento mais restrito porque produzido nas situacdes de aprendizagem profissional.

Em contextos de formacdo, uma orientacdo reflexiva, devera propiciar a construgéo
progressiva do conhecimento em fungéo da realidade do contexto em que se insere e das
necessidades a ele inerentes. Serd um processo construtivista do saber, o qual se deve
pautar por um trabalho colaborativo onde a reflexdo partilhada dé lugar a planificagdo da
accdo e a sua avaliacdo reflexiva e participada, tendo por base uma atitude dialdgica e
critica entre os participantes e a qualidade do desempenho.

A dimensdo do conhecimento do professor e as préticas critico - reflexivas foram, no

essencial as duas das vertentes ligadas a profissionalidade docente que equacionamos.
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Parece-nos agora oportuno abordar uma outra dimenséo indissociavel da profissionalidade

de um professor, a da qualidade.
4. CONCEITO DE QUALIDADE

4.1. CONCEITOS GERAIS / ABRANGENTES

Conhecem-se algumas dezenas de definicdes de qualidade, quer de OrganizacGes
internacionais, quer de grandes autores e tedricos do tema, porém todas tém em comum
alguns aspectos essenciais, nomeadamente que ndo existem organizagdes, sistemas e
produtos de qualidade, sem que as pessoas tenham excelentes desempenhos e as
organizacOes saibam aprender; que o0 objectivo é que os bens e servicos satisfacam o0s
destinatarios dos mesmos; que a qualidade tem que andar associada a inovagao — processo
criativo capaz de mudar o que o sistema organizacional faz (estruturas, competéncias,
tecnologias e processos); que ter qualidade implica fazer bem e cada vez melhor, a menor
custo, a primeira aquilo que cada organizacdo tem por missdo fazer e ainda que € preciso
encantar e caminhar para a perfeigao.

Particularizando, o conceito de qualidade, segundo Berrio, Julio (1988), cf. F.Bexiga
(2007), nao € uma questdo sé de agora, das gentes da nossa geracao que estdo no poder
(econdmico, politico, ideoldgico ou moral [...] 0 que sucede, agora, como ja sucedera na
historia mais remota, é que cada grupo no poder teve um conceito determinado de
qualidade. Na verdade a qualidade, nos primordios da humanidade, media-se sobretudo
em funcdo da capacidade que o homem tinha para satisfazer as suas necessidades basicas:
alimentacdo, vestuario, seguranca. E, no entanto, a partir da Revolucdo Industrial que,
tendo em conta, por exemplo, 0s novos paradigmas laborais e tecnoldgicos, surge a
necessidade de um maior aperfeicoamento e melhoria dos bens produzidos, tendo em vista
satisfazer uma clientela que comeca a ser cada vez mais exigente. Segundo José Orvalho e
Sonia Neto, foi a partir desta época que comecou a surgir um conjunto de obras escritas
que tanto se aplicavam as empresas como as administracdes publicas e que assentavam
na profissionalizacdo das pessoas e na preocupacao do custo beneficio (2005: 5). Ainda
segundo 0s mesmos autores, as teorias cientificas de Taylor, Fayol e Weber, que se
baseavam na divisdo e especializacdo do trabalho, na influéncia decisiva de factores de
estimulacdo e motivacdo recursos humanos e na autoridade baseada no formalismo
burocratico, respectivamente vieram introduzir na sociedade de ent&o, novos paradigmas

organizativos e melhoria da qualidade.
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A partir do século XX os estados, confrontados com a gestdo de multiplas funcdes,
nomeadamente as ligadas a educacéo, salde, seguranca e justica, comecam a introduzir ao
nivel organizativo, os principios e os métodos da gestdo aplicada nas empresas.

David Garvin — Professor da Harvard Business School, citado por Silva Vicente e
José Orvalho, defende que a Qualidade é algo indefinivel que s6 se sente quando falta. E
nessa altura ja é tarde para a atingir. Porém, no contexto deste estudo, importa
principalmente definir qualidade em contexto escolar, o que faremos de imediato.

4.2. QUALIDADE EM MEIO ESCOLAR NO AMBITO DAS PRATICAS EDUCATIVAS

Ao nivel das escolas o conceito de qualidade vai também sofrendo evolugdes, ja que
a escola se encontra em estreita ligacdo com o meio envolvente, quer ao nivel socio -
cultural, quer ao nivel politico - econémico. Numa primeira fase, em meados do século
passado surge especialmente, nos Estados Unidos a ideia que as escolas ndo marcam a
diferenca (Costa 1996: 20). Ou seja, os resultados que os alunos obtinham estavam, Gnica
e exclusivamente ligados ao substrato familiar e ancorados a um referencial cultural e
economico das familias dos discentes. A partir da década de 60, com a publicacdo do
relatério Coleman (1966) esta forma de pensar a qualidade das escolas foi posta em causa.
Os estudos realizados na época vieram comprovar, efectivamente, que as escolas podem
fazer a diferenca, tal como defendeu Edmons (1977) cf. F. Bexiga (2007). A qualidade do
ensino passa a estar ligada, aos processos de gestdo e administracdo das escolas que directa
e indirectamente tém influéncia nos resultados obtidos pelos alunos. A partir daqui as
questdes da qualidade na escola passam a estar correlacionadas com os diferentes actores
educativos em presenca: alunos, professores, pais e encarregados de educacdo e, em
termos globais, toda a comunidade educativa. A escola nesta perspectiva passa a conceber-
se como um local de trabalho para a formacéo integral e, a par dos curriculos formais e
académicos valorizam-se igualmente os curriculos ocultos (Isabel Venancio, 1994: 7).
Tendo em conta as novas variaveis educativas e aquelas que a sociedade globalizada
apresenta, comegcam a surgir, no ambito educacional, as questfes ligadas a eficiéncia, em
termos de processos e eficacia centrada nos resultados, entroncam no conceito da
qualidade emergente. Ora tais questdes abrangem o universo do nosso estudo, pelo que
alicercadas em consideracfes tedricas sobre o tema, tentaremos questionar, 0 que é

qualidade em meio escolar? Que premissas subjazem a essa qualidade? Que
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condicionalismos impedem de a atingir? Como é que a qualidade ou a falta dela interferem
na aquisicdo e desenvolvimento das competéncias de futuros professores?

Julgdmos util recuar no tempo, para referir que preocupacfes com a qualidade
sempre existiram e sdo intrinsecas a natureza humana. Houve alturas em que as pessoas
produziam para 0 seu consumo, sendo a qualidade entendida como comida simples e boa,
sobrevivéncia, abrigo e bem-estar. Actualmente, os consumidores ndo tém capacidade de
influenciar, através da propria producdo, a maior parte dos produtos que consomem e, por
isso, exigem garantias da qualidade desses produtos.

Assim, a procura da qualidade, outrora ancorada ao mundo das empresas, tem vindo,
progressivamente a ser introduzida nas organizacGes educativas. A alteracéo das relacoes
sociais nas actuais sociedades da informagdo e do conhecimento e a “nova economia”
introduzem novas exigéncias em matéeria de educacdo reforcando o papel central do
sistema educativo e da escola na formacdo de uma sociedade com capacidade de
permanente aprendizagem e de aplicacdo intencional do conhecimento e, portanto, com
aptiddo para a mudanca, sobretudo ao nivel da tecnologia (Ema Corréa, 2002: 11).
Seguindo esta linha de pensamento, a forma de atingir qualidade tem vindo a sofrer
mudancas, nomeadamente ao nivel da formacdo de professores, através da forma como é
exercida essa formacdo, que se pretende democratica e agora mais do tipo
transformacional, incentivadora e promotora de uma pedagogia centrada na alteracdo de
praticas, que se querem mais modernas e inovadoras, progressiva e organicamente mais
autonomas e adaptadas ao contexto educacional. No entanto, para Gibson aquilo que
parece eficaz em determinadas situacdes pode considerar-se desorganizado e
incompetente noutras (2006:321). Deste modo defende uma orientagdo assente num
modelo do tipo intermitente, ja que a melhoria da qualidade para a exceléncia pode variar
de acordo com as diferentes situacfes. O citado autor acredita que o novo conceito, do tipo
transformacional, é definido como a capacidade de inspirar e motivar os seguidores a
alcancarem resultados superiores aos inicialmente previstos e obterem recompensas
internas (2006: 355). Esta forma de orientacdo parece estar baseada na capacidade e na
visdo que os lideres imprimem nas organiza¢cdes no sentido de motivarem 0s seus
colaboradores em funcdo das metas, objectivos e a missao da organizacdo. Para Bass,
citado por Gibson uma das caracteristicas mais importantes dos lideres transformacionais
€ 0 seu carisma (2006: 355). Segundo esta perspectiva, um lider transformacional tem uma

capacidade inata /treinada para provocar a mudanca de atitudes nos colaboradores no
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sentido de estes aumentarem os respectivos niveis de eficiéncia e eficacia na organizacao.
Ainda segundo Bass, citado por Gibson, carisma é um ingrediente necessario da lideranca
transformacional, mas sé por si ndo € suficiente promover processos transformacionais
(2006:355).

Esta hoje reconhecidamente aceite que se desejamos melhorar os niveis de qualidade
nas escolas, é importante a conjugacédo de esfor¢os de todos os agentes, desde os 6rgaos de
chefia, passando por professores e auxiliares. H4 necessidade de se implementar uma
cultura organizacional capaz de ajudar a melhorar os niveis de desempenho.

Concluimos que é absolutamente necessario que as escolas se revistam de uma
cultura organizacional assimilada por todos os intervenientes no processo educativo. Ora
para que essa cultura se instaure é preciso que sejam desenvolvidas as competéncias
inerentes ao trabalho de cada interveniente. Lembrar a no¢do de competéncia, mencionar
os diversos conceitos e definir as indispensaveis num docente com qualidade é matéria da

nossa proxima etapa.
4.3. NOCAO DE COMPETENCIA

Nesta fase do trabalho, depois de termos apontado os aspectos que se constituem
como alguns dos alicerces na busca incessante de qualidade, parece-nos pertinente
sinalizar caminhos que conduzam a melhoria do desempenho docente centrados nas
pessoas e nas suas competéncias.

A nocdo de competéncia foi frequentemente mobilizada a todos os niveis de reflexdo
sobre o ensino - aprendizagem das linguas, porém ndo foi encontrada uma definicdo
concreta e definitiva.

A origem do vocédbulo “competéncia” remonta a Idade Média e era usado na
linguagem juridica, prendendo —se com a ideia de juizo de valor e de reconhecimento,
conceito que chega até nds sem grandes alteracbes. Semanticamente, ainda hoje, o
vocdbulo “competéncia” ¢ usado como sinonimo de outros como, ‘“qualificagdes”,
“conhecimento”, ‘“saber”, “capacidade”, “qualidade”, ‘“‘savoir —faire” entre outros. No
respeita a linguagem a nogdo de “competéncia” prende-se com a gramatica generativa de
Chomsky que introduziu a no¢do de compétence linguistique, associada a todo o sujeito
falante que possui um conhecimento da lingua que lhe permita produzir e interpretar frases
gramaticalmente correctas.A competéncia Chomskiana € a de um locutor-alocutario ideal,

numa perspectiva linguistica completamente homogeénea.
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Posteriormente, Hymes (1984) adianta o conceito de compétence communicative, que
definiu como um conjunto de aptiddes que, de forma desbloqueada e eficaz, permitem
comunicar com um outro qualquer sujeito, independentemente do contexto sdcio - cultural
e interaccional. No ambito da didactica das linguas, esta nocdo aponta para abordagens
direccionadas para actos ilocutorios e discursivos.

Véronique Castellotti (2002: 11) pronuncia-se face as nocles apresentadas pelos
dois autores supracitados e embora ndo as conteste considera que le premier a une vision
homogéneisante gu ‘on pourrait appeler une vision mentaliste de la langue et le deuxieme
une vision variationniste et communicative de celle-ci.

Sinclair considera que a competéncia comunicativa € [’ensemble des moyens,
verbaux et non verbaux, mis en oeuvre pour assurer la réussite de la communication
(1987:134). Nesta perspectiva, para Sinclair qualquer individuo adquiriu competéncia
comunicativa desde que se faca compreender sendo apenas necessario que as interaccoes
se estabelecam.

Outros autores se pronunciaram na tentativa de definir “competéncia” nomeadamente
Maigueneau (2000) que distingue trés competéncias: a linguistica, a genérica e a
enciclopédica. A primeira insere-se no dominio da lingua, a segunda € vista como a
apeténcia em produzir e interpretar enunciados de forma correcta segundo o contexto. A
terceira € 0 conjunto de conhecimentos que um sujeito adquire de acordo com as suas
mundividéncias e experiéncias. E um saber que se enriquece a partir das interaccdes do dia
a dia, sendo por isso variavel de individuo para individuo. Podemos concluir que na
interpretacdo de um enunciado, nenhuma das trés competéncias apresentadas por
Maigueneau se basta a si prépria € da juncdo das trés que a mensagem essencial de um
texto se compreende.

Outras definicdes tém sido propostas, nomeadamente sob forma de capacidades
cognitivas e comportamentais, como é o caso da apresentada no Dictionnaire de didactique
du francais langue étrangeére et seconde que de acordo com aquelas capacidades apresenta
a competéncia linguistica, comunicativa e socio cultural.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas define competéncias como
0 conjunto dos conhecimentos, capacidades e caracteristicas que permitem a realizacao
de accgdes (QECR, 2002:29) e faz referéncia a trés diferentes componentes: a linguistica,
ainda que estabeleca a distingdo entre as competéncias: lexical, gramatical, semantica,

fonoldgica, ortografica e ortoépica; a sociolinguistica, que respeita ao conhecimento e as
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capacidades necessarias para lidar com a dimensdo social da lingua; a pragmatica que
integra as competéncias discursiva, funcional e de concepgéo.

Do que foi exposto, poder-se-a concluir que a assercdo inicial, que apontava para a
ideia de que ndo foi encontrada uma definicdo concreta e definitiva se comprova. Assim,
nao poderemos falar de “competéncia” mas de “competéncias” que, no que respeita as
linguas, sdo indissociaveis e se complementam.

O Ministério da Educacdo na Introdugdo do documento referente a publicacéo/
definicdo das competéncias essenciais e estruturantes no ambito do desenvolvimento do
Curriculo Nacional do Ensino Basico e regulamentadas pelo Decreto — Lei 6/2001, faz
questdo de explicitar qual o sentido em que € usado o termo “competéncia” no documento
elaborado. O termo “ competéncia” pode assumir diferentes significados, pelo que
importa deixar claro em que sentido é usado no presente documento. Adopta-se aqui uma
nocdo ampla de competéncia, que integra conhecimentos, capacidades e atitudes e que
pode ser entendida como saber em ac¢do ou em uso (2001:9).

No que respeita a Lingua Portuguesa sdo igualmente transcritas as diversas
competéncias que um aluno deve desenvolver ao longo do ensino basico nos diversos
dominios. Ora, o0 mesmo documento vai apontando também processos de
operacionalizacdo dessas competéncias, as experiéncias de aprendizagem, pelo que o
professor também deveré ter adquirido as competéncias necessarias, que o tornem capaz de
as seleccionar e operacionalizar, adequadamente e com qualidade, de acordo com as
diferentes situacdes de aprendizagem, também elas contempladas no referido documento
(2001:36).

Mas de que competéncias estamos a falar num ambito tdo multifacetado como o do
ensino em geral e do ensino da lingua portuguesa em particular ou outra lingua em geral?

Antes de nos referimos as especificas de um docente de linguas, urge lembrar o que
alguns autores, como Silvia Vicente e José Orvalho referem, ao referirem de competéncias
no mundo actual, nomeadamente num contexto organizacional como o da escola. Segundo
aqueles, num mundo de globalizacédo de recursos, qualquer organizagdo racional pode
adoptar modelos e meios idénticos aos que sdo utilizados pelos melhores. O que esta a
diferenciar os paises e as organizacOes, s80 as pessoas e as suas competéncias
(conhecimento, qualificacGes e experiéncia). Seguindo a mesma linha, a Union Carbide —
empresa norte-americana registou que: Os recursos materiais e tecnologicos tornam as

coisas possiveis, mas sdo as pessoas que fazem com que as coisas acontecam. No entanto,
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para que “as coisas acontecam” ¢ preciso saber como fazé-las acontecer ou seja é preciso
ter adquirido as competéncias inerentes a um desempenho eficaz. Boyer (2000) defende
que as competéncias necessarias a um desempenho com qualidade se podem reunir em
trés grupos a partir:

1- Do potencial estimado — motivacéo, caracter, desejo de desenvolvimento, saberes

e conhecimentos detidos, saber-fazer.

2- O saber-fazer profissional com base nos conhecimentos profissionais.

3- As iniciativas de acc¢do ou cognicgao, orientadas para a resolucao de problemas em
contexto de trabalho (experiéncia e provas dadas).

Acrescenta 0 mesmo autor que formar pessoas é, certamente, a melhor forma para o
desenvolvimento das competéncias inerentes a um bom desempenho profissional e
centram-se em trés areas:

- 0 saber (o conhecimento);
- 0 saber-fazer (aplicacdo em contexto trabalho);
- 0 saber-ser (desempenhos e comportamentos).

Uma vez mais se constata, que € da qualidade dos desempennhos que sobressaiem as
competéncias.

Que competéncias serdo entdo exigidas ao professor de linguas em geral e ao de
Lingua Portuguesa em particular, para que desempenhe o seu papel com qualidade?

4.3.1. QUALIDADE DOCENTE: QUE COMPETENCIAS?

A resposta a questdo colocada ndo se pode dissociar dos conceitos registados ao
longo do ponto anterior em virtude da sua multiplicidade de sentidos. Torna-se, contudo,
pertinente acrescentar outras definicdes especificas que embora caibam nos conceitos
mencionados se devem enumerar, sobretudo porque a sua aquisi¢do é inevitdvel a um
qualquer docente, mas insubstituivel num docente de linguas.

Perrenoud (1999), ao inventariar as competéncias do professor, refere as multiplas
dimensdes da sua actuacao quer ao nivel estritamente individual quer junto dos alunos ou
ainda no seu envolvimento com a escola ou com o0s pais e encarregados de educacéo.
Reforcando a convicgdo de que a dindmica social implica novas formas de relacionamento
a que a escola ndo pode escapar, salienta a necessidade do trabalho em grupo, contrariando
a tendéncia para o isolamento da actividade docente. Ao defender a reflexdo individual

sobre o trabalho a desenvolver por cada docente, o autor reafirma competéncias
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tradicionalmente reconhecidas, tais como ser capaz de organizar e de orientar as situagdes
de aprendizagem, de gerir a progressao das aprendizagens, de implicar os alunos no seu
trabalho e de conceber e desenvolver mecanismos de diferenciacdo. Esta tarefa sera tanto
mais conseguida quanto maior for a capacidade reflexiva do professor, tal como a entende,
por exemplo, Alarcéo, | (1996).

Para além das competéncias subjacentes a actividade docente, no &mbito deste
trabalho importa, sobretudo, destacar as especificas, aquelas que se integram no perfil de
um bom professor de Portugués.

O documento intitulado “ Ensino e Aprendizagem do Portugués na Transicdo do
Milénio”, publicado pela APP, ao tracar o perfil do professor de portugués no Séc XXI,
aponta sete competéncias, que apelida de “mandamentos” que deverdo enquadrar o

percurso pedagdgico do professor de Portugués ” e que passamos a enunciar:

- Conhecer e dominar a lingua;

- estimular as competéncias comunicativas;

- praticar metodologias activas e diversificadas;

- regular o processo de ensino e aprendizagem;

- gerir a(s) diversidade(s) e a(s) diferenca(s);

- envolver-se em dinamicas de grupo:

- promover a mudanca.

Apesar do documento referenciado, ser anterior a publicacdo do Decreto-Lei n° 6
/2001, consideramos que as competéncias apontadas continuam actualizadas, sendo alias
mencionado no referido normativo, tendo sido a partir dele que se estabeleceram as
diversas competéncias a adquirir pelos alunos, nos diversos graus do Ensino Basico e
onde, implicitamente, também se apontam as competéncias dos professores nas varias
disciplinas do curriculo escolar, uma vez que é a eles que cabe implementar, junto dos
discentes, situacbes de aprendizagem propiciadoras de aquisicdo das competéncias
definidas.

No supra mencionado documento foram referidas as principais competéncias

inerentes a actividade de um professor de Portugués, todavia julgamos pertinente ajustar a
nomenclatura e definir as suas principais caracteristicas. E o que nos propomos fazer

seguidamente.
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4.3.1.1. Competéncia linguistica

A competéncia linguistica inclui os conhecimentos lexicais, fonoldgicos,
morfossintacticos e outras dimensdes da lingua enquanto sistema. Independentemente do

valor linguistico, da sua variacao e das suas funcGes pragmaticas e suas realizacoes.

4.3.1.2. Competéncia (s) sociolinguistica (s)

As competéncias sociolinguisticas referem-se as condi¢fes socio - culturais do uso
da lingua. Esta componente afecta fortemente toda a comunicagdo linguistica entre
representantes de culturas diferentes, ainda que os interlocutores tenham consciéncia desse
facto.

A competéncia sociolinguistica permite-nos realizar fungdes da linguagem conforme
0 contexto. Esta consiste na sensibilidade e interpretacdo das convencdes do uso da lingua
determinadas por aspectos do contexto especifico do seu uso, como o dialecto, o sotaque, a
diferenca de registos e a interpretacdo de referéncias culturais. E um saber relativo aos
valores, as normas e praticas institucionais. Neste sentido compreende-se a perspectiva de
Hymes quando sublinha que a presenca do interlocutor e do meio é determinante para a
aquisi¢do dos referidos “saberes”. Para Hymes ndo basta que um individuo saiba e use a
fonologia, a sintaxe e o léxico de uma lingua para que tenha adquirido total competéncia
linguistica em termos comunicativos. Nesta perspectiva um individuo demonstra possuir
competéncia se souber quando, a quem, com quem, onde e de que maneira falar. E esta
competéncia que nos permite compreender o grupo e contexto social em que a lingua é

usada.
4.3.1.3. Competéncia (s) pragmatica (s)

As competéncias pragmaticas dizem respeito ao uso funcional dos diversos
recursos linguisticos, que respeitam o dominio do discurso, da coesdo e da coeréncia, a

identificacio de tipos e formas de enunciados entre outros. E a capacidade de saber usar a

lingua com a finalidade desejada.
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5. COMPETENCIAS GERAIS E INDIVIDUAIS

As competéncias gerais ndo sdo as especificas da lingua, mas aquelas que qualquer
falante recorre para realizar as mais diversas actividades, mesmo as linguisticas. Qualquer
utilizador de uma lingua pode executar as tarefas e as actividades necessarias para lidar
com as situagdes comunicativas, utilizando competéncias individuais adquiridas a partir da

sua experiéncia anterior.

5.1. Conhecimento declarativo/ cientifico (saber / saber — aprender)

Este conhecimento é entendido como um conhecimento que resulta da experiéncia
(conhecimento empirico) e de uma aprendizagem mais formal (conhecimento académico).
Qualquer falante de lingua portuguesa, ao viver no nosso pais, possui conhecimento
empirico relacionado com o que as aprendizagens realizadas no meio que o rodeia. Toda a
comunicagdo humana depende de um conhecimento partilhado do mundo, que foi
adquirindo e desenvolvendo durante a infancia, pela experiéncia adquirida durante a
adolescéncia e a vida adulta e enriquecido pela educacao que a vida e a escola Ihe propicia.
Cada individuo constréi os seus conhecimentos de acordo com 0s seus interesses e por isso
é variavel de pessoa para pessoa. Um conhecimento novo ndo é apenas acrescentado aos
anteriores, pode modificar, remodelar e até reestruturar o anterior. Neste sentido, é
imprescindivel que o orientador de um futuro professor o leve a fazer cumulativamente
uma aprendizagem e uma reflexdo sistematica dos multiplos conhecimentos inerentes a um

desempenho com qualidade.

5.2. Competéncia de realizacdo / execucdo (saber — fazer)

Para um candidato ao exercicio docente, o “saber—fazer” € a primeira competéncia na
ordem de prioridades. Porém, esta competéncia, muitas vezes ligada as capacidades,
depende mais da aptiddo de por em pratica os procedimentos “estratégias” do que dos
conhecimentos declarativos. A competéncia de realizacdo / execucdo da acgdo depende de
multiplas variaveis, por vezes, inexplicaveis. Poder-se-4 dizer que nunca se adquire

totalmente, porque as realiza¢6es ndo dependem exclusivamente de quem as programa.
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5.3. Competéncia deontoldgica (saber — ser / saber — estar)

A competéncia deontolégica, globalmente, pode ser vista como a soma das
caracteristicas individuais, tracos de personalidade e atitudes que dizem respeito a visdo do
individuo sobre si e sobre os outros e a vontade de estabelecer um relacionamento social
com eles. Apesar da definicdo desta competéncia se centrar exclusivamente sobre o
individuo e dele depender, aquele que “abraga” a profissdo de professor tem que obedecer
a regras pré — estabelecidas tem que ter a capacidade de se adaptar aos diversos contextos
tem que cumprir a sua “missdo” nunca desmerecendo as suas obrigacfes profissionais
desempenhando — as de acordo com as "linhas mestras” da docéncia. A deontologia
profissional de um professor obriga a que o “nds” se sobreponha muitas vezes ao “eu” em

prol do bem-estar de toda a comunidade educativa.

5.4. Competéncia de aprendizagem (saber — aprender).

A competéncia de aprendizagem estara, mais directamente, com os aprendentes /
discentes. Todavia, decidimos inclui-la neste trabalho, alargando-a também a
aprendizagem alunos - estagiarios em formacdo. Na origem de tal decisdo, esteve em,
primeiro lugar, o facto da nomenclatura aluno estagiario ser a utilizada para designar o
futuro professor no actual quadro legislativo, Decreto — Lei n® 121 /2005, de 26 de Julho,
ao estabelecer os novos principios orientadores dos estagios pedagogicos. Em segundo
lugar, porque uma das metas deste trabalho é analisar a evolugéo, ao nivel da competéncia
pedagogica — didactica e cientifica de alunos estagiarios do curso de Portugués - Espanhol
na formacéo inicial de professores. Em terceiro lugar, porque no Quadro Comum de
Referéncia a competéncia de aprendizagem é definida como a capacidade demonstrada
por um individuo para observar e participar em novas experiéncias e incorporar o
conhecimento novo, nos conhecimentos anteriores, sendo ainda concebida como ... um
saber como ou estar disposto a descobrir o outro, quer o outro seja uma lingua, outra
cultura, outras pessoas, quer sejam novas areas de conhecimento (QECR, 2002:33).
Consideramos, assim que a aquisicdo da competéncia de aprendizagem, por um aluno —
estagiario, assume uma dimensao fulcral ja que ela implica, certamente, predisposicéo e
abertura para a descoberta, para a inovagao, para a consolidagéo e aquisicdo de multiplos

saberes.
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Finalmente, importa referir o papel determinante do orientador/supervisor no ambito
do item “competéncias”, reportando - 0 para 0 decurso da fase formativa do aluno
estagiario, desenvolvida ao nivel do estabelecimento escolar. Na nossa perspectiva,
compete-lhe, logo no inicio dessa fase, facultar ao aluno - estagiario um suporte escrito
com o registo das diversas competéncias a adquirir pelos estagiarios e pelos alunos. Deve
seguir-se uma andlise conjunta dos documentos fornecidos para que o seu contelddo seja
compreendido pelo aluno - estagiario. E importante sublinhar e fazer sentir,
inequivocamente, a importancia, da definicdo e aquisi¢cdo de competéncias, quer as que se
reportam aos discentes, quer as que a si proprio dizem respeito e que sdo inerentes ao
processo de ensino/ aprendizagem. Cabe, também, ao orientador/supervisor explicar que, a
definicdo prévia de objectivos e de competéncias, associada a apresentacdo de indicadores
de medida, permite uma avaliacdo dos niveis de desempenho mais transparente e
objectiva. Este procedimento, ao viabilizar a reflexdo, a partilha e a discussdo sobre 0s
itens dados a conhecer, faculta uma avaliagdo mais justa. Por outro lado, esta forma de
actuacdo propiciard ao aluno estagiario a possibilidade de tracar o seu percurso de

formacdo no sentido da sua progressdo continua e qualitativa.

5.5. Competéncias - chave na sociedade da informacéo e do conhecimento

A sociedade da informacdo e do conhecimento, que integramos, exige a aquisicdo e 0
desenvolvimento de competéncias especificas que implicam uma aprendizagem ao longo
da vida as designadas competéncias — chave. Este tipo de competéncias emerge da vontade
expressa dos lideres europeus de desenvolverem, na Unido Europeia, a economia do
conhecimento mais dindmica e mais competitiva do mundo. No que ¢é designado por “
estratégia de Lisboa” 0 éxito de tal economia depende da consecugdo de metas estipuladas
em cada estado membro. A educacdo tem assim que adaptar —se aos desafios que a nova
sociedade impde e arranjar mecanismos de intervencdo e mudanca capazes de responder a
esses desafios assentes num novo paradigma educativo, onde imperem os valores de
qualidade e universalidade.

Segundo Mariana Dias, a aprendizagem ao longo da vida implica a construcéo de
saberes estruturantes que permitam continuar a realizar aprendizagens durante todo o

percurso de vida. Tais aprendizagens constituem —se como um corpus de saberes de
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natureza diversificada resultantes da integracdo de conhecimentos e capacidades os quais
se designam por competéncias —chave (2006: in Noesis n°66).

Depois das reflexdes até agora tecidas, 0 esquema que, a seguir se apresenta pode ser
um indicador das etapas a ultrapassar para a aquisi¢cdo de competéncias inerentes a um

desempenho de qualidade maxima.

5.6. Esquema — sintese de competéncias inerentes a um desempenho com qualidade

Organizacéo Inovacéo
e Qualidade
rendizagem Mudanga

Criacéo de Oqueseieo
competéncias que preciso
colectivas saber
Partilha de Aquisicdo de
saberes novos saberes

Criacéo de Reflexdo e

competéncias maturacao

As tecnologias sdo, também ferramentas facilitadoras da gestdo do conhecimento e
competéncias. Aos orientadores compete a tarefa de organizarem e articularem as diversas
etapas do desempenho e diligenciarem no sentido de uma melhoria continua dos processos.
E por isso importante estabelecer as fases da formac&o logo no inicio do processo, as quais
podem ser enumeradas da seguinte forma:

1.— Planear: Analisar o ponto de partida e a forma de progressdao, no sentido de
estabelecer potenciais melhorias e planear medidas a introduzir.

2 — Executar: Colocar as medidas de melhoria em pratica e monitoriza-las;
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3 — Verificar: Analisar e medir os resultados, avaliar eventuais desvios e assegurar se 0
processo foi melhorado e se pode ser mais aperfeigcoado;

4 — Agir: Consolidar o processo (se melhorado), ou introduzir medidas correctivas (se
necessario).

Antes de passar ao ponto seguinte, sublinhamos que a inclusdo, neste estudo, de
teorias que definem os diversos tipos de competéncias, ndo se deve entender como mera
veleidade, mas antes como uma necessidade que emerge do actual quadro legislativo para
formacdo de futuros professores, de cujos principios orientadores se pode inferir um
trabalho assente em competéncias. Daremos conta, em seguida, de alguns aspectos dessa

legislagdo, cujo contetido considerdmos pertinente e susceptivel de analise neste estudo.

6. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O ACTUAL QUADRO LEGISLATIVO

O Decreto — Lei n° 121 /2005, de 26 de Julho, veio revogar a legislacdo existente
para as licenciaturas em ensino, nomeadamente a portaria n® 431/79, de 16 de Agosto e
demais legislacdo na qual se estabeleciam os principios a que deviam obedecer 0s estagios
pedagdgicos dos ramos de formacdo educacional. Assim, no supra referido Decreto — Lei,
sdo estabelecidos 0s novos principios pelos quais se devem reger os estagios pedagdgicos,
afirmando, no seu artigo 2° que estes assumem modalidade de pratica pedagdgica
supervisionada, ndo dando lugar a atribuicdo de turma aos alunos estagiarios e ndo
conferindo direito a qualquer retribuicdo. A Portaria N° 1097 /2005, de 21 de Outubro,
vem estabelecer a regulamentacdo prevista no n° 2 do Artigo 3° do referido Decreto-Lei,
atribuindo aos estabelecimentos de ensino superior a competéncia para a regulamentagéo
da pratica pedagdgica supervisionada.

O actual quadro legislativo para formacéo de professores vem, assim, reenquadrar a
posicao funcional do aluno estagiario no decurso da sua fase formativa desenvolvida ao
nivel do estabelecimento escolar dos ensinos basico e /ou secundario. Este novo cenario
legislativo, no qual se enquadra a supervisdo pedagdgica, obriga a que ela seja entendida a
luz dos novos modelos, praticas e contextos educacionais, bem como dos novos contextos
da sociedade em geral.

Noutros pontos deste trabalho, ja demos conta dos processos de mudanga aos quais a
escola tem vindo a assistir nestes ultimos anos, advindos de uma sociedade também ela em

permanente mutagéo. Tais processos transportam com eles novas necessidades e revestem-
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se de alguma complexidade, fazendo nascer novos conceitos como os de projecto, viséo,
missdo, finalidades, competéncias, estratégias, responsabilidade e co-responsabilidade,
monitorizacdo, avaliacdo, gestdo do curriculo e gestdo da qualidade. S&o contextos
mutantes para 0s quais o orientador tem que estar preparado, bem como o aluno estagiario.
Para além das mutacBes ao nivel dos conceitos, € necessario ainda estar atento a
diversidade e multiplicidade de situagOes relacionadas com a flexibilidade, a
interactividade, a preparagdo para o incerto e indeterminado, situagOes integrantes da
sociedade do conhecimento, a actual.

A busca de respostas e de caminhos de formacgdo, no meio desta teia labirintica de
incertezas e de mudangas que conduzam a préaticas educativas de qualidade torna-se um
burilar incessante em supervisdo. E necessario que a monitorizacdo do processo seja
efectiva e continuada para que, ap0s a avaliacdo do processo, se possam, caso necessario,
ajustar metodologias, instrumentos e préaticas, (re)definir e re(equacionar) competéncias,
objectivos estratégias no sentido de melhorar os processos e preparar 0 novo professor
para as contingéncias que o ensino Ihe reserva.

Vejamos, no ponto seguinte, de que forma a orientacdo pode influenciar a qualidade
do desempenho dos orientados. Apontar-se-do possiveis caminhos de acesso a melhorias
no desempenho profissional, ainda que no meio de situacfes tdo diversas e complexas

como as referidas no parégrafo anterior.

6.1.0rientacdo inicial e qualidade do desempenho.

Em nosso entender a forma como é exercida a orientacdo nas organizacoes
educativas, bem como junto dos nucleos de estagio, influencia decisivamente a qualidade
do desempenho. Muitos autores ja se debrucaram sobre os varios modelos de orientacédo
supervisiva e todos manifestam a ideia de que uma formacdo reflexiva conduz a
desempenhos profissionais com qualidade e exceléncia, tendo preconizado uma pedagogia
para a autonomia e emancipacao profissional.

No que respeita & formacdo inicial de professores voltamos a citar Vieira F.
(2006:17) uma orientacdo reflexiva deve assumir-se como uma epistemologia
praxiologica. A autora defende um modelo assente sobre um processo reflexivo de
planificacio-accédo-avaliacéo, em funcdo do contexto real em que ocorre, mediante uma

relacdo dialdgica entre os participantes.
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Segundo a referida autora, ha condi¢des que favorecem a prética do futuro professor
mencionando como essenciais as condi¢fes que a seguir se enumeram:

1) Pressupostos, que associados a ideia de que um bom professor € um pratico
reflexivo se acrescentam outros pressupostos, nomeadamente, os de que a formacgado
constitui um processo dindmico e evolutivo e permanente e ainda os de que a pratica é
geradora de teoria, no entanto, no que respeita a articulacdo entre a pratica reflexiva e a
pedagogia, considera a autora haver alguma indefini¢do, pelo que acrescenta um outro
pressuposto o de que s6 um profissional autonomo, forma sujeitos autonomos, num
processo de dindmica evolutiva assente numa pedagogia centrada no aluno e no processo
de aprender (2006:16). Depreender-se-a, assim que, como em tudo na vida, também em
educacdo a revisdo e a reformulacdo de procedimentos é eminente, ndo havendo solucdes
educativas estanques, nem definitivas.

2) Finalidades, é suposto que qualquer futuro professor, ao iniciar o seu processo de
formacdo, saiba as metas a atingir e que ao serem enquadradas no processo da formacéo
reflexiva de professores visam a sua emancipacao profissional. Desta forma o sujeito em
formacdo desenvolvera, ndo s6 os conhecimentos didacticos, cientificos, mas também todo
um conjunto de competéncias inerentes ao processo educacional, em diferentes contextos,
as quais se devem igualmente articular com a promog¢do da autonomia dos alunos e
assentar em processos de reflexdo e experimentagéo (2006:19).

3) Tarefas de formacdo, permitem interligar as teorias e as praticas, no entanto, a
accdo deve basear -se na definicdo de critérios de rigor e de exigéncia pré - definidos que
se prendam com transparéncia, integracao teoria, pratica, consisténcia e organizacado de
recursos, espaco e tempo para que essa qualidade possa ser medida e avaliada (2006:19).

4) O contetdo da formacdo, deve contribuir para o desenvolvimento das
competéncias ligadas aos diferentes saberes disciplinar, didactico, e criativo; as
capacidades de accdo educativa, auto- regulacdo, comunicacdo, e negociacdo; postura
critica face aos contextos de actuacéo profissional. A autora acrescenta ainda duas outras
condigdes gerais relevantes para uma formacdo de qualidade, a saber: relevancia e
progressao (2006:21).

Ainda segundo a mesma autora a relevancia do conteddo define-se pela sua
adequacdo face as expectativas, interesses e necessidades dos formandos, pela sua
informatividade (...) e ainda pelo seu potencial de inovagdo” (2006:21). Segundo a ponto

de vista desta autora, poderemos depreender que o que se pretende é que o aluno estagiario
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adquira progressivamente a sua autonomizacdo e emancipacdo a0 mesmo tempo que
promove a autonomia dos alunos. O empenho, a organizacao, a reflexdo, a reformulagéo
progressiva de praticas menos bem sucedidas, em conjunto com saberes, experiéncias,
capacidade de inovacdo / criatividade e espirito de partilha / colaboracéo, quer do aluno
estagiario, quer do orientador, fardo dos futuros professores bons profissionais com
garantia de progressdo e qualidade continuas. A supra citada autora partilha ainda da viséo
de Handal e Lauvas (1987), segundo a qual o desenvolvimento do professor requer
desocultacéo, analise e elaboracdo dos pressupostos praticos, conceptuais e éticos que
subjazem a sua acgdo e a informam ... A autora acrescenta que a progressao ndo sera
linear mas sim ciclica, supondo a recorréncia e aprofundamento dos mesmos nucleos
tematicos em diversos momentos de formacéao (2006:21).

5) Papéis, as condicOes inerentes aos papéis do orientador e do orientado sao vistas, a
partida pelo segundo como distanciadas e diferentes. Citando a autora, atras referida, cabe
ao orientador a responsabilidade de criar oportunidades para que os formandos sejam
consumidores criticos e produtores criativos de saber, favorecendo a democratizacdo do
processo de construcdo de conhecimentos. A reflexividade, (inter) subjectividade,
negociacdo e regulacdo sdo condicGes sugeridas como facilitadoras do processo.
(2006:21-22). Tais condigdes incluem um conjunto de atitudes, por parte do orientador,
que pressupdem, sobretudo, abertura, disponibilidade e dialogo permanentes, promovam a
construcdo critérios de qualidade assentes em indicadores de medida e de melhoria
previamente dados a conhecer aos futuros professores.

6) Discurso — a forma como o orientador /supervisor verbaliza as intencbes
conducentes as tarefas de formacédo e a forma como devem ser executadas pressupdem um
discurso assente em trés qualidades: focalizacdo, contingéncia e expressividade. No que
respeita a focalizacdo discursiva, o orientador deve cingir-se a articulacdo entre o

’

conteudo de formagdo e o discurso com clareza e precisdo” evitando “a dispersdo e a
ambiguidade (2006:23), ainda que num clima de interaccdo /didlogo que propicie a
abertura, a participacdo dos intervenientes sem assimetrias de papéis. Contingéncia e
expressividade séo qualidades que pressupdem a escolha de um discurso plural que facilite
a compreensdo das mensagens veiculadas e permita a constru¢cdo colaborativa do
conhecimento (2006:24).

Perante as condi¢des apresentadas, poder-se-4 concluir que o0s procedimentos

inerentes a formagdo de um futuro “bom professor” assentam na escolha de modelos de
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formacdo centrados sobretudo na organizacdo — acgdo - reflexdo, cujos pressupostos e
condigBes implicam necessariamente, 0s orientadores e o0s estagiarios. Porém, aos
procedimentos apontados devem ainda acrescentar-se caracteristicas individuais que
passam pela sensibilidade aos contextos e flexibilidade metodoldgica (2006:24).

A mesma autora aponta também, impossibilidades e constrangimentos que,
sobretudo, o actual modelo de formagéo de professores veio criar e que podem impedir a
operacionalizacéo rigorosa das propostas apresentadas.

Consensual, é a nocdo de que um aluno estagiario vira a ser um bom profissional se,
reflexivamente, souber criar condi¢cdes e saberes que Ihe permitam pdr em pratica uma
pedagogia para a autonomia promotora da mudanca, da transformacdo, na formacgéo de
individuos responsaveis, criticos e produtores criativos de saber, a qual se ople a
pedagogia da dependéncia que conduz a passividade, a estagnacdo dos aprendentes.
(Jiménez RaYa et al., 2005), autores citados por Vieira, a qual afirma que (...) autonomia
em contexto pedagdgico, podemos caracteriza-la globalmente como a competéncia do
aluno para se desenvolver como participante critico, autodeterminado, e socialmente
responsavel (2006:25).

De acordo com os autores referenciados poderemos concluir que a profissionalidade
docente se atinge quando cumpridos os requisitos que fazem de um individuo “um bom
professor”, aquele que possui um elevado espirito de missdo e sacrificio, é detentor de
conhecimentos cientificos solidos acerca da disciplina que lecciona, possui capacidade
para desmontar pedagogicamente os conteddos em funcao de um determinado grupo/turma
e ainda consegue ter uma forte capacidade de reflectir e avaliar o trabalho realizado na
perspectiva da organizacdo, da reflexdo sobre a reflexdo na accéo, saiba desenvolver,
autonomamente, as competéncias necessarias a um bom desempenho consoante 0s
contextos em que tiver que “actuar”. Cabe ao orientador / supervisor possuir a capacidade
de abrir caminhos, de acender tantas luzes, quantas as necessarias para que os alunos

estagiarios que orienta acreditem que é possivel desde que ndo baixem os bracos.
6.2. Responsabilidade (s) do orientador / supervisor
O orientador/supervisor deve assumir a postura de um lider visionario, carismastico e

transformacional Gibson (2006:355) que desempenha um papel muito importante no

desenvolvimento de perfis de futuros professores, tendo em vista alcancar resultados de
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qualidade e exceléncia. E a ele que cabe a responsabilidade de ajudar a construir o
processo de supervisio. E em funcéo das dinamicas desencadeadas pelo acto supervisivo e
na capacidade que estas tém para motivar os alunos estagiarios para fazer, que se podem
atingir melhores e ou piores resultados no que respeita a sua aprendizagem e a dos alunos
em prol da melhoria da qualidade de ensino (Wallace, citado por Vieira, 2003: 30).

A citagdo mostra, uma vez mais, a inquestionavel responsabilidade que o0s
orientadores /supervisores tém na formacdo e transformacdo dos alunos estagiarios em
futuros professores com atitudes interventivas nos diversos dominios da Educacdo. E
importante que eles interiorizem o dever que lhes é exigido pela actividade docente, de
intervirem nomeadamente ao nivel dos valores e comportamentos, quer junto dos
discentes, quer das comunidades educativas onde venham a estar inseridos, a qual deve
passar pelo incentivo de uma cultura organizacional propria e responséavel. E igualmente
preciso, fazer-lhes sentir que o processo se deve despoletar a partir de uma avaliacdo do
meio em que estad inserida a escola e s6 a partir dessa avaliacdo, se devem accionar
mecanismos que permitam a criacdo de uma cultura/identidade, propria e verdadeira, com
reflexos na melhoria da qualidade de todo o contexto educativo. Devem também ser
tracadas as linhas orientadoras de actuacdo, sempre interligadas com as da organizacao,
nomeadamente, objectivos, missdo e estratégias que se traduzam na eficiéncia dos
processos e na eficicia dos resultados de todos os actores envolvidos.

Consideramos que, além da responsabilidade do orientador / supervisor, um dos
caminhos para chegar a qualidade passa também por uma capacidade individual

impulsionadora de processos eficientes e eficazes.

6.3. Constrangimentos e possibilidades

Nunca sera demais referir, que atingir a qualidade e a exceléncia, na accao
educativa, é apanagio de qualquer profissional de ensino, porém as inimeras variaveis
inerentes a profissdo docente constituem-se como condicionantes que € preciso ultrapassar,
pelo que a qualidade e a exceléncia ficardo seriamente comprometidas se a forma de as
atingir ndo passar por um trabalho sistematico, gradual e por um saber construido a partir
um processo de reflexdo centrado na avaliacdo /auto — avaliacdo das praticas e dos
instrumentos, tendo em vista verificar o grau de concretizacdo dos objectivos definidos

previamente.
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Reflectindo e avaliando o desempenho, avaliar-se-4 também o nivel de execucédo de
actividades propiciadoras da melhoria geral das aprendizagens, conducentes ao sucesso
educativo dos discentes.

Atingir qualidade exceléncia, no caso especifico da formacé&o inicial de professores, é
também o principal dos objectivos da formacao. Porém aos constrangimentos inerentes ao
processo de ensino aprendizagem acrescentam-se os proprios do contexto de formacao que
limitam e condicionam a consecucdo desse objectivo. O actual modelo de formagdo de
professores, ainda que pressuponha finalidades transformacionais e aponte modelos com
caracteristicas democraticas, apresenta muitas insuficiéncias para que todos os itens
sugeridos sejam aplicados com qualidade e rigor. Se por um lado, a falta de qualquer
suporte que garanta a integracdo na profissdo docente pode levar a desmotivacao e a falta
do investimento necessario por parte do aluno estagiario, por outro, a obrigatoriedade de
realizacdo de prova de avaliacdo de conhecimentos e competéncias, prevista no artigo 22°
do Estatuto da Carreira docente, pode incentivar a um trabalho continuado e persistente no
sentido do saber/aprender e saber fazer, cada vez mais e melhor o que poderé traduzir
numa melhoria qualidade do ensino. Porém, uma outra questdo emerge. Podera uma prova
de exame atestar ou refutar a aquisicdo de competéncias inerentes a um desempenho
profissional com qualidade em contexto real? Que repercussdes tal situacdo podera vir a
ter na qualidade da institui¢do /escola.

A formacao inicial de professores, enquadrada no actual modelo de formacdo, pode
criar instabilidade, pois é dispendiosa e arrasta com ela condicionalismos que se prendem,
por exemplo, com o facto de ndo ser possivel a leccionacdo numa turma prépria o que
dificulta o estabelecimento de ligagcdes pedagdgicas reais, de praticas de leccionagdo
continuadas. Os alunos véem no aluno estagiario alguém muito préximo deles que tem que
aprender e ser avaliado e reagem de forma diferenciada consoante a faixa etaria. No
contexto deste estudo, pudemos constatar que os alunos mais velhos, sentindo que nédo
podem prejudicar um parceiro, tentam ajudar, da forma que lhes parece mais adequada,
ficando continuadamente quietinhos, calados mas alheios as actividades propostas. Tal
postura condiciona a qualidade do desempenho do aluno estagiario, em contexto de sala de
aula, pois as necessarias interacches a construgdo da accdo quase ndo existem e a
aprendizagem dos alunos pode ser questionada. Quanto aos alunos mais novos, nem se
aproximam, nem se distanciam do aluno estagiario, reagem com a espontaneidade que Ihes

é propria, mas que é preciso saber controlar. Esta aprendizagem demora algum tempo a
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interiorizar-se, sobretudo num principiante que ainda ndo sabe como reagir. A inaccao
conduz ao descrédito nem sempre possivel de recuperar sem a intervencdo do professor/
orientador junto dos discentes. Num e noutro caso, constata-se que 0s alunos nao
reconhecem autoridade de professor ao aluno estagiario que conduz a aula e a lecciona.
Parece faltar aquilo que nos atrevemos a registar como “um tal sentimento de pertenga” na
medida em que o aluno nunca diz “o meu professor”. Ora, as situa¢fes apontadas néo
podem, nem tém que ser remediadas apenas através da intervencdo do orientador/
supervisor, quer junto dos alunos, quer dos estagiérios. E preciso que a partir da reflexdo e
da avaliacdo de cada situacdo se construa mudanca, ajustado as metodologias e adequando-
as a cada contexto situacional e, especialmente, a cada turma. Urge, uma vez mais, referir
que a limitacdo cronoldgica interfere nos desempenhos e a analise atenta do horério das
alunas — estagiarias que supervisionamos, a qual registaremos com mais detalhe no
segundo capitulo deste estudo, permite constatar que a permanéncia na escola e na sala de
aula Ihes ocupa grande parte do dia uma vez que a formacdo é bidisciplinar, pelo que a
condicionante tempo afecta a reflexdo que se necessita. Compete aos supervisores ajudar a
transformar os constrangimentos em desafios e propor formas alternativas de agir. Ora, foi
este 0 processo que abracamos e sua eficacia constituiu-se a custa dos pequenos passos
que, fruto de um treino intensivo e sistematico, se transformaram numa passada,
progressivamente mais alargada e em condi¢des de chegar a saida do labirinto onde todos
tinhamos entrado e donde todos haveriamos de sair.

Apesar de, face aos constrangimentos, termos conseguido vencer barreiras, pensamos
que a préatica lectiva continuada no ano da formacdo inicial de professores € muito
importante, mas seria mais benéfico a atribuicdo de uma turma aos alunos estagiarios para
que a assumissem e dela se responsabilizassem ainda que sempre sobre a supervisao atenta
do orientador a quem caberia ajudar a construir caminhos: praticas e instrumentos.

Dissertaremos, no ponto seguinte, sobre instrumentos, praticas e metodologias que se

constituem como o principal suporte do trabalho supervisivo.

7. INSTRUMENTOS E PRATICAS
7.1. Prética reflexiva/transformacional: eficacia docente

Num primeiro momento, é importante que o orientador da escola propicie ao recem

chegado aluno estagiario a sua integracdo no contexto escola, ajudando-o a compreender a
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realidade que, pelo seu caracter de novidade, se lhe apresenta de inicio sob forma de caos
(Mess) na perspectiva de D.Schon, citado por Alarcdo, 1., (1991: 6) in cadernos Cidine
“Supervisdo e formacdo de professores”. Partilhando desta opinido, € necessario que o
orientador da escola mostre os caminhos que levam a organizacgéo e a montagem do puzzle,
que é a educacdo, para que o aluno estagiario se va libertando das suas insegurangas e
incertezas, ao nivel socio profissional, relacional e epistemoldgico e através de um
trabalho e questionamento critico - reflexivos sistematicos, melhore a sua prética e se
transforme num profissional que cumpra o principal objectivo do ensino, propiciar aos
discentes a aquisicdo das diversas competéncias de ensino, através de préaticas de qualidade
ao mesmo tempo que se vai emancipando profissionalmente.

Deste modo, a primeira abordagem, devera ser entendida pelo estagiario como a fase
do desbloqueio pelo que, através de um discurso informal, far-se-a a caracterizacao /
apresentacdo do contexto, pessoas e meio. Passada a fase de “desbloqueio”, serd iniciada a
chamada fase de preparacéo para a ac¢ao.

Nesta fase, o papel inicial do supervisor é fundamental, sendo seu dever fazer de tudo
para que o aluno estagiario desenvolva progressivamente as suas competéncias apreenda e
aprenda. Para gue tal aconteca, € preciso encoraja-lo, demonstrando -lhe que compreende
os seus dilemas, motivados pela falta de experiéncia profissional e pelo processo de
avaliacdo a que esta sujeito. Por outro lado, o aluno estagiario sentir-se-4 mais tranquilo e
capaz de progredir se o supervisor reforcar a ideia que o ano de formacéo é sobretudo um
ano de muito trabalho, mas também de mdltiplas aprendizagens para um futuro de
possibilidades em que vale a pena investir. Apos a desmistificacdo de crencas, 0 supervisor
podera passar a fase de reconstrucdo conceptual da ac¢do pedagdgica, através da leitura e
andlise reflexiva de documentos, facultando, nomeadamente, o programa da disciplina, a
legislacdo essencial, técnicas de conduc¢do da sala de aula, entre outros, bem como iniciar a
construcado / organizacdo do seu dossier/ portefolio individual.

De sublinhar, que o aluno estagiario devera comecar a apreender que alguns dos
documentos fornecidos e analisados se deverdo tornar instrumentos de consulta
obrigatoria, pela orientacdo e esclarecimentos que viabilizam, o que contribuird para que
saiam rapidamente do “caos” e compreendam 0S mecanismos e 0s procedimentos inerentes
a formacdo que iniciam. Desta forma o aluno estagiario comecard a ter o que Vieira

(2006:6) designa por uma visdo caleidoscopia do mundo de trabalho e dos seus problemas
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e, permitindo uma reflexdo dialogante sobre o observado e o vivido, conduz a construcao
activa do conhecimento na acc¢édo segundo uma metodologia de aprender a fazer, fazendo.

Apos terem sido ultrapassadas as etapas iniciais e o aluno estagiario j& se revelar
mais tranquilo e mais confiante, o orientador /supervisor propora um trabalho com base em
metodologias da préatica assentes num projecto de Investigacdo Acc¢édo (IA) que tenha como
referencial as competéncias que se encontram subjacentes a préatica dos bons profissionais,
comportando a formagéo do futuro professor uma forte componente de reflexéo a partir de
situacOes praticas reais. O conhecimento na accdo passa, em primeiro lugar, por um
diadlogo que se processa num ciclo assente em trés momentos especificos a saber: reflexao
na accao, simultanea com a ac¢éo; reflexdo sobre a accao, posterior a accao; reflexdo sobre
a reflex&@o na accao.

Definidas e negociadas as regras entrar-se-a4 na fase da preparacdo para a accao, no
caso pratica lectiva, num projecto de trabalho em que todos devem participar e colaborar
para a consecucao das metas estabelecidas. No caso especifico do nucleo que orientamos,
comegamos por adoptar a metodologia da IA, centrada nas questfes pedagdgicas dos
alunos estagiarios seguidas do desenvolvimento de planos de intervencdo, favorecendo
uma formacdo reflexiva e uma pedagogia para a autonomia, nunca dissociadas da
perspectiva Schoniana. Esta centra-se numa formacéo reflexiva que visa a emancipagao
profissional mediante o desenvolvimento dos saberes disciplinar, didactico e criativo, no
sentido do conceito de “artistry” (1987), o que devera possibilitar ao aluno estagiario a
aquisicdo da competéncia do profissional capaz de lidar com situacdes unicas, incertas,
complexas e conflituais — mas também das capacidades de accdo educativa, auto-
regulacdo, comunicacdo e negociacdo e ainda, de uma postura critica face aos contextos
profissionais. O desenvolvimento integrado destas competéncias deve, por sua vez,
articular-se com a promoc¢ao da autonomia do aluno estagiario e assentar em processos
de reflex@o e experimentacdo, o que implica rejeitar a divisdo entre concepgao e execucao
do conhecimento educacional nos contextos de formagéo (Vieira , 2006: 31- 32).

A sala de aula constitui-se como espaco onde a préatica supervisiva se exerce e onde
sdo observaveis as necessérias transformacdes do aluno estagiario. O questionamento da e
sobre a préatica deste pelo orientador/supervisor € muito importante no sentido de o
conduzir reflexivamente na analise da ac¢é@o e de sugerir praticas alternativas viradas para
a qualidade da aprendizagem. A analise da experiéncia € complementada pela reflexao

escrita, mais simples ou mais complexa, organizada em portefolios reflexivos pelos
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elementos do ndcleo constitui-se como uma pratica recorrente. Esta é uma forma do aluno
estagiario reflectir ao mesmo tempo que pode progredir no seu desenvolvimento
construindo a sua forma pessoal de conhecer.

Perante o actual cenario de formacdo, inicial de professores, compreende-se que,
estrategicamente, antes, e depois cada accdo/ aula os elementos do ndcleo de estagio
pedagOgico se reunam para, respectivamente, serem definidas as diversas fases da accéo a
realizar e para que seja feita a avaliagdo do desempenho, nomeadamente, em termos de
execucdo, em funcdo das metas estabelecidas.

No nucleo que supervisionamos € pratica comum que, para cada sessdo cada um dos
elementos redigisse um texto de reflexdo / avaliacdo critica (auto e hetero) sobre a ac¢do
de cada participante, onde se sinalizam os pontos fortes e fracos detectados, bem como
propostas possiveis de melhoria a implementar nas acc¢fes seguintes. Pretende-se deste
modo promover a reflexdo e a autonomia e, sobretudo, agilizar o processo, rentabilizando
0 tempo. O processo de auto - avaliagdo “reinicia-se” numa espécie de ciclo de auto —
avaliacdo de forma a que os resultados permitam a formulacdo de propostas concretas
quanto (...) formacéo de professores (Carina Franco e outros, cf José Orvalho, 2005: 31).

Perante os resultados advindos da metodologia instaurada, torna-se claro que o
processo de organizagdo-accao-reflexdo-avaliacdo-accdo desempenham um  papel
importante na promocdo da melhoria da execucdo docente e da qualidade das
aprendizagens dos alunos, urge por isso cumpri-lo. Como nenhum processo é infalivel,
quaisquer que sejam os modelos/ indicadores utilizados para a medicdo da qualidade da
accdo, também este o ndo seria. Por isso, em dado momento do percurso, emergiu a
necessidade de criar e /ou adaptar instrumentos que permitissem, no momento certo,
avaliar com rigor, clareza, eficiéncia e eficécia, os aspectos a avaliar ao longo do processo,
0s quais se relacionam com a maturidade intelectual e utilizacdo de conhecimentos
linguisticos e culturais, quer a maturidade relacional, quer ainda a utilizacdo de
conhecimentos pedagdgico-didacticos, ou seja, instrumentos de orientagdo e de registo que
avaliem as competéncias evidenciadas ao nivel do ser, do saber, do saber fazer /aprender e
do saber estar.

A adequacdo e a construgdo de instrumentos, a criagdo de modelos funcionais,
nomeadamente grelhas de facil preenchimento, como as de avaliacdo de desempenho a
partir de indicadores de referéncia/ qualidade especificos e adequados a cada parametro

observado, torna -se uma estratégia de accdo que permite tornar o processo mais célere e
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mais eficaz. Progressivamente, fomos remodelando os instrumentos e préaticas, de acordo
com o grau de eficiéncia e eficacia de cada um. Apercebemo-nos que essa eficacia era
tanto mais visivel, quanto mais simplificados fossem os modelos e a sua aplicagdo, quer ao
nivel da planificacdo da accdo, quer ao nivel da redaccdo de documentos comprovativos do
trabalho realizado durante as reunides semanais do nucleo.

Dos materiais implementados, os indicadores de avaliagdo resultam, assim, num
instrumento avaliativo de fécil aplicabilidade, quer em termos de eficiéncia, quer em
termos de eficacia, ao mesmo tempo que podem ser aferidos e flexibilizados em funcéo de
cada contexto especifico.

S&o os instrumentos, utilizados no ambito da supervisdo e da forma de os utilizar,

rentabilizando-0s que ocupardo o espago que se segue.

7. 2. Instrumentos de observacao pedagogica

No contexto da formacdo de professores, aléem das teorias ja referidas, um projecto
formativo foi adoptado e experimentado com bastante sucesso na Universidade do Minho,
tendo sido impulsionado a partir dos cursos pos-graduacdo de professores, muitos deles
também orientadores de escola, criados naquela instituicdo de ensino. O referido projecto
apontava para uma formacéo reflexiva de professores, centrado na investigacdo—accao
defendendo-se que na base de um projecto formativo esta uma visdo da educagado (...)
ligada ao desenvolvimento profissional do professor [...]. Vieira (2006: 46) refere que as
virtualidades desta ideologia ja tinham sido largamente divulgadas e defendidas por muitos
autores, entre os quais Zeichner (1984). O projecto ao qual nos referimos aponta para uma
forma de questionamento auto-reflexivo, sisteméatico e colaborativo, que ajuda a
construcdo do saber e a resolucdo de problemas educativos.

Vieira et al (2006:47) acrescentam que no ambito mais restrito da formacéo inicial de
professores, a metodologia proposta no projecto visa articular uma formacgéo de natureza
reflexiva e indagatdria, com o desenvolvimento de uma pedagogia para a autonomia em
contexto escolar, através do recurso a investigacdo — accdo, a qual funciona neste
contexto, como dispositivo articulador das pedagogias da formagéo e do ensino. Na
mesma obra, sdo contudo mencionadas as dificuldades na implementacdo da metodologia

IA, no ano de formacdo, principalmente pela falta de tempo para o desenvolvimento de
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projectos, aliada a a falta de experiéncia anterior de ensino e de investigagdo / accao,
entre outros (2006: 63).

Como temos vindo a referir, a préatica reflexiva € um mecanismo de inegavel mérito
no sentido de que as competéncias inerentes a qualidade docente sejam adquiridas, porém
ndo implicam apenas processos cognitivos, mas também disponibilidade de tempo, o que
no ano de formacdo nunca é suficiente. No nucleo que supervisionamos, a falta de tempo
foi, de facto, uma grande condicionante em virtude de ser bidisciplinar, pelo que sentimos
a necessidade de accionar outros mecanismos, oS quais, sem substituirem a reflexdo a
tornaram mais célere. Seguidamente referenciaremos alguns dos que decidimos

implementar e das mais valias a eles associadas.

7.3. Portefolios reflexivos: instrumento e estratégia de actuacao do professor.

Tal como refere Maria do Céu Rodao (2000) pensamos que 0s varios instrumentos
que sustentam o evoluir do processo de formacédo de alunos estagiarios, se podem agrupar
em dois tipos, os de observacao e de registo da accdo pedagdgica dos estagiarios e 0s de
observacao e registo resultantes da ac¢ao dos mesmos. A titulo de exemplo, poderemos
referir grelhas de planificacdo de longo médio e curto prazo, guias de preparacdo dos
encontros de pré e pos - observacao, grelhas de observacado, fichas de analise de dados,

memorandos, entre outros

7.4. Passado, presente e futuro dos portefélios

Ao longo da elaboracdo deste estudo deparamo-nos com indmeros conceitos de
portefélio. Da analise do conteido desses conceitos, ressalta a ideia de que todos assentam
nos mesmos principios, divergindo apenas num ou noutro pormenor, No acrescente ou na
omissdo de alguns vocébulos ou na forma como é usada a nomenclatura ou terminologia
linguistica que se percebe personalizada, apoiada em crencas individuais e sobretudo
ajustada ao contexto ou contextos situacionais que espelham. No campo da educacao,
citaremos alguns exemplos que permitirdo justificar a evidéncia que registamos.

1- Os portefdlios sdo coleccOes feitas pelos alunos e professores. Podem servir de
base para examinar o esforco, a melhoria, 0s processos e o rendimento, assim como
responder as exigéncias habitualmente feitas por métodos mais formais de avaliacéo.

Atraves da reflexdo sobre as coleccOes sistematicas de trabalho de um aluno, os
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professores e os alunos podem trabalhar em conjunto, no sentido de compreenderem a
forca do aluno, as suas necessidades e 0s seus progressos (Tierney et al,1991: 41).

2- Jorge Nunes (1999) define o portfolio como uma sistematica e organizada
"coleccdo” de evidéncias (trabalhos) usados pelo professor e pelos alunos para
monitorizar o desenvolvimento dos conhecimentos, competéncias e atitudes dos estudantes
onde ndo faltam as analises e reflexdes sobre as suas aprendizagens. O mesmo o autor
enumera ainda as suas inumeras vantagens dizendo o portfolio [...] apresenta-se como
uma estratégia flexivel que oferece inumeros beneficios a alunos e professores,
nomeadamente devido ao facto de permitir documentar o “crescimento” dos alunos, o
processo e produto da aprendizagem e a capacidade de resolver problemas, para além de
possibilitar a andlise das vivéncias didrias dos alunos (atitudes e valores), [...] O
portfolio € uma compilacdo apenas dos trabalhos que o aluno entenda relevantes (ap06s
um processo de andlise critica e devida fundamentacdo). O que é importante ndo é o
portfolio em si mas o que o aluno aprendeu ao cria-lo ou, dito de outro modo, é um meio
para atingir um fim e ndo um fim em si mesmo [...] o portfolio é, simultaneamente, uma
estratégia que facilita a aprendizagem e permite a avaliacdo da mesma (Arter, 1995).

3- Portefolio é um conjunto coerente de documentacéo reflectidamente seleccionada,
significativamente comentada e sistematicamente organizada e contextualizada no tempo,
reveladora do percurso profissional, caracterizado por coeréncia, pessoalidade,
significado, reflexdo experiencial, documentacdo, selectividade, continuidade,
contextualizac@o no tempo e nas circunstancias Tavares e Alarcdo (2003).

Tal como referimos anteriormente, podemos constatar que, nos conceitos
seleccionados coexistem aspectos sempre associados a reflexibilidade, a pessoalidade
enquanto transmissores de crengas € pensamentos Gnicos e subjectivos, a sistematicidade
inerente a etapas da construcdo ao longo do tempo e a partilha. Tais evidéncias por serem
comuns, podem constituir-se como principios ja que todos espelham um trabalho
sistematico de organizacdo-reflexdo-accao-reflexdo o que pode originar processos de
transformacé@o multifuncionais.

Segundo Jorge Nunes (2000), no passado os portefélios eram usados como uma
espécie de “arquivos” de registos ou de amostras de trabalhos e capacidades de gente
ligada a area artistica, desenvolvidos ao longo do tempo e em colaboragdo com outros
(Winsor, 1998).
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Ao nivel do ensino, a aplicacdo do conceito surge, na década de 70, no Canada e
tinha como objectivo avaliar o desempenho dos professores. A publicacdo do conceito,
alargado a Educacdo e a implementacdo efectiva do “portfolio movement” ocorreu na
década de 90 nos Estados Unidos onde se destacou o trabalho de Lee Shulman e os seus
colegas no Teacher Assessment Project (TAP), do Institute for Research on Teaching,
Michigan State University.

No presente, sobretudo nos paises anglo-saxonicos e especialmente nos Estados
Unidos, onde foram considerados como metodologia de topo, a adesdo ao uso de
portefélios, em variadissimos contextos, € uma inegavel constatacdo, nomeadamente na a
avaliacdo da aprendizagem dos alunos, na avaliagdo de professores em formacdo ou de
professores universitarios ou ainda na certificacdo de professores ja formados, sendo que
para essa certificacdo a apresentacdo de um portefolio é indispensavel, na aquisicdo de
emprego e desempenho de uma determinada funcdo enquanto forma especial de
Curriculum vitae.

No nosso pais, a experiéncia do uso do portefdlio, quer junto de alunos, enquanto
forma complementar de avaliacdo, quer na formacdo professores, enquanto estratégia de
investigacao-accdo-formacdo, ainda s6 agora comeca a dar 0s primeiros passos.

Importa, contudo lembrar que ja no presente ano lectivo, o Conselho Cientifico para
a Avaliacdo de Professores, entre outras recomendacfes e procedimentos, sublinha a
importancia da criacdo de portefélios enquanto instrumentos de registo normalizados para
a criacdo a sistematizacdo e organizacdo da informacdo recolhida e o papel que eles
podem desempenhar, quer para a fundamentar a avaliacdo sumativa, quer para facilitar a
avaliacdo formativa no ambito do desenvolvimento profissional docente. O documento
publicado aconselha contudo que os portefdlios ndo se transformem numa mera colectanea
de documentos arquivados numa pasta sem critério, nem légica. (Decreto Regulamentar n°
2 /2008, de 10 de Janeiro)

Partindo da evidéncia apresentada, ousamos profetizar que o futuro dos portefélios

NO NOSSO pais se constituird como uma préatica recorrente.
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7.5. PORTEFOLIOS DE PROFESSORES E PORTEFOLIOS DE ALUNOS O QUE OS DISTINGUE?

7.5.1. Portefélios de professores

Segundo Matias Alves(2007), o portefolio do professor é uma coleccdo
razoavelmente pequena e criteriosamente organizada de materiais e recursos produzidos
pelo professor ou em colaboracdo com outros, que sejam representativos, do seu trabalho,
do seu estatuto profissional, da sua competéncia pedagdgica, do seu conhecimento dos
contetidos que lecciona, de outros atributos pessoais e profissionais que contribuem para
o tornar um professor unico, com espa¢o para a reflexdo e auto-avaliacdo, organizado

numa pasta ou dossier ou em suporte digital.
7.5.2. Portefolios de alunos

Citando Valadares e Graga (1998), Matias Alves (2007) regista que o portefélio do
aluno pode ser entendido como uma coleccdo organizada e devidamente planeada de
trabalhos produzidos pelo aluno ao longo de um periodo de tempo, de forma a poder
proporcionar uma visdo tdo alargada quanto possivel do seu desenvolvimento (...),
correspondendo a um registo da aprendizagem baseado no trabalho do aluno e na sua
reflexdo sobre esse trabalho. /...] sdo documentos personalizados do percurso de
aprendizagem, sdo ricos e contextualizados. Contém documentacdo organizada com
proposito especifico que claramente demonstra conhecimentos, capacidades, disposicdes e
desempenhos especificos alcancados durante um periodo de tempo. Os portfolios
representam ligacgdes estabelecidas entre acgdes e crengas, pensamento e acgao, provas e
critérios. S&o um meio de reflexdo que possibilita a construcdo de sentido, torna o
processo de aprendizagem transparente e a aprendizagem visivel, cristaliza perspectivas e
antecipa direc¢es futuras Jones & Shelton (2006: 18-19).

As definicbes apresentadas parecem apenas apontar para o0s beneficios da
metodologia “ portefolio”. Também nds acreditamos nas suas vantagens e parece-nos que,
a Unica desvantagem existente se prende com questdes alheias aos préprios alunos,
nomeadamente as que advém dos habitos instituidos, os quais se constituem como
barreiras a implementacéo deste instrumento como uma forma de avaliagéo alternativa aos
habituais testes sumativos ou com eles coexistir. O que de todo ndo deve acontecer é que 0

peso a atribuir aos portefélios ndo seja inferior ao dos testes, sendo o portefolio um
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instrumento de avaliacdo muito mais abrangente, os testes serdo apenas mais um trabalho a
enriquecé-lo. Com efeito, para que o portefdlio surta o efeito desejado é necessario mudar
as mentalidades, na escola e na familia. Verificada esta mudanca, é preciso que a sua
implementacdo abranja todas as areas disciplinares e ndo disciplinares do curriculo, para
gue a crenca na sua eficacia possa acontecer.

Uma vez que as vantagens dos portefdlios tém sido por diversas vezes enfatizadas,
sublinharemos apenas as mais significativas, nomeadamente, as que se prendem com o0
desenvolvimento de competéncias gerais e especificas nos aprendentes, com o facto de
reflectir a abrangéncia da aprendizagem, de estimular a sintese e a reflexdo, de permitir
demonstrar os talentos dos alunos, de se constituir como um elemento de regulacéo e
avaliacdo das aprendizagens e como um espago para e auto-avaliacdo, de fomentar a
individualidade e a criatividade, possibilitando um conhecimento mais auténtico do aluno
que o elabora, o que faz retomar ideia de que o portefélio € uma pasta com gente dentro
(S&-Chaves, 1., 2005).

No campo mais restrito da avaliagdo, Cunningham (1998) aponta ainda algumas
razdes para que o portefolio se constitua como um instrumento de avaliacdo alternativa, ja
que permite a construcdo da aprendizagem e promove a justica, enquanto que os testes
tradicionais avaliam apenas um minimo de competéncia e os modelos psicométricos
existentes ndo se apresentam como convincentes.

Também Hart (1994) define portefolio como um invélucro que contém indicios das
competéncias, ideias, interesses e sucessos do individuo, pelo que a avaliacdo através de
portefélio pode ser considerada uma forma mais real e mais auténtica de avaliacdo, visto
que o seu principal objectivo é desenvolver aprendentes independentes e auténomos.
Porém ndo ha qualquer garantia de que a utilizacdo de portefolios implique, por si s6, uma
avaliacdo alternativa, mais auténtica, mais participada e mais reflexiva. Na verdade, 0s
portefélios podem facilmente tornar-se meras pastas com coleccdes de trabalhos dos
alunos. No entanto, se bem utilizados, podem influenciar positivamente a forma como se
ensina, se aprende e se avalia.

A andlise das definicbes apresentadas permitem-nos  concluir  que,
independentemente do autor que as produziu, a elaboracdo de um portefélio pressupde
sempre um trabalho de analise, que se traduz numa reflex&o escrita, continua e sistematica

sobre uma acgdo mais ou menos prolongada no tempo.
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Pensada a estratégia de construcdo de portefdlios, enquanto complemento da IA,
revisitados o(s) conceito(s) importa, agora, registar 0s pressupostos inerentes a sua
construcdo, algumas propostas que, de acordo com 0s contextos, se constituam como
possiveis sugestes de apresentacdo e organizacdo de portefélios e o grau de importancia
que adquirem enquanto “espelhos” do trabalho desenvolvido e das melhorias significativas

propiciam. A abordagem deste aspecto sera redigida em seguida.
7.5.3. Pressupostos e etapas na execucao de portefélios de alunos

Antes de passar a execucdo da metodologia “Portefolios” junto de alunos importa
clarificar e definir os objectivos, bem como os critérios que presidem a sua construcao.

E importante partir do pressuposto que a implementacio de portefélios é sempre um
processo inacabado, pelo que a reflexdo sistematica sobre o processo a partir da
monitorizacdo permite ajustar, modificar e introduzir alteracfes ou novidades de modo a
tirar o melhor partido da metodologia.

No que respeita a estrutura organizativa e apresentacdo do instrumento, pensamos
que todas as possibilidades sdo validas. Para além dos dossiers, podem surgir os diarios,
apresentacdes em PowerPoint entre outros. Os itens a incluir, desde que a maioria deles
implique um processo de escrita de natureza diversificada, nomeadamente fichas de leitura
de livros lidos, produtos multimédia, composi¢fes, comentérios breves a textos ou a
quaisquer situacOes de aprendizagem (filme educativo, peca de teatro...), resumos,
“desabafos”, notas pessoais, experiéncias de aula, trabalhos pontuais, pesquisa sobre 0s
temas em questdo, na Internet, em livros, jornais e revistas, relatorios, relatos de
experiéncias como visitas de estudo, trabalhos individuais e de grupo, ligacbes com outros
temas fora da escola, representacdes visuais/ ilustragdes, entre outras.

A essas formas de registo podem ser acrescentadas reflexdes sobre a propria
actividade realizada, registando a experiéncia vivida, as aprendizagens realizadas, as
dificuldades sentidas e a forma de as resolver, enfim, tudo o que auxilie o aluno a
apropriar-se de seu processo de aprendizagem, pois a principal riqueza do portefdlio
assenta na seleccdo dos itens a incluir e qualquer producdo original e criativa sera sempre
uma mais valia. Cabe a cada um decidir e dar largas a sua imaginacao!

Quanto as etapas de execucdo, antes de as apresentar é preciso ter em conta que a
sequéncia organizativa implica acgdes, por vezes, simultaneas, como € 0 caso da

organizacdo e da reflexdo. Assim, passada a fase da planificacdo e apresentacdo, a
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execucdo do instrumento processa-se segundo uma metodologia circular para que uma vez
concluida uma determinada sequéncia, possamos voltar ao inicio, recomegando um novo
ciclo.

A pesquisa e a experiéncia indicam consenso no que respeita as etapas de construcao
de portefdlios, sendo enumeradas as seguintes:

1. Planificacdo. Neste estadio inicial, cabe ao professor apresentar os prazos de
execucgdo e orientar os seus alunos sobre o trabalho a realizar, porém todos devem dar o
seu contributo para a implementacdo da metodologia.

2. Apresentacdo aos alunos. Nesta fase, devem ser definidos e clarificados os
objectivos do portefolio. Para que os alunos possam interiorizar os principios da
metodologia, dever-se-a fornecer uma ficha de consulta com as principais orientaces.

3. Coleccdo. A recolha de evidéncias para o portefolio pode resultar do normal
desenrolar das actividades lectivas para que ndo haja um acréscimo de trabalho por parte
dos alunos nesta fase. Se ja fazemos assentar as nossas praticas pedagdgicas numa
confortavel diversidade de estratégias e metodologias, entdo o trabalho dos alunos devera
espelhar o produto dessas praticas e ficaremos satisfeitos com a riqueza de evidéncias
apresentada nos portefolios. Se tal ndo acontecer, cabe ao professor reflectir e encetar
novos caminhos em termos de situacGes de aprendizagem que ajudem os aprendentes a
demonstrar as suas competéncias.

4. Organizacdo. As diferentes evidéncias devem estar organizadas de modo a
permitir um facil acesso e consulta. Tal organizacdo pode ser deixada ao critério dos
alunos, partir de sugestdes do professor ou, como sempre, ser um processo nhegociado.
Hoje a estratégia “web” pode reunir a adesdo dos alunos.

5. Reflexdo. Esta € sem duvida a mais importante etapa do processo. Pode ocorrer em
varios momentos. Por exemplo, sempre que é adicionado um novo trabalho ou sempre que
o portefélio é revisto. Nesta etapa, o aluno reflecte sobre cada uma das evidéncias que
seleccionou para o seu portefolio, decide quais sdo as mais representativas dos seus
progressos, das suas capacidades e competéncias, e que, como tal devem permanecer no
portefélio enquanto outras devem sair. Esta reflexdo pode ser sustentada por fichas
concebidas para o efeito e de acordo com o0s objectivos definidos.

6. Avaliacdo. Nesta etapa o professor e o aluno devem encontrar-se para discutir a
avaliagdo do portefdlio. O aluno faz a sua auto-avaliagdo, que deve também ser escrita,

transmite a percepcdo que tem do seu trabalho ao professor e este fara chegar ao aluno um
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feedback da avaliacdo que faz do seu trabalho. A hetero-avaliacdo dos pares pode ser uma
estratégia a implementar, sobretudo apds a fase de divulgacdo que é a ultima do processo.
Na avaliacdo do portefolio, dever-se-4 sempre ter em atencdo que o principal valor do
portefélio advém da reflexdo do aluno sobre quais os itens a incluir.

7. Divulgacdo. Quando a metodologia “portefolio” ganha a adesdao dos alunos, eles
desenvolvem um sentimento de orgulho pelo trabalho desenvolvido no seu portefélio, pelo
que se sentirdo mais motivados para fazerem a sua apresentagdo perante os colegas e
professores. E por isso necessario, numa fase mais avancada do processo, promover a
apresentacdo do portefdlio a turma o que constituirda uma motivacgdo adicional para a sua
construgéo.

Pelo que temos vindo a registar podemos concluir que os portefélios, enquanto
estratégia flexivel de avaliacdo, permitem documentar as realizacGes, o trabalho, o0s
esforcos e progressos do aluno, propiciando a quem os avalia uma visdo mais alargada do
desenvolvimento do aluno, a0 mesmo tempo que contribuem para o seu desenvolvimento
integral, propiciando-lhes a aquisicdo e alargamento de diversas competéncias, desde as
gerais as transversais e as especificas da disciplina, ja que estimulam a sintese e a reflexdo
e implicam o envolvimento activo do aluno na sua construcdo, fomentando a sua
individualidade e criatividade. Acrescentamos, que no ambito especifico da Lingua
Portuguesa, a elaboracdo de portefolios permite aos alunos desenvolverem as
competéncias da leitura e da escrita, na medida em que a pratica continuada e sistematica
de ler, escrever e pensar estd implicita nesta metodologia, 0 que permite ultrapassar
dificuldades e tornar-se um instrumento de aprendizagem e construcdo de conhecimento.

Partindo dos conceitos e dos pressupostos apresentados e das nossas convicgoes 0
alargamento da construcdo de portefélios aos alunos foi uma prética que negocidmos e
implementamos junto dos alunos de duas turmas. A negociacdo de que falamos, implicou
um esclarecimento prévio das razbes deste tipo de avaliacdo as suas consequéncias e a
forma de implementacdo e apresentacdo. A forma, 0 processo de apresentacdo e
construcdo de portefélios foram ainda visualizados pelos alunos em suporte digital e
escrito antes da sua implementacao.

A metodologia assenta no pressuposto de que os portefélios de alunos servem
também de complemento a outros tipos de avaliagdo, ndo se substituindo aos testes. Tal

facto decorre dos critérios gerais de avaliacio aprovados pelo Orgéo Pedagdgico da escola,
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alicercados em propostas de outras estruturas intermédias, como o0s Departamentos e
Grupo disciplinares, que prevéem a realizagéo de testes.

Temos vindo a apresentar a metodologia IA assente na construgdo de “portefélios”,
enquanto instrumento promotor de desenvolvimento e de aquisicdo de conhecimento e de
emancipacdo, com utilidade e beneficios reconhecidos para aqueles que 0s constroem,
nomeadamente professores e especialmente alunos, passamos a apresentar a mesma

metodologia em contextos de formagéo inicial de professores.
7.6. Portefolios reflexivos em contextos de formacéao

Sabemos que em supervisdo, qualquer estratégia ou mecanismo que permita aos
supervisionados descobrir e construir progressivamente o seu caminho de forma auténoma,
emancipada e com garantia de qualidade, deve ser experienciada. Seguindo esta linha de
pensamento, encardmos a construcdo de portefolios reflexivos como uma dessas
possibilidades, visto tratar-se de um instrumento que implica obrigatoriamente a reflexao
sobre as vérias dimensfes da formacao, principalmente as que se relacionam com a ac¢éo
pedagogica a realizar e a realizada, possibilitando, desta forma, a (re)construcao de saberes
e crengas, e a reformulacdo de préaticas e de instrumentos no sentido da melhoria do
conhecimento.

Segundo Sa-Chaves (2005) os portfolios reflexivos, enquanto estratégia de formacéo,
também se constituem como uma estratégia que advém de uma nova forma de adquirir e
desenvolver conhecimento, subjacente a um paradigma critico-reflexivo e ecolégico na
formacdo dos profissionais. Segundo a autora, no caso dos profissionais da educacdo a
estratégia “ portefolio” podera responder as situagfes de incerteza e de imprevisibilidade
que caracterizam os seus contextos de trabalho e de vida.

A formagcéo inicial de professores sempre se constituiu, aos olhos dos que a ela estéo
ligados, supervisores, orientadores, e formandos/ futuros professores, como desafiante,
ainda que instavel, problemética e objecto de constantes e mdltiplas interrogacdes, das
quais emergem respostas, discutiveis embora, mas que admitem a possibilidade de
introduzir os ajustes inerentes a cada contexto supervisivo, sobretudo ao nivel da sua
implementacdo e funcionamento. Hoje, mais do que ontem, a instabilidade acentua-se, o
rumo dos seus principais “actores”é muito mais indefinido, pelo que as circunstancias
desfavoraveis nem sempre se conciliam com o grau de qualidade e de “exigéncia”em

termos de educacdo, que implica uma atitude de dedicacdo e empenho, centrada num
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trabalho permanente e reflectido, como o que € pressuposto na construcao de um portefolio
reflexivo. Contudo, apesar de sabermos, que a muitas vezes esse tipo de trabalho é
relegado em favor de outras prioridades decidimos que tal estratégia é para implementar no
nucleo de estagio que orientamos, pois acreditamos nos seus efeitos benéficos para a
formacédo e a educacao enquanto contextos de aprendizagem. Propusemos a sua construgdo
a alunos-estagiérios e a alunos-alunos, ambos aprendentes e partes implicadas no processo,
e também nos, enquanto agentes mobilizadores desta dindmica, acompanhamos e
colaboramos activamente na sua construcdo, na certeza de que o trabalho colaborativo e
partilhado produz frutos com qualidade. Propomo-nos dar conhecimento das etapas de
construgdo e dos conteludos do “portefolio” de estagio no quarto capitulo desta dissertagao.
Pretendemos mostrar uma forma diferente de tratar “analise documental”, ao mesmo
tempo que apresentamos documentos que, de outra forma, se designariam “anexos”.

Tal perspectiva é adoptada por Vieira (2006:154) que defende a implementacéo de
uma estratégia de construcdo de portefolios reflexivos enquanto modos alternativos de
actuacao assentes nos contextos da pratica e que se desenvolvem através da realizacdo de
ciclos de planificacdo-accdo-analise-avaliacdo da accdo, consubstanciados na
apresentacdo de documentos e reflexdes relevantes ao seu desenvolvimento sobre a
experiéncia vivida e que promovam condicOes de qualidade profissional o que certamente
reverterd na melhoria da qualidade das praticas educativas.

Em nosso entender e, no ambito da formacéo inicial de professores os portefélios, s6
por si, ndo substituem os anteriores dossiers que continham, devidamente organizada, toda
a documentacdo necessaria ao processo de formacdo de professores, desde a fornecida pelo
orientador até a pesquisada, construida e aplicada pelo estagiario, mas podem sobrepor-se
a eles, na medida em que permitem, simultaneamente documentar, fundamentar o trabalho
realizado e atestar o grau de qualidade do mesmo e evidenciar um acréscimo de rigor,
desde logo a partir de uma organizacdo regrada, criteriosa e reflectida, a partir dos
objectivos definidos os quais deverdo nortear a sua construgdo. Assim, enquanto
instrumentos de facil consulta, os portefolios evidenciardo forgcosamente o grau de
eficiéncia e de eficacia do seu construtor, o qual deve objectivar o seu trabalho de forma a
revelar a qualidade da accdo em prol do conhecimento. Desta forma, o portefolio
constituir-se-4& como um verdadeiro contributo para a melhoria da qualidade em meio

escolar.
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Foi com base nos pressupostos apresentados no primeiro capitulo e no conhecimento
mais aprofundado do contexto educativo em que o trabalho se desenvolveu, dado a
conhecer com maior detalhe no segundo capitulo, a seguir apresentado, que tragdmos o
caminho da orientacdo pedagdgica do nucleo de Portugués -Espanhol, neste ano lectivo e

que por ele caminhdmos em direc¢do ao “Norte” da Educacao e do ensino.
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CAPITULO 11

CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

1. AEscoLA

A Escola Bésica onde se realiza a formacao das alunas - estagiarias, objecto do nosso
estudo, funciona em regime de Agrupamento. Assim, a sua alargada dimensdo. A
caracterizacdo deste contexto educativo tem por base o Projecto Educativo da Escola, este
ano lectivo, actualizado.

O Agrupamento de Escolas funciona em regime de Agrupamento com outras escolas
do pré — escolar e do primeiro ciclo, porém para o0 nosso trabalho apenas sdo pertinentes 0s
dados relativos a Escola Sede do Agrupamento pelo que é desses que nos ocuparemos.

A Escola Sede do Agrupamento, onde funcionam os segundo e terceiro ciclos acolhe
no presente ano lectivo uma populagdo escolar de 1045 alunos, 165 docentes e 68
funcionarios.

A Escola situa-se numa cidade do centro/interior do pais. No fim do século, abriram-
se novas vias de acesso e a cidade alargou o seu leque, hoje em expanséo, valorizando-a o
privilégio da localizacdo e tornando-a num obrigatdrio centro de convergéncia ou ponto de
passagem que acarretaram uma feicdo comercial muito caracteristica.

Hoje, a cidade, com a sua posicao privilegiada na confluéncia de duas rodovias é um
polo de desenvolvimento econdmico, social e cultural na regido centro.

O estabelecimento de ensino localiza-se numa zona central da cidade. Esta
localizacdo atrai até ela alunos de zonas dispersas da cidade, por diversas razGes, mas
sobretudo pelo local de trabalho dos progenitores. A dispersdo dos alunos por varias zonas
da cidade e pelas povoacGes contiguas, integrados em contextos externos diversificados,
determina a existéncia de uma populacdo escolar heterogénea na sua dimensdo social,
cultural e econdémica.

E um tecido social com predominancia de trabalhadores de comércio e de servicos,
de pequenos comerciantes e de profissdes liberais, onde se encontram bolsas significativas
de grupos sociais carenciados e pequenos grupos étnicos. Sa0 grupos sociais com

interesses, expectativas, manifestacdes e comportamentos sociais diferentes.
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Na area de influéncia da Escola, situam-se Institui¢cbes de Solidariedade Social que
apoiam familias e acolhem criangas em risco pelo que a Escola é frequentada por um
namero significativo de alunos provindos destas Instituicoes.

Este contexto reflecte-se na Escola, onde encontramos um conjunto de criancas que,
para além de dificuldades socio-econdémicas, sdo oriundas de familias desajustadas, com
caréncias afectivas, desacompanhadas, reflectindo-se no seu nivel de aprendizagem.

H& um grupo significativo de alunos com necessidades educativas especiais — NEE-
(8%), no ambito do D.L. n.° 319/91, com categorias de deficiéncias diversas, possuindo, na
sua maioria, dificuldades de aprendizagem graves, revelando défices cognitivos,
problemas emocionais e problemas de comunicacgéo/fala.

No sentido de dar resposta credivel aos alunos com maiores dificuldades cognitivas a
escola tem diversificado as suas ofertas educativas. Esta é a razdo pela qual no presente
ano lectivo a escola tem uma turma de Curriculos Alternativos, ao abrigo do Despacho
Normativo 1/2006, quatro turmas de Cursos de Educacdo e Formacgao, ao abrigo Decreto-
lei 6/2001 (Reorganizagdo Curricular) e Despacho Normativo n.° 50 /2005, visa —se
também desta forma minorar o insucesso e 0 abandono escolar e posterior inser¢cdo dos
alunos na vida activa.

O numero de alunos estrangeiros matriculados nos estabelecimentos de ensino do
Agrupamento tem aumentado, anualmente. Este ano lectivo, estdo a frequentar em todo o
ensino basico 30 alunos de diversas nacionalidades. Esta situacdo tem colocado problemas
na definicdo de apoio a prestar, porém foi criado e aprovado um projecto de apoio
educativo aos alunos que tém a Lingua Portuguesa como segunda lingua.

No final do ano lectivo precedente a Escola Sede foi a seleccionada para acompanhar
e propiciar o acompanhamento necessario ao aluno estrangeiro, no sentido deste adquirir o
nivel de proficiéncia linguistica e as competéncias necessarias para que lhe seja conferida
certificacdo em lingua portuguesa ap0s prestacdo exame de competéncias com sucesso,
para obtencdo de nacionalidade portuguesa. Este €, pois um servi¢o que a escola tem vindo
prestar ao abrigo do Despacho Normativo n.° 7/ 2006.

Os problemas afectivos e emocionais, as inadaptacfes, 0os desajustes, a inexisténcia
de regras e habitos de vida e de trabalho saudavel conduzem, em casos identificados, a
pequenos focos de indisciplina e alguma agressividade.

Os pequenos furtos, a danificacdo de material, as ameacas verbais, a violéncia entre

alunos, o consumo de tabaco e a utilizagdo de uma linguagem inadequada aos
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interlocutores e as situacdes tém tido um enquadramento legal, no cumprimento das
normas definidas no Regulamento Interno, e no enquadramento, quando o caso o justifica,
com as familias e Policia - Escola Segura e mesmo a Comissdo de Protecgdo de jovens em
risco.

Se, por um lado, se constata que esta forma de agir tem tido uma accao preventiva,
por outro, verifica-se que ainda ndo e suficiente para eliminar a indisciplina, havendo
episodios residuais, quer no interior, quer no exterior da sala de aula.

Este problema da atitude e dos comportamentos dos alunos, pelas implicacdes que
tem na qualidade do clima e ambiente educativo, tem feito parte das preocupaces de todos
0s actores intervenientes. Tem vindo a ser objecto de reflexfes aprofundadas a nivel
individual e colectivo de modo a melhorar e aprofundar a relagcdo pedagdgica, exigindo,
obviamente, da parte dos alunos, um cumprimento rigoroso dos deveres consagrados no
Regulamento Interno e na Lei n.° 30/2002, de 1 de Setembro.

Na globalmente, os alunos sdo assiduos, existindo um pequeno grupo que falta com
frequéncia. As taxas de abandono em idade escolar obrigatoria sdo residuais, sendo mais
significativas nos alunos fora desse grupo etario.

O corpo docente da escola tem, na sua maioria, uma formacdo cientifica e
pedagogica reconhecida.

As representacOes externas da escola, as condi¢bes fisicas da mesma e o
comportamento e atitudes de alguns alunos sao factores que tém contribuido para algum
desencanto do corpo docente no exercicio da sua actividade profissional. A dindmica e o
trabalho cooperativo que foi e ainda é marca da ac¢do empenhada dos docentes testemunha
que o seu entusiasmo decai em fungdo da dimensdo das representacdes negativas, da falta
de condicOes existentes e do pouco envolvimento dos parceiros educativos mais
directamente interessados no processo educativo dos alunos.

Neste ano lectivo, exercem funcbes, na escola sede 165 docentes. A equipa de
educacdo especial é constituida por 13 professores que exercem funcdes de apoio a tempo
inteiro em todo o Agrupamento.

O corpo docente é estavel, 79 % pertence ao Quadro de Escola (QE) e grande
numero dos docentes do Quadro de Zona Pedagdgica (QZP) lecciona na escola ha varios
anos.

Ao nivel do SPO, na Escola Sede do Agrupamento, consideramos que O Seu

funcionamento é indispensavel e que é ainda insuficiente a existéncia de um Psico6logo e
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de uma Psicéloga, atendendo as caracteristicas individuais de muitos dos alunos. E feito
um trabalho articulado com os docentes de apoio educativo. Salienta-se a importancia dada
a orientagdo vocacional, junto dos alunos do 9° Ano e aos cursos de Educagdo Formagao.

O Nducleo de Apoio Educativo, tem tido uma accdo eficaz no encaminhamento
institucional e/ou profissional de alguns alunos.

E de 68, o nimero total de funcionarios na escola sede, Administrativos, Accio
Social Escolar Auxiliares de Ac¢do Educativa e Guardas-nocturnos.

O numero de Auxiliares de Acgdo Educativa existentes na Escola é suficiente, mas a
percentagem elevada de AAE com mais de cinquenta anos coloca constrangimentos na
resposta as exigéncias na vigilancia dos alunos e as relacdes que com eles devem
estabelecer.

A sua ac¢édo estd mais direccionada para a intervencao burocratica do servi¢o do que
para uma intervencdo, também, no &mbito educativo.

Ha falta de formac&o especifica, designadamente, na area da prestacdo dos primeiros
socorros, na relagdo com os alunos e no atendimento ao publico.

Para além do pessoal ndo docente acima discriminado, hd uma empresa que assegura
a limpeza da Escola.

O edificio escolar foi construido ha 32 anos e, apesar de intervencGes pontuais,
necessita de uma requalificagcdo mais abrangente.

Os espacos internos nem sempre sdo espacgos acolhedores, quer pela sua dimenséo e
funcionalidade, quer pela insuficiéncia do equipamento existente e do seu estado de
conservacdo. Faltam gabinetes de trabalho destinados aos grupos disciplinares e
departamentos curriculares e espacos apropriados para ocupacdo dos alunos nos tempos
néo lectivos.

O equipamento e mobiliario existente, de forma geral, sdo insuficientes em
quantidade ou estdo em mau estado de conservacdo. Ha falta de armarios para material
didactico, de mobiliario de arquivo, de material informético para os alunos, de
televisdo/DVD em salas de aula especificas (...).

Hé salas de aula onde o mobiliario estd em mau estado de conservagdo. Algum do
equipamento utilizado tem um funcionamento deficitario, designadamente, 0s
retroprojectores e outro material audiovisual.

Mas existem tambem recursos materiais internos, de grande qualidade e exceléncia

que vale a pena enfatizar nomeadamente:
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« a Bibliotecas Escolar/Centro de Recursos;

* os Equipamentos informaticos e os meios audiovisuais;

* 0s materiais didacticos especificos a cada disciplina e ano de escolaridade;

* 0s espacos pedagdgicos adequados ao desenvolvimento de algumas disciplinas.

Ha dificuldade em definir principios orientadores da ac¢édo educativa tendo presente
a diversidade das realidades, nomeadamente ao nivel, da valéncia pedagogica.

A organizacdo pedagdgica tem graus de dificuldade diferentes sobretudo no que diz
respeito a distribuicdo do servico lectivo e a elaboracdo dos horarios no 2° e 3° Ciclos, para
alunos e docentes tem colocado algumas questes que importa responder, tendo presentes
0s interesses de uns e de outros.

A especificidade de cada nivel de ensino condiciona a estrutura de orientagdo
educativa e determina a existéncia de um numero de estruturas de gestdo intermédia que
ndo favorece a articulacdo curricular que se pretende promover. Os docentes constituem-se
em:

* seis Departamentos Curriculares;

* vinte e quatro Grupos Disciplinares;

* um Nucleo de Apoio educativo

* duas Coordenagoes de Directores de Turma, uma no 2.° e outra no 3.° Ciclo;
* quarenta e quatro Conselhos de Turma.

De acordo a informacéo recolhida a partir do Projecto Educativo Da Escola verificar-
se-4 que se trata de um contexto de funcionamento com potencialidades e com
constrangimentos.

Foram consideradas potencialidades do agrupamento:

Ser escola de referéncia ao nivel da(o):

Educacao de alunos cegos e com baixa visao;

Unidade de ensino estruturado para a educacdo de alunos com perturbacbes do
espectro do autismo;

Intervencéo precoce;

Realizacdo de exames de lingua estrangeira para aquisicdo da nacionalidade
portuguesa;

Centro de recursos para Educacdo Especial (distrital);

A resposta dada a alunos com o portugués como Lingua ndo Materna (Projecto).

A taxa de aproveitamento escolar (sucesso educativo);
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As estratégias de prevencdo do abandono escolar;

A qualidade da informacé&o prestada aos Pais / Encarregados de Educacéo;

O atendimento realizado pelos membros da Comunidade Educativa (professores e
funcionarios) aos Pais / Encarregados de Educacéo;

A diversificacdo de projectos;

As respostas educativas diferenciadas / promocéo da incluséo;

A diversidade de actividades extracurriculares;

O trabalho cooperativo;

A articulacdo horizontal;

A uniformizag&o dos critérios de avaliacéo;

O clima/ambiente educativo;

A forma como ¢ feita a selec¢do dos Directores de Turma;

O funcionamento dos Servicos Especializados;

O processo de informatizag&o em curso;

A articulacdo entre o Conselho Executivo, Conselho Pedag6gico e o0s
Departamentos Curriculares;

A organizacdo e bom ambiente Escolar;

O numero de alunos existentes no agrupamento;

O pessoal ndo docente;

Os protocolos estabelecidos com diferentes instituicdes;

As associagOes de Pais / Encarregados de Educacao;

A Biblioteca escolar / Centro de recursos educativos;

Algumas salas e alguns laborat6rios nomeadamente as de Fisico-Quimica;

Foram entendidos como constrangimentos do agrupamento:

A existéncia, ainda, de algum insucesso educativo;
O deficit existente ao nivel da continuidade educativa;

A subsisténcia de algumas queixas relativas aos horarios de atendimento dos Pais /
E. Educacéo;

A articulagéo vertical,

A presencga de alguns focos de indisciplina

A existéncia de algum absentismo;

A desarticulacdo dos projectos entre si;

A necessidade de formacéo continua;
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Os processos de circulacdo da informacao;

A escassez de horas comuns entre professores do mesmo departamento / grupo
disciplinar para realizagdo de trabalho cooperativo;

O elevado numero de alunos por turma onde sdo integrados muitos alunos com
NEE;

A escassez de Auxiliares de Acgdo Educativa;

A rede de interac¢do com as Varias instituicoes;

A visibilidade dos protocolos estabelecidos;

A fraca intervencao das institui¢es protocoladas;

A néo rentabilizagédo dos recursos de outras institui¢oes;

O Cumprimento do protocolo com a APPACDM;

Instituicdes Sociais de Apoio a Familia e Menores;

A inadequacdo de espacos fisicos (gabinetes / espacos de trabalho) e escassez de
equipamentos, insuficiéncia de materiais tecnoldgicos, ludicos e didacticos e inexisténcia
de um espaco para desenvolver actividades multidisciplinares;

A dimenséo das escolas que constituem o agrupamento;

A ndo existéncia de espacos cobertos para convivio de alunos;

Os recreios e casas de banho dos alunos com pouca vigilancia;

O desajustamento e degradacdo de alguns edificios escolares.

Dado o leque de constrangimentos detectados, e tendo a nogdo que nao é possivel
resolve-los todos de uma so6 vez, foi definido um conjunto de finalidades que vao nortear o
trabalho da comunidade educativa. Procura-se com as mesmas prestar um Servico
educativo de qualidade, melhorar as aprendizagens dos alunos, assumindo-se deste modo
como uma escola de qualidade, inclusiva e respeitadora da diferenca.

Uma breve andlise do projecto educativo apresentado, bastard para que se
compreenda que o contexto onde decorreu o estagio pedagdgico que supervisiondmos
ocorreu é heterogéneo e multifacetado o que facilmente se pode comprovar através da
caracterizacdo de duas turmas de sétimo ano onde as estagiarias leccionaram e que
apresentamos a seguir. Tal evidéncia permitiu um estagio ainda mais enriquecedor para 0s
participantes, pelas realidades distintas que possibilitou e com as quais temos que saber
lidar.
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2. AS TURMAS

2.1. Caracterizacdo da turmado 7° A

QUADRO SINTESE DE CARACTERIZACAO DA TURMA 7° A

N ALUNO I c?: Escaldo ég;i%?:: PAI | MAE |
A |B Idade Profissdo Idade Profissdo
1 |Ana Carolina 12 Pais e irma 48 Funcionério Pablico 45 Auxiliar Educativa
2 [Ana Cristina 12 Pais, irméo e avds 37 Empregado de armazém | 32 Recepcionista
3 |Ana Marta 12 Pais e irméo 44 Professor 40 Professora
4 |Ana Raquel 12 Pais e irméo 40 Canalizador 35 %Tﬁgfﬂi?gazrg
5 [Bernardo Prata 12 Pais e irméo 44 | Assistente de diagnostico | 42 Profesz?rrﬁi((:z;sico-
6 |Catarina Rebelo 12 Pais e irméo 46 Pintor publicitario 41 Doméstica
7 [Fernando Dias 12 Pais 32 | Técnico de computadores | 33 Enfermeira
8 [Filipa Seabra 12 Pais e irméo 44 Engenheiro Civil 37 Escrituraria
9 |Francisco Morais | 12 Pais e irma 37 Mediador de Seguros 34 Oficial do Notariado
10 [lgor Ferreira 12 Mée e avo 28 Empresério 33 Jornalista
11 [Inés Ferreira 12 Pais 42 Professor 41 Advogada
12 [Inés Marques 11 Pais e irma 40 Engenheiro Florestal 35 Costureira
13 |[Isabel Ferreira 13 Mée, 2 irméos e avos 44 Médica
14 Podo Pereira 11| X Pais, 3irmédseavos | 40 Comerciante 43 Domeéstica
15 Posé Rafael 13 Av0, irmd e tio 50 Vendedor (de desporto) | 42 Desconhecida
16 Pdlia Vasconcelos | 12 Pais 54 Bancério 45 Prof. do 1° ciclo
17 |Leonor Antunes 12 Pais e irma 45 Bancério 45 Advogada
18 |Luis César 11 Pais e ima 40 Técnico de contas 43 Professora
19 |Luis Pedro 12 Pais e irma 43 Bancario 41 Farmacéutica
20 |Mafalda Santos 12 Pais, irmdo e avo 40 | Empresério / Electricista | 43 Enfermeira
21 |Mafalda Neto 12 Pais e 2 irméos 56 | Empregado de escritorio | 42 | Empregada de escritorio
22 |Marta Sousa 12 Pai e irméo 48 | Assistente administrativo Falecida
23 |Martim Caldo 12 Pais e irméo 42 Profess'(:)irSi((l:Ea(;ucagéo 47 Professora
24 [Pilar Sousa 11 irrpr%c:)r:seti’ srgg(railnia Falecido 48 Desempregada
25 |Sara Figueiredo 13 Pais e irméo 48 Cozinheiro 47 Empregada de Balcéo

Actividades fora da escola: Karaté, Hipismo, Ginasio, Danca (hip-hop), Musica, Inglés,

Natacdo, Ténis, Futebol, Voleibol, Atletismo ...
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Os relatorio de caracterizacdo, que a seguir se apresentam, foram construidos a partir
das informagdes constantes no Projecto Curricular da Turma de cada turma e nas
viabilizadas pelo registo na caderneta do aluno.

Comecaremos por apresentar as conclusdes sobre a turma do 7° A:

Depreende —se das fontes que o nivel socio-econdmico da turma se situa entre o
bom e o muito bom, visto que apenas um aluno usufrui de escaldo A e a nenhum foi
concedido escaldo B. A maioria dos alunos pertence a classe média, ndo parecendo haver
casos de grande dificuldade financeira & excepcdo do aluno mencionado anteriormente. E
de sublinhar que cinco dos alunos da turma tém um local préprio de estudo, o escritorio.

A nivel sécio — cultural, sdo alunos com aspiracdes profissionais, revelando vontade
de investimento na construgdo da sua identidade de um ponto de vista cultural. Na
generalidade gostam de ler e frequentam ndo sé a biblioteca da escola, como também a
Biblioteca Municipal.

A média de idades situa —se nos treze anos, porém ha sete alunos com doze e outros
sete com catorze, com quinze anos ha apenas um.

A avaliar pelos resultados escolares do final do lectivo transacto, verifica-se que uma
parte significativa dos alunos aparenta um quociente de inteligéncia emocional acima da
média, pelo que estes, em particular, parecem reunir condi¢bes intelectuais que Ihes
possibilitem um franco sucesso nos estudos. Constata-se também que ha alunos com
dificuldades a disciplinas nucleares, nomeadamente Lingua Portuguesa. Neste ponto de
vista, pode considerar-se uma turma heterogenea.

Ao nivel das expectativas, motivacdes e interesses, grande parte dos alunos espera vir
a ter um curso superior, contudo seis alunos ndo sabem ainda que profissdes querem ter no
futuro. Na generalidade, trata —se de alunos que apresentam objectivos definidos e tém ja
uma ideia dos caminhos pelos quais enveredardo no futuro.

Quanto ao grau de escolaridade dos Encarregados de Educacdo, divide-se por niveis
altos, médios e baixos, apresentando uma grande diversidade, no entanto, ha apenas trés
licenciados, incluindo-se nesta contagem um casal.

As profissdes exercidas pelos pais sdo diversas, assim como a das mées, notando-se,
porém, nestas que mais de um terco sdo domesticas (12).

Quanto ao tipo de profissdes exercidas predomina o sector terciario.
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1.2.Caracterizagdo da turmado 7° G

QUADRO SINTESE DE CARACTERIZACAO DA TURMA G

Escali A
No|  ALUNO |idade[ =% |Agregado PAL MAE
Al B | Familiar |idade Profissao Idade Profissao
1 |AlexandraLopes | 4 X Pais 65 Reformado 50 Doméstica
Ana Rita Ribeiro
2 12 | X Paise irmdo | 50 Marceneiro 46 Empregada de
limpeza
3 |Anabela Morais 13 Pais 65 Reformado 44 Reformada
4 Anita Matos 14 | X Lar ? 2 ? ?
5 Antonio Rosario 12 | X Lar 53 Reformado 29 ?
g |Francisco Almeida | 14 [y Mae 4 irmaos| --- Falecido 51 Domeéstica
Guilherme Prata
7 12 Pais 45 | Delegado de vendas | 41 Empre_gfild_a de
escritorio
g |GuilhermeSilva | 1o Pais 51 Comerciante 45 | Desempregada
g |HenriqueRocha | 95 | Paiseirma | 50 Serralheiro 45 Doméstica
10 |Jodo F. Sousa 11 Mieeavs | 40 Desempregado | 39 |Directora de um lar
Jodo Pedro Sa N Administrador .
11 11 Pais e irmdo | 37 hospitalar 37 Esteticista
12 |Jose Antonio 13 Pais 71 Comerciante 58 Comerciante
José Pedro Bent [
p3 [FoseredroBento 1y 5 Pais 36 Angariador 35 Comerciante
mobiliario
14 | Mério Loureiro 12 | x Mie o Falecido 51 Domeéstica
16 Miguel Santos 13 |X Lar 36 Carpinteiro - Falecida
17 [Miguel Marques 13 | X Mie 31 ? 32 Cabeleireira
1g | Pedro Figueiredo | 14 Pais e irmdos | 42 Padeiro 39 Cozinheira
19 [Rui Siva 12 |X Méeeﬁ?ggasm ? ? 35 | Desempregada
21 |Tiago Teixeira 14 |X Lar 52 Reformado --- Falecido
99 Tiago Gomes 12 1% Pai,eniwrarg;asta 51 Comerciante — Falecida
Vitor Alexandre Mée e2
23 13 | X irméos 44 ? 43 Desempregada
pq | Vitor Ferreira 11 Pais e irméos | 53 Electricista 55 Cozinheira

As fontes que possibilitaram as conclusdes sobre a turma sédo as mesmas, mas pelo

numero de interrogacOes registadas, poder-se-a concluir que o preenchimento ndo estava

completo.
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Poder-se-a dizer que o nivel sécio-econémico da turma é muito fragilizado, senédo
mesmo muito pobre a avaliar pelo nimero de alunos aos quais foi concedido o escaldo A,
num total de 12 e 1, escaldo B. A maioria dos alunos pertencera entdo a uma classe pobre
ou muito pobre, certamente com grande dificuldades financeiras. E de sublinhar que quatro
dos alunos da turma vivem numa Institui¢do /Lar.

Ao nivel socio-cultural, sdo alunos sem aspiracdes profissionais, ndo revelando
grande vontade de investimento na construcdo da sua identidade de um ponto de vista
cultural.

A média de idades situa-se nos treze anos, porém ha trés alunos com onze anos, dez
com doze, sete com treze e dois com catorze.

A avaliar pelos resultados escolares do final do lectivo transacto, verifica-se que uma
parte significativa dos alunos aparenta um quociente de inteligéncia emocional abaixo da
média, havendo varios casos com alunos com NEE, os quais ndo parecem reunir condictes
intelectuais que lhes possibilitem sucesso nos estudos académicos. Constata-se também
que ha muitos alunos com dificuldades a disciplinas nucleares, nomeadamente Lingua
Portuguesa e Matematica. Neste ponto de vista, pode considerar-se uma turma com indices
de aprendizagem fragilizados.

Foram considerados casos especiais 0s seguintes alunos:

- Alexandra Lopes, nimero um, a repetir o sétimo ano de escolaridade. No final do ano foi
proposta pelo Conselho de Turma para avaliacdo psicoldgica. Revela grandes dificuldades
de aquisicdo, compreensdo e aplicacdo de conhecimentos. E uma aluna muito timida e
revela falta de auto-confianca.

- Anabela Morais, nimero trés, trata-se de uma aluna abrangida pelo Decreto-lei N° 319/91
de 23 de Agosto, art. 2° ponto n° 2, alineas c¢) — Adaptacdes curriculares; f) — Condicdes
especiais de avaliagio; g) — Turma reduzida e h) — Apoio pedagogico acrescido. E uma
aluna com muitas alteracdes de conduta, insegura, ansiosa e apresenta grandes dificuldades
de aprendizagem. Foram propostos apoios pedagogicos a varias disciplinas entre as quais
Lingua Portuguesa.

- Anita Matos, nimero quatro, a repetir o sétimo ano. No Final do ano lectivo, foi proposta
pelo Conselho de Turma para avaliacdo psicoldgica. Revela dificuldades de compreenséo e
aplicacdo de conhecimentos e falta de atencdo/concentracéo na realizagdo das tarefas que

Ihe sdo propostas. Tem, por vezes, comportamentos pouco correctos. Vive num Lar.
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-Antonio Larangeira, numero seis, trata-se de um aluno abrangido pelo Decreto-lei N°
319/91 de 23 de Agosto, art. 2° ponto n° 2, alineas ¢) — Adaptagdes curriculares; f) —
Condicdes especiais de avaliagdo; g) — Turma reduzida e h) — Apoio pedagdgico acrescido
a todas disciplinas. E um aluno com grandes dificuldades de aprendizagem, revelando
alguma agressividade e pouca autonomia, exigindo um maior acompanhamento, com
tarefas reduzidas e reforco positivo e ser mais acarinhado possivel, face as caréncias que
apresenta no dominio socio — afectivo. Vive num Lar

- Francisco Almeida, namero sete, transitou com nivel dois as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, ao abrigo do Despacho Normativo 1/2005, tendo em conta a
idade, a retencdo repetida no quinto ano, a desmotivacgao, ambiente familiar de risco, bem
como risco de abandono escolar.

- Henrigue Rocha, nimero dez, é também um aluno abrangido pelo Decreto-lei N° 319/91
de 23 de Agosto, art.2° ponto n° 2, alineas c¢) — Adaptacdes Curriculares e f) — Condicdes
especiais de avaliacdo. O comportamento €, por vezes, muito incorrecto. Foram propostos
apoios pedag6gicos, nomeadamente, a Lingua Portuguesa.

- José Vasconcelos, numero treze, abrangido pelo Decreto-lei N° 319/91 de 23 de Agosto,
art. 2° ponto n° 2, alineas ¢) — AdaptacGes curriculares; f) — Condicbes especiais de
avaliacdo; g) — Turma reduzida e h) — Apoio pedagogico acrescido as disciplinas Lingua
Portuguesa e outras disciplinas. Transitou com nivel dois as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, ao abrigo dos pontos 58 e 59 do Despacho Normativo 1/2005.
Tem muitas limitacdes cognitivas, sobretudo ao nivel da memorizacdo, mas empenha-se e
tem apoio familiar.

- Miguel Angelo Santos, nimero dezasseis, é pelo Decreto-lei N° 319/91 de 23 de Agosto,
art. 2° ponto n® 2, alineas c) — Adaptagdes curriculares; f) — Condicbes especiais de
avaliacdo; g) — Turma reduzida e h) — Apoio pedagdgico acrescido a todas disciplinas.
Vive no Lar de Santo Anténio. Teve Apoio Pedagdgico Acrescido e Pedagogia
diferenciada na sala de aula. Transitou com nivel dois as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica, ao abrigo do Despacho Normativo 50/2005, tendo em conta a idade,
retencdo repetida no quinto ano, desmotivagdo, ambiente familiar de risco e falta de
interesse pelo estudo. Vive num Lar.

- Miguel Angelo Marques, nimero dezassete, esta a repetir o sétimo ano. Revela falta de
atencdo/concentracdo, falta de habitos e métodos de trabalho e dificuldades na aquisicéo,

69



Dissertacdo de Mestrado Estudos Artisticos, Culturais, Linguisticos e Literarios
No “burilar” da supervisdo: Instrumentos e Préticas.

compreensdo e aplicacdo de conhecimentos. Ficou retido com nivel dois as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Francés, Historia, Geografia e Fisico-Quimicas.

- Pedro Figueiredo, numero dezoito, viveu e estudou na Alemanha, pelo que apresenta
dificuldades a disciplina de Lingua Portuguesa. Foi abrangido pelo Despacho Normativo
7/2006 de 6 de Fevereiro. Tem pouco acompanhamento do encarregado de educacéo.
Transitou com nivel dois as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, ao abrigo do
ponto 59 do Despacho Normativo 1/2005 de 5 de Janeiro.

Ao nivel das expectativas, motivacdes e interesses, grande parte dos alunos ndo as
tem elevadas.

Quanto ao grau de escolaridade dos Encarregados de Educacdo, a maioria apresenta
niveis baixos, ha apenas um licenciado num casal.

Tal como referimos, anteriormente, 0s contextos onde as alunas estagiarias
exerceram as sua formacdo pedagogica podem considerar —se como 0postos € no caso da
escola heterogéneo também.

N&o foi incluida a caracterizacdo da turma de 9° ano onde as estagidrias também
leccionaram por ndo ser relevante no, contexto do nosso estudo, uma vez que respeita a
outro ano onde as praticas que propomos nao puderam ser implementadas pelas alunas
estagiarias, por motivos que se prendem com a extensdo do programa e a dificuldade do
cumprir.

Demos conta até ao momento dos caminhos de um processo, alicercado num trabalho
tedrico, permanente, continuo e reflexivo. Numa primeira fase, ligado a producdo de
documentos informativos para consulta, e modelos de referéncia, na base dos quais 0s
alunos estagiarios foram “burilando” os instrumentos inerentes a actividade docente.
Também a orientadora foi sulcando vias de acesso a qualidade, no sentido do
aperfeicoamento de instrumentos passiveis tornar as praticas mais funcionais, mais
eficientes e sobretudo mais eficazes, quer junto dos alunos, quer nas sessdes semanais do
nucleo estipuladas.

As metodologias, as fases do percurso, ou seja, 0s outros aspectos de caracter mais
pratico constituirdo o estudo empirico do qual nos ocuparemos no capitulo seguinte — o

terceiro deste estudo.
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CAPITULO 111
ESTUDO EMPIRICO

1. A PROBLEMATICA ABORDADA NA DISSERTACAO

Analisar as representacdes de alunos estagiarios ao longo do seu percurso de
formacdo, enquadrado no ultimo ano da sua formacdo académica, ao nivel da sua
evolucdo pedagdgico - didactica e cientifica, pareceu-nos pertinente, ja que tal
analise permite questionar simultaneamente a actividade de supervisdo enquadrada
no actual quadro normativo da formacdo inicial de professores, a qualidade
inerente a formacao de profissionais de ensino e as condicionantes de um processo
supervisivo que se pretende eficiente e eficaz, de forma a permitir a progressédo do
aluno estagiario ao nivel das diversas competéncias, operada atraveés de uma
pedagogia direccionada para a autonomia dos discentes e para a emancipacao deles
proprios.

Partindo deste pressuposto e, sabendo que o tempo é uma das condicionantes
habituais dos desempenhos em qualquer situacdo, pensamos que, perante o contexto
de formacé&o inicial de professores em que se insere 0 objecto do nosso estudo, a
metodologia a implementar ao longo do processo supervisivo, centrada em critérios
de eficiéncia e de eficicia qualitativa, teria que obedecer a uma metodologia de
accdo supervisiva clara e previamente definida quanto, ainda que passiveis de
alteraces, ao longo do processo, nomeadamente quanto a metodologia e estratégia
de formacdo, as quais tém que adaptar-se as necessidades do contexto e as
condicionantes do tempo e processo. Observar, investigar, analisar, reflectir,
problematizar, experimentar, monitorizar, avaliar e reformular parecem - nos
formas propiciadoras de boas praticas. Assim, a observacdo e analise de
instrumentos inerentes a preparacdo da pratica de ensino-aprendizagem, antes e
depois da acgdo, o nivel de desempenho aquando da acgdo /aula e ainda o grau de
evolucdo manifestado pelos observados ao nivel dos diversos saberes, tornam —se
elementos reguladores do processo o qual, de acordo com os resultados, conduzira
necessariamente a reformulacéo das préaticas através da criacdo ou da adaptacao de

instrumentos que se traduzam em melhorias.
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Ao longo de processo supervisivo que esteve na origem deste estudo, foi-nos
dado a constatar que a implementacdo da metodologia de formacdo em que
acreditamos, centrada na investigacdo - accdo -organizacao - reflexdo - accdo -
reflexdo nem sempre se poderia concretizar, tendo havido necessidade de adaptar a
metodologia centrada na IA, inicialmente prevista . A primeira “barreira”
relacionou-se com as normas que regem o modelo inicial de formacdo de
professores, as quais implicam que o tempo de ocupacdo e permanéncia na
instituicdo escolar das alunas em formacédo, seja excessivo, sendo, neste caso
particular, ainda maior por se tratar de um nucleo de estagio bidisciplinar. A
constatacdo de tal evidéncia limitou, desde logo, o desenvolvimento de projectos de
investigacdo do tipo participante e colaborativo entre os participantes um dos
pressupostos inerentes & metodologia IA. A falta de tempo para o desenvolvimento
de projectos, associaram-se outros constrangimentos, nomeadamente a inexisténcia
de um contexto situacional propiciador de praticas pedagdgicas continuadas, a falta
de estabelecimento de ligacdes pedagdgicas reais entre alunos e estagiarios e ainda
a falta de conhecimentos cientificos consolidados, bem como a auséncia de
experiéncia anterior de ensino e de investigacdo dos alunos estagiarios. As
constatacOes referenciadas foram-se transformando em condicionantes das nossas
intencdes prévias limitando-as. Ainda assim e apesar das evidéncias constatadas e
das contingéncias de um modelo de formacdo, a partida instavel e incerto,
insistimos em experimentar uma metodologia aproximada da preconizada pela
investigagdo-accdo. Estdvamos cientes de que o rigoroso cumprimento das
diferentes fases dos trés ciclos da IA seriam impossiveis de completar. N&o
alteramos o rumo, porque a metodologia 1A serviria 0s nossos propasitos, pela
possibilidade que ela confere na articulagdo entre a formacdo reflexiva e
emancipacdo dos alunos estagiarios e a ja, supra referida, pedagogia para a
autonomia dos aprendentes ambas direccionadas para a melhoria (Carr, W e
Kemmis, S, 1986; Zeichner, 2001; e Kicheloe: 2003) autores citados por Moreira
(2001: 35- 38). O trabalho entre os alunos estagiarios do nucleo e a orientadora da
escola pautou-se pela participacdo regular, activa e colaborativa sobretudo nas
sessOes semanais estipuladas. Partindo deste “modus facendi ”, confrontadas com
os dilemas existentes, decidimos que 0 nosso projecto deveria assentar num

paradigma interpretativo das praticas a partir de evidéncias centradas nos discursos
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e pontos de vista orais e escritos das participantes, analisados mediante 0s
parametros definidos e registados em grelhas.

Mediante as evidéncias, fomos reformulando préaticas e instrumentos, em
funcdo das necessidades diagnosticadas ao longo do processo e do grau de
satisfacdo dos resultados obtidos.

Face as inevitaveis dificuldades, era preciso rentabilizar as possibilidades e
minimizar os constrangimentos. A problematizacdo, a reflexdo sistematica e
sistematizada, tendo como objecto a formacéo e como pano de fundo o contexto, o
tempo e as pessoas, originaram um constante “burilar” no sentido de que o processo
formativo se constituisse como uma verdadeira aquisicdo de saberes e como uma
melhoria progressiva de desempenhos. Propor, implementar e avaliar novas formas
de organizar processos de ensino-aprendizagem que atendessem as complexas
necessidades de uma nova sociedade, a da informacdo e do conhecimento foi uma
das prioridades seleccionadas ao nivel da operacionalizacdo do processo.

Ao decidirmos organizar, registar e apresentar este estudo, a partir da nossa
experiéncia, sabiamos que o acrescente informativo seria diminuto e que apenas
adensaria 0 que tantos estudiosos, sobre a matéria, j& nos deram a conhecer. Porém
0s amantes, como noés, das questdes relacionadas com a missdo de ensinar, sabem
que nunca é demais 0 uso da pena em favor de “um mais” significativo. Partindo
deste pressuposto, as questdes relacionadas com a formacdo docente e a nossa
forma de as encarar ndo irdo além de abordagens advindas essencialmente da nossa
experiéncia, enquanto docentes e do nosso conhecimento advindo da reflexdo que
cada contexto educacional merece. Conhecemos algumas das mdltiplas abordagens
tedricas sobre a supervisdo, na sua maioria, propostas e adaptadas a uma realidade
contextual e normativa completamente distinta da de agora, em virtude das
alteracOes introduzidas pelo quadro normativo que serve de suporte a formacéo
inicial de professores actual. Todavia, a abrangéncia e a dimensdo intemporal de
algumas delas, tornam-nas adaptaveis a qualquer modelo de formag&o. Os contextos
e as pessoas mudam mas a esséncia das questdes basilares do ensino -aprendizagem
prevalecem, razdo pela qual continuam a ser objecto de analise, a0 mesmo tempo
que podem servir de suporte tedrico a qualquer modelo supervisivo como é 0 nosso
caso. Em suma, o nosso trabalho ndo passara de mais uma reflexdo sobre um

mundo t&o amplo e diversificado como o da Educagéo e, sobre um outro muito mais
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restrito, o da Supervisdo Pedagdgica, no actual contexto ainda mais complexo,
instavel, incerto e constrangedor. Contudo e apesar de tantas e tdo variadas
limitacOes, adstritas a este estudo, decidimos seguir em frente e transformar as
vicissitudes em desafios que queremos vencer. Estamos ainda cientes da natureza
incompleta e provisoria das nossas reflexdes, restringidas a um tempo confinado ao
altimo ano deste modelo formacdo docente. Decidimos ndo recuar €, Se 0 NOSSO
estudo, ao viabilizar a discusséo, levantar tantas interrogacdes, quantas as que em
nos proprias levantou, contribuir para a melhoria /exceléncia das préaticas educativas
e da qualidade do ensino - aprendizagem, entdo j& valeu a penal

No ambito da supervisdo pedagogica, a colectanea organizada por Vieira
(2006) tornou-se uma das publicac6es a qual recorremos com mais frequéncia, pelo
enfoque e abrangéncia dos estudos que contém, por ser das mais recentes
publicacdes e porque sem se tornar impositiva, valida tal como nés o entendemos, a
defesa de crengcas com argumentos advindos da observacao, implementacdo e
avaliacdo o0 que torna as suas reflexdes crediveis e passiveis de serem
experienciadas em contextos semelhantes. A focalizagdo inicial, centra-se na
problematizacdo da actividade de supervisdo pedagdgica nos actuais contextos de
formacdo, que faz dela, hoje mais do que nunca, indissociavel de uma visdo
transformadora da educacéo escolar /...] como espaco de transformacgéo pessoal e
social a partir de uma ‘formacao reflexiva de professores’. Segundo a autora, uma
orientacdo reflexiva da supervisdo pedagdgica supde (...) um posicionamento
critico de supervisores e professores face a préaticas estabelecidas na formacéo e
na pedagogia escolar [...] (2006:31). A autora apresenta questdes e dilemas cuja
resposta nem sempre se encontra, o que pode reverter “em sentimentos de
impoténcia e frustracdo” nos professores. No contexto de formacdo inicial de
professores, tais questdes e dilemas, associados a reflexdo como accéo critica e
transformadora, sdo agudizados pela falta de experiéncia profissional e pelo facto
de estarem a ser avaliados. Também a necessidade de dar resposta rapida a
questdes relacionadas com a pratica lectiva, muitas vezes insatisfatoria,
nomeadamente a atitude menos adequada dos discentes e a inerente necessidade de
“sobrevivéncia” profissional de um aluno estagiario, sdo situacfes que o supervisor
ndo pode deixar de equacionar, devendo encontrar mecanismos adicionais capazes

de levarem o aluno estagiario a analisar e a reflectir sobre as razGes das suas
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preocupacdes. Na obra citada, propde-se que a necesséria alteracdo de uma prética
desadequada e que assente em duas fases. Uma primeira através de um dialogo
formativo /reflexivo entre orientador e estagiario a partir da desconstrucdo de
perguntas que levem a outras perguntas de natureza conceptual e ética e a segunda
centrada na realizacdo de uma tarefa de reflexdo a realizar por todos os estagiarios
do nudcleo a partir do preenchimento de um questionario, que incida sobre as

3

questdes “ problema” aquando da “ac¢@o /aula.” De a supra referida autora, este
tipo de trabalho favorecera a reconstrucao conceptual, assim como uma visdo mais
critica da accéo pedagogica (2006: 32).

A definicdo de supervisdo pedagogica ndo € linear, nem objectiva, centrando -
se na formulacdo de hipoteses que a restringem. Vieira (2006) apos citar Fanselow,
a proposito da nocdo de regra em pedagogia, alarga-a a area da supervisao,
problematizando a seu conceito registando que, Ao definir supervisdo pedagdgica
como teoria e pratica de regulacdo de processos de ensino e aprendizagem,
teremos de ter presente que ela implica sempre a ideia de regra, principalmente
porque exige opcOes acerca do que deve ou ndo deve ser a educagao. Seja qual for
0 cenario em que o educador trabalha, terd de se perguntar: em favor de qué e de
guem educo, contra qué e contra quem? A questdo é necessaria, mas a resposta
nunca € clara nem tranquilizadora, exigindo a capacidade de vivermos com a
ambiguidade das nossas escolhas, mas também com a responsabilidade de as
interrogar continuamente. Teremos, entdo, de aceitar e exercer a indagacao critica
como condicdo da educacdo, escrutinando teorias e praticas individuais e
colectivas, dinamicas de dominacéo e de emancipacdo que instauramos ou a que
somos sujeitos, possibilidades que abrimos ou fechamos a concretizacdo de
projectos pautados pela busca de felicidade, justica, esperanca, liberdade e
responsabilidade pessoal e social (2006: 233 - 234).

Julgamos oportuno voltar a citar a autora neste capitulo, pela assertividade das
posicOes que emite e dos ideais que defende. Tal como ela, defendemos que a
reflexdo e o questionamento regular sobre as praticas educativas levard a uma visao
transformadora da educacéo e, ao ser problematizado o conceito de supervisao, 0
debate e a reflexdo sobre a formacéo de professores e a forma de a encarar, permite

reequacionar as praticas supervisivas e melhora-las, em prol da educacao.
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3. OBIJECTIVOS E QUESTOES DE INVESTIGAGCAO

1. Procurar compreender as representacdes iniciais de estagiarios e discuti-las;

2. Delinear um projecto de formacgdo que possibilite, aquisicdo progressiva de
conhecimento, de autonomia e emancipacao;

3. Analisar e avaliar a evolucdo pedagdgico - didactica e cientifica de dois alunos
estagiarios, através de uma atitude reflexiva, interpretativo das praticas;

4. Propor e testar a eficiéncia e a eficacia de instrumentos supervisivos;

5. Problematizar o acto de supervisao educativa na escola de hoje;

6. Contribuir para a melhoria da qualidade das praticas em contextos educativos
diferenciados;
As questbes investigativas que colocdmos visam nortear 0 nosso estudo para a

concretizacdo desses objectivos:

a.  Nas propostas que os modelos de supervisdo apresentam, havera alguma que
se enquadre, com garantia de qualidade, no actual quadro legal de formagéo
inicial de professores?

b. Que procedimentos supervisivos adoptar face as condicionantes adstritas ao
actual contexto de formacao?

c.  Como rentabilizar o tempo, com eficiéncia e eficacia em prol da qualidade

das aprendizagens?

4, CONSTITUICAO DA AMOSTRA

Neste estudo foi alvo de anélise, o trabalho realizado ao longo de um tempo
pré — estabelecido, realizado por dois alunos estagiarios, cujo percurso
acompanhamos no ambito da supervisao pedagogica nas suas multiplas vertentes,
nomeadamente ao nivel da maturidade intelectual e utilizacdo de conhecimentos
linguisticos e culturais, da maturidade relacional e utilizagdo de conhecimentos
pedagdgico-didacticos, as quais enquadramos em trés grandes grupos:

1. - Sessdes de trabalho pedagogico-didactico.
2. - Pratica lectiva docente; (planificacdo; execucdo e avaliacéo).

3. - Integragdo na escola e no meio.
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Os trés grupos referenciados constituiram-se como o0 suporte para a
implementacdo de instrumentos que permitissem avaliar a progressdo ao nivel das
competéncias evidenciadas por esses alunos no ambito do saber, do saber fazer
/aprender e do saber ser / estar, bem como para a definicdo de parametros
avaliativos dos niveis de desempenho, a partir da observacdo do trabalho
desenvolvido pelos alunos estagiarios visados.

O estudo de caso das duas estagiarias da licenciatura de Portugués — Espanhol
da Universidade da Beira Interior, incidentes em trés vertentes da pratica:

a) Observacéo de aulas;

b) Discurso supervisivo dos participantes;

c) Reflexdo escrita das estagiarias

A escolha desta amostra deveu-se essencialmente a necessidade de ajustar o
tempo disponivel para a realizacdo do estudo, muito limitado no tempo, j& que esta
modalidade de formacéo inicial termina este ano na referida Universidade donde
provém as alunas estagidrias em formacdo. A implementacdo do acordo de
Bolonha, ao qual aderiu a Universidade, passara a sua fase de implementacdo plena
no préximo ano lectivo e, dele um novo modelo de formacgéo emergira.

A opcdo pela analise de dois casos prendeu-se com o facto da faixa etaria
das estagiarias ser distinta e, por isso, oferecer a possibilidade de uma analise
sustentada por pilares diferenciados a partir de contextos semelhantes.

Iniciar a intervencdo, subjacente este estudo, junto das alunas estagiarias que
constituiam o nucleo de estagio de Portugués — Espanhol que supervisionamos,
pareceu-nos aliciante, ja que se constituem como elementos pertencentes ao Gltimo
grupo da Universidade a ter formacdo nos moldes do actual quadro legislativo para
a formacdo inicial de professores e que lhes permitird concluir esta etapa dos
estudos académicos.

Decidimos direccionar 0 nosso estudo para areas relacionadas com
instrumentos e praticas em contextos semelhantes, por possibilitarem uma analise
concreta, objectiva e contrastiva do desempenho e, dessa forma, viabilizarem 0s
fins a que nos propomos.

Em nosso entender, os dados resultantes desta amostra constituir-se-d0 como
possiveis, mas suficientes para a concretizagdo deste estudo, pois segundo Pardal e

Correia, (1995) citados por Correia, 1. M. (2002:56) (...) Pequena representacao do
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universo da investigagdo, a amostra se bem construida, tem condic6es de substituir
0 universo em analise e é, em muitos casos, 0 Unico meio de o conhecer, se ndo de
maneira plenamente segura, ao menos com razoavel seguranca.

O contributo das alunas estagiarias seleccionadas advém da possibilidade
que nos conferiram de as tomarmos como objecto deste estudo. A analise dos seus
desempenhos e da sua progressao, a partir da observacdo das suas praticas, aulas
observadas ou outras, nomeadamente, reflexdes escritas, actas, memorandos, entre
outras producdes, foi a forma encontrada de concretizar as nossas intencées. Desta
evidéncia e dos documentos que a comprovam daremos conta no quarto capitulo

deste estudo.
4. PRESSUPOSTOS E OPCOES METODOLOGICAS

A investigagdo-ac¢do utilizada como modalidade de investigagdo
qualitativa, ndo ¢ entendida pelos tradicionalistas como “verdadeira” investigacao,
visto que estd ao servico de uma causa, a de promover mudangas sociais, mas
também porque é um tipo de investigacdo aplicada em que o investigador tem que
se envolver activamente.

A investigacdo-accdo desenvolveu-se na area da psicologia social de
intervencdo com Kurt Lewin, entre 1940-45, como forma de reagir contre la
séparation des logiques de la connaissance et de [’action, contre la dichotomie
entre la recherche pure et la recherche appliquée, contre l’opposition des faits et
des valeurs (Resweber, 1995:7).

Pretendia-se com este paradigma, que o rigor das ciéncias exactas se aplicasse
as ciéncias sociais, devendo também constituir o seu objecto, fazer a sua analise,
testar e adequar estratégias a uma realidade concreta e observavel. Para o autor
supra citado “[l]e terme Recherche-action est imprécis et ambigu. Il est imprécis,
parce qu’il réclame d’un paradigme trop vaste: celui d’une recherche qui, quoique
théorique, reste empirique, menée sur le terrain, comme on dit, avec des fins
pratico-pratiques.” Este autor acrescenta que esta metodologia pde em pratica uma
I6gica dialéctica, porque gira entre a teoria e a pratica, entre o trabalho do
investigador e do investigado, entre o saber e 0 saber construido, entre o0 sujeito

individual e o social.
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Segundo Esteves (1986), é a Lewin que se deve o trabalho pioneiro sobre a
“action-reserch”, o qual a definiu como uma “accao de nivel realista sempre seguida
por uma reflexdo autocritica objectiva ¢ uma avaliagdo dos resultados.” Esta
perspectiva lewiniana procura a fundamentacdo cientifica da ac¢do, ao mesmo
tempo que visa a formacdo de profissionais sociais. Ora nesta perspectiva, este
modelo adequa-se as areas inerentes a formacéo de professores. A 1A usada como
estratégia formativa de professores, facilita a sua formacao reflexiva, promove o
seu posicionamento investigativo face a pratica e a sua prépria emancipacgao
(Moreira, 1996:15).

A escolha de alguns dos pressupostos teoricos inerentes a esta metodologia
para 0 nosso estudo teve em atencdo caracteristicas que Goyette et Lessard-Hebert
(1987:3) designam como a souplesse méthodologique que [’on ne percoit pas dans
les autres types de recherche e ainda 0 que 0s mesmos autores designam como

“ouverture”.
4.1. Organizagao-acgao: uma opgao de transformacgéo no contexto educacional.

A investigacdo-acgdo € uma metodologia de formagdo particularmente rica
em potencialidades no desenvolvimento profissional e irrefutavelmente
indispensavel na formacdo dos futuros professores (S Chaves, 2000). E uma
estratégia de formacdo potencialmente conducente a uma maior autonomia e um
maior profissionalismo docente (Moreira, 1996).

A modalidade investigacdo-accdo integrada num processo de dialogo entre
estagiarios e orientador, ao propor a transformacdo mediante a compreensao e a
experimentacdo prévia, deverd proporcionar um clima de aprendizagem
profissional, no qual a pratica de ensino se torna um processo de accdo - reflexao
cooperativas, ou seja, um processo interactivo, ja que a investigacdo ndo é um
instrumento empregue por especialistas para averiguar se estes estdo correctos na
identificacdo a priori das necessidades, mas um instrumento para suscitar a
reflexdo da comunidade sobre a situacgao e os seus problemas (Silva, 1996:5).

A investigacdo-ac¢do € um processo continuo de acgéo e reflexdo sistematica
e de desenvolvimento de conhecimentos, de habilidades e atitudes em que todos

participam, investigando as suas proprias praticas sociais para as conhecer e
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melhorar. E comummente aceite que o processo da IA envolve o estabelecimento de
um conjunto de ac¢des que tém que ser planeadas e executadas pelos participantes e
devem ser sistematicamente submetidas a observacao, reflexdo e mudanga o que
implica, simultaneamente, um processo formativo e de aprendizagem no terreno,
tornando-se uma actividade privilegiada da construcdo de conhecimento
profissional, ao levar os participantes a identificar e resolver problemas. Trata-se de
um processo de compreensdo aprofundada e intervencdo informada, ndo apenas
sobre a ac¢do social e educativa, mas também sobre o contexto em que essa ac¢ado
se desenrola, através de uma metodologia espiralada de planificacdo, accao,
observacao e reflexdo sobre a accdo (Kemmis & Taggat, 1998). Podemos assim
deduzir que a aprendizagem depende da capacidade de mudanca do aprendente.

No seguimento de novas abordagens e consequentemente da conceptualizacdo
da IA ao modelo de Lewin, por outros autores, a sua aplicacdo a educacéo denuncia
finalidades humanistas emancipatorias e comprometidas com processos de mudanca
social. Actualmente, a IA em Educacdo é entendida como algo muito proximo de
investigacdo realizada pelo professor na sua sala de aula e /ou num contexto de
actuacdo mais alargado. Assim concebida, a metodologia 1A € fundamentada pela
necessidade de um maior profissionalismo docente, centrada na melhoria da
pratica na sala de aula, maior controlo social e emancipac¢ao do professor e ainda
maior utilidade da investigacédo educacional para o professor (Moreira, 1996).

Concretamente, a 1A pode ser uma metodologia no contexto de formagéo de
professores, na medida em que as perguntas dos estagiarios podem transformar-se
em problemas de investigacdo-accdo e constituir o ponto de partida para o
desenvolvimento de planos de intervengdo (supervisiva e pedagogica) (...) “a
experimentacdo em sala de aula constitui o centro das praticas supervisivas. Mas
para que sirva propositos transformadores, deve encurtar a distancia entre o que é e
0 que devia ser, explorando o que pode ser (Vieira, 2006: 34). No essencial, 0s
autores referidos centram as suas reflexdes em torno de processos de transformacao
e mudanca, apresentando formas alternativas face a realidades ainda insatisfatorias,

sobretudo aquelas onde impera a atonia e a estagnagao.

4.2. A investigacado-ac¢ao participante
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A investigacdo — accdo participante, pareceu-nos ser uma metodologia
adequada ao nosso estudo. Por um lado, pelo seu ideal democratico e emancipatorio
(Carr & Kemmis, 1986) porque coloca o conhecimento a disposicdo dos grupos
sociais e acentua a importancia da colaboragdo entre investigadores e préaticos
(Silva, 1996: 33). Por outro lado, pelo envolvimento que implica, quer no
orientador, quer nos alunos estagiarios no processo de mudanca, havendo lugar para
percepcOes, preocupacdes, sugestdes e necessidades. O recurso a investigacdo —
acgdo, permite articular uma formacédo de natureza reflexiva e indagatoria com o
desenvolvimento de uma pedagogia para a autonomia em contexto escolar a qual
funciona como dispositivo articulador das pedagogias da formacdo e do ensino
(Vieira, 2006: 47).

Destacaremos 0s autores Serrano (1990) e Bell (1997) como paradigma de
caracteristicas da metodologia.

- € uma accdo comprometida na resolucdo de problemas (requer a
capacidade de gerir conflitos e a autonomia para organizar um grupo de pessoas);

- traduz-se na vontade de compreender o contexto na elaboragdo do novo

saber;
Supde uma reflexdo critica para elaborar teorias a partir das praticas, com o intuito
de transformar a realidade (a teoria ndo se apresenta como um elemento separado e
regulador da accdo, mas como um elemento que ilumina, orienta e anima a prética
na dinamica da accao reflexéo);

- implica activamente os docentes, convertendo —0s em protagonistas das
suas préprias investigacoes;

- resulta da interaccdo entre os implicados, contrapondo o esquema de
formacdo e experimentagdo tradicionais, onde se situavam investigadores e
executantes em campos diversos;

- 0 investigador (ou equipa de investigadores) assume com 0s participantes o
compromisso de transformar a problematica sobre a qual se esta a trabalhar;

- cria um novo tipo de investigador que vive mais os problemas quotidianos
e percebe-0s na Optica de quem vive o problema, caracterizado pela curiosidade,
indagacdo sistematica e autocritica de uma realidade concreta;

- embora pretenda caracterizar-se pelo rigor metodoldgico, a IA necessita de

flexibilidade nos processos metodologicos, prevendo a possibilidade de voltar atras
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as vezes necessarias sobre os dados, para reinterpretar e contrastar com novas
fontes;

A mudanca observada ndo é necessariamente de ordem social, mas pode limitar-se a
melhoria de uma situagéo concreta;

- esta mudanca passa por uma outra mudanca a individual, dado que a
dimenséo educativa ou formativa da investigacdo - acgdo € um meio para o adulto
prosseguir o seu desenvolvimento pessoal e a sua formacdo profissional, unindo a
mudanca social a uma intervengéo profissional.

Em suma, poderemos traduzir as caracteristicas da metodologia IA em
quatro finalidades:

1. Construir a teoria a partir de uma reflexdo sobre a pratica.

2. Transformar a realidade, partindo da reflexdo sobre a prética.

3. Potenciar o desenvolvimento profissional.

4. Fomentar a reflexdo sobre a accdo de forma cooperativa e/ ou

participativa.

Quisemos basear a nossa investigacdo no modelo ciclico, proposto por
Kemmis & Taggat (1998) e sugerida por Silva, (2003:57) cuja ilustracdo se tentara
reproduzir de forma aproximada.

O processo pretendia desenvolver-se num movimento espiralado de trés
ciclos, cada um deles constituido por quatro etapas: planificacdo, — accdo, —
observacdo — e reflexdo sobre a accao.

4.3. Préatica reflexiva/transformacional e a A no contexto do nosso estudo

Decidimos partir da questdo que Kelly C. Ducatti (2007) coloca no inicio de
um artigo que julgamos muito adequado ao assunto sobre o qual nos propomos
agora dissertar e que € a seguinte O pensamento reflexivo: um aliado do professor?
Ao tentar responder a questdo, a autora comega por afirmar que, no desempenho da
profissdo de professor, o acto de pensar puro e simples ndo garante uma pratica

pedagogica eficaz porque é guiado ou pelo impulso ou pelo habito. O pensamento
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reflexivo é um acto indagatdrio, baseado na vontade e intuicdo que implica a busca
de solucdes logicas e racionais para 0s problemas. Para Zeichner (1989:18) a
reflexdo ndo é um conjunto de técnicas que possam ser empacotadas e ensinadas
aos professores, ndo consiste num conjunto de passos ou procedimentos
especificos. Ser reflexivo é uma forma de ser professor Lee Shulman (1989:9) diz
que a reflexdo é um processo pelo qual o professor aprende a experiéncia. E o que
o professor faz quando, em retrospectiva, analisa 0 ensino e a aprendizagem,
reconstroi 0s conhecimentos, 0s sentimentos e as ac¢les. Para este autor, a reflexdo
ndo é uma disposicdo de estratégias, € o conhecimento analitico. Pollard e Tann
apontam trés competéncias necessarias para desenvolver o acto reflexivo, as
competéncias: empirica e analitica, através das quais o professor é capaz de
recolher, interpretar, interpretar dados e a competéncia avaliativa, que é a
capacidade de pensar as consequéncias educativas no trabalho desenvolvido e de
aplicar o resultado no futuro.

Ja para Marcelo Garcia (1992) e Zeichner (1993), para desenvolver o
pensamento reflexivo sdo necessérias trés atitudes: uma mentalidade aberta, para
escutar e respeitar as diferentes perspectivas, considerar possiveis alternativas e
reconhecer a possibilidade do erro; a responsabilidade, para considerar as
consequéncias do trabalho planeado ou desenvolvido, tanto a curto como a médio
prazo e o entusiasmo, traduzido em predisposi¢do para questionar, curiosidade para
procurar e energia para mudar.

E necessario criar o héabito de pensar reflexivamente e, a0 mesmo tempo,
construir um percurso com o objectivo de chegar ao progresso tedrico, mantendo-se
sempre como observador da sua accdo pedagdgica. O professor deve ainda primar
pelo culto da investigagdo reflexiva e experimentar as alteracBes necessérias as
praticas educativas, para que possibilite a transformacdo de realidades ainda
deficitarias em Educacéo.

Para que a préatica do pensamento reflexivo em educacéo se torne possivel é
importante partir de um determinado problema, de uma determinada necessidade,
estar interessado em criar atitudes que desenvolvam os pensamentos efectivos e ser
capaz de, regularmente, questionar, problematizar sugerir, elaborar e,

consequentemente, construir o conhecimento e ao mesmo tempo que promove a sua
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autoformacdo, permitindo - se resolver dilemas e possibilitar uma melhor
articulacéo entre teoria e pratica.

Porém, o pensamento reflexivo exige predisposicdo e tempo, por isso é
preciso 0 professor se consciencialize que s6 a partir da reflexdo é possivel a
problematizacdo e a regulacdo da pratica pedagdgica. S6 um pensamento reflexivo
e continuado pode transformar ideias em atitudes indispensaveis a ac¢do docente,
além de constituir a capacidade de provocar mudancas de metodologia e estratégias
que favorecam um ensino de qualidade (Ducatti, 2007).

E importante que o professor sinta a necessidade de reflectir sobre a sua
pratica pedagdgica e que o faca, para que as mudancas em educacdo acontecam,
avancem, se adequem as necessidades de uma sociedade também ela mutante e
formar verdadeiros cidadaos.

Ao pesquisar, as solugdes logicas requerem do professor intuicdo, emocéo e
paixdo, elementos que o fazem reagir diante das dificuldades sem lhe causar
"cegueira”, ao mesmo tempo que oferece condi¢cdes de visualizar os diversos
aspectos do contexto analisado. Acrescentamos ainda que a pratica faz com que o
acto do pensar reflexivo tenha seu real valor e seja distinto daquela ideia simplista
do "pensar por pensar” (Ducatti, 2007).

Para uma percepcdo mais rapida e sucinta das praticas desenvolvidas nos
diversos ciclos da IA decidimos apresentar um quadro sintese que fomos
reformulando, adaptando-o as realidades entretanto emergentes.
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CICLO |
Reconhecimento da
situacdo

CICLO Il
Implementacéo da
estratégia de accao

CICLO Il
Implementacéo da
estratégia de accdo

revista

Identificagdo e formulagéo do

problema
reflexdo
observacdo planificacéo
|
acgao
reflexéo ——
observacio planificagdo
accao
reflexdo e
lanificagéo
observagéo P ¢

N

accéo

Avaliacdo dos resultados da
experimentacao

Figura -1: Ciclos da IA
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5. O PROJECTO

5.1. As etapas do projecto

Ciclo | Planificacéo Accao Observacéo Reflexdo
S
-ldentificacdo do -Observacdo | Sessoes reflexivas:
problema / situacao de aulas das |- Identificar 0s
- visadas aspectos
Ciclo | -Formulacgéo de Caracterizagdo | (objecto  do | concretizados e por
I hipbteses de contextos: | nosso estudo) | concretizar
- Escola - Detectar possiveis
-Recolha de bibliografia | - Turmas -Verificacdo | razdes do
-Leituras da aplicacdo | incumprimento
-Pesquisas - das diferentes | - Propor alterac6es
-Discusséo e | Reflexa etapas accdo; |-  Averiguar a
negociacdo preliminar | o aquisicao das
com 0s estagiarios | /registo - Adequacdo | competéncias  pré-
sobre o processo e | de de materiais | determinadas
defini¢do de regras process -Pertinéncia | - Analisar o tipo de
-Analise de diversos | 0 de da metodologia
materiais auxiliares da | intencd metodologia | adoptada;
accédo es usada. Averiguar 0
envolvimento /
participacao dos
alunos ao longo da
accao.
Sessdo reflexiva para: | - Observacdo | -Observacdo | -Anélise dos
de aulas dos critica das diversos itens
-Apresentacao da visados aulas por registados em
perspectiva do ensino, cada umadas | grelha
assente num processo | - Reflex&o | visadas e pela
construtivista escrita sobre a | orientadora Sessdo de reflexdo
accdo para aferir para:
Ciclo - Observacdo | efeitos da - Avaliar 0S
I de uma aula accédo resultados da
de cada uma estratégica e a | aplicacdo da
das estagiarias | sua planificacdo
(AeB); exequibilidad | previamente
- Recolha de | e e eficacia; elaborada
reflexdes -Transcricdo | -  Identificar  0s
criticas  dos | de  aspectos | sucessos e as
estagiarios do | fulcrais  da | fragilidades,  quer
nucleo aula pelos discentes,

quer pela estagiaria
ao longo da accéo.

- Reflex&o critica da
estagiaria A.
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para: aulade A Registo das | para: avaliar
Ciclo | Reformular praticas e varias etapas | alteracdes
i instrumentos Registos da accéo conducéo da aula
- Avaliar

alunos da turma

estagiaria B

5.2. Reflexao e descricao das etapas do processo

A natureza do nosso estudo -instrumentos e praticas eficientes e eficazes em
supervisdo - e 0 seu objectivo principal que é promover a autonomia, a
transformacdo e a emancipacdo, determinaram a opc¢do por um modelo de
investigacdo, enquanto estratégia de aperfeicoamento profissional, no sentido de
desenvolver um posicionamento critico que permita promover um posicionamento
de elevada criticidade face ao proprio pensamento e accdo, porque se centra na
melhoria da qualidade das aprendizagens dos aprendentes.

O recurso a uma metodologia do tipo investigacdo — accdo pareceu-nos
ajustado, tendo em conta o problema, os objectivos e as questdes investigativas
deste estudo, porque o paradigma um “estudo de caso” permite aprofundar o
conhecimento de aspectos da realidade, neste estudo orientados para o contexto de
supervisdo educacional.

Este estudo enquadra-se num cendrio particular de orientacdo de alunos
estagiarios de Portugués e assenta em pressupostos construtivistas, centrados numa
orientacdo reflexiva conducente a uma consciente renovagdo educacional,
favorecendo o alargamento de capacidades de observacédo critica, de compreensao e
analise do processo de ensino - aprendizagem, o que conduzird o professor em
formacdo a um caminho de experimentacdo supervisionada de novas praticas
pedagdgico-didacticas.

Ao assumir uma postura investigativa/ interpretativa no seio de um grupo de
trabalho constituido pelos elementos do nucleo e pela orientadora, os alunos
estagiarios devem questionar e problematizar de forma critica e sistematica a sua
pratica através da reflexdo sobre o que se fez, por que se fez e para que é se fez,

bem como os efeitos da accdo. Devemos indagar acerca das suas convicgdes
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profissionais e através desse constante questionamento construir 0 seu
conhecimento profissional para resolver e equacionar os problemas educativos,
encontrando 0s meios para a aquisicdo progressiva de competéncias profissionais
promotoras de mudanga no contexto educativo e do desenvolvimento da sua
autonomia e emancipagao profissionais.

Partilhamos a opinido defendida por Moreira, citando Gustavesen(2001) e
outros sobre a IA (2002), que a aplicaram, enquanto um processo de
desenvolvimento educacional [...] orientado para a consciencializagdo de saberes,
atitudes e capacidades promotores da autodirecgdo, assente em processos
homoldgicos de indagacdo critica da accédo educativa, de natureza transparente,
participada, colaborativa negociada e indagatdria integradora de teoria e pratica,
e auto — regulada (Moreira, 2002: 47).

O esquema, a seguir apresentado, é de rapida e facil compreensédo e pretende
ilustrar, segundo os seus criadores, a metodologia defendida pelos autores supra

referidos.

Pedagogia centrada no aluno <:::Investigagéo — Acgéo;::> Formacéo

pervisor aprende / ensina / supervisiona

N,

\Qaluno estagiario aprende / ensina

Colabora¢ao Reflexdo

3. Os alunos aprendem

A\

Transparéncia Experimentagéo

Integracdo da
teoria e da prétic

Indagacéo

VAR
4 4

= i

Consciencializagao Autodireccédo

88



Dissertacdo de Mestrado Estudos Artisticos, Culturais, Linguisticos e Literarios
No “burilar” da supervisdo: Instrumentos e Praticas.

Figura 2 - Agentes, objectos e quadro de referéncia da avaliagdo na supervisdo, in Caleidoscdpio da supervisdo: imagens
da Formacao e da Pedagogia (2006: 48)

Para minimizar a discrepancia entre a teoria e a préatica, optdmos por uma
metodologia de investigacdo-accdo participante que assenta num principio de
colaboragéo entre investigador e investigados.

Privilegiamos, assim, na construcdo de conhecimento das teorias ja
construidas pela comunidade cientifica na area e também das interpretacdes e
reflexdes dos investigados. Acresce referir, que a IA, pela sua grande flexibilidade
metodoldgica ndo limita a actuacdo do investigador no seu processo de descoberta,
adaptando-se aos contextos, aos problemas e a accdo que se vai desenrolando. Trata
se de uma interaccdo que confere a cada processo caracteristicas particulares. A
diversidade de contextos sociais, de objectivos, de metodologias e de referéncias
tedricas constitui —se como um dos tragos distintivos da IA.

Inicidmos este estudo, partindo do primeiro ciclo da IA, o do reconhecimento.
Foi nele que identificamos o problema, que urgia resolver, o qual ndo se
constituindo como uma surpresa, carecia de um trabalho de pormenor. Delinedmos
depois as estratégias conducentes a mudanca, as quais implementamos no segundo
ciclo da IA depois de planificada a accdo. A reflexdo, analise e avaliacdo dos
resultados da estratégia de accdo aplicaram - se ao terceiro ciclo da IA
conjuntamente com outras entretanto planificadas.

A transposic¢do de um ciclo para o outro implicou um trabalho centrado em
diversas actuacdes e actividades no sentido de acompanhar e desenvolver as etapas
inerentes a cada ciclo.

Durante a primeira etapa, a da planificacdo, formulamos hipdteses com base
na recolha de bibliografia, leituras e pesquisas. Conscientes do problema e do
objecto do estudo, planificAmos estratégias conducentes a uma pratica pedagdgica
centrada numa pedagogia para a autonomia. AplichAmos a nossa ac¢do estratégica
em contexto real: a sala de aula. Num segundo momento, o da acgéo, recolhemos
em aulas de Lingua Portuguesa, dados que nos permitiram estudar e descrever a
eficiéncia e a eficacia dos nossos procedimentos, desde o0s instrumentos as praticas.

Seguidamente, na etapa da observacdo, os dados foram analisados para avaliar 0s
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efeitos da acgdo. Sublinhamos, que a colaboracdo néo foi partilnada de igual forma
ao longo do processo, pois as situacdes inesperadas, as caracteristicas individuais do
grupo de trabalho, o meio, o contexto de formacgdo, os condicionalismos a ele
associados, a escassez de tempo, o0 interesse e empenho individual e,
principalmente, a escassez e a gestdo do tempo, nem sempre foram condicionantes
de faceis de ultrapassar. Contudo, ainda que nem todas as tarefas tivessem sido
acabadas, foi possivel concluir as etapas de cada ciclo atraves da implementacéo de
interac¢des verbais entre os membros do nicleo o que permitiu a andlise e
interpretacdo dos dados, bem como a implicita e fundamentada reflex&o.

Assim, no ciclo | foi possivel reconhecer e explicar os problemas inerentes a
seleccdo de instrumentos que viabilizem a ac¢do /aula e praticas de formacdo no
sentido de questionar a sua aplicagéo.

Nos ciclos Il e Il foi possivel confrontar os resultados das experiéncias
anteriores com novas modalidades instituidas, quer a partir dos instrumentos, quer
da prética lectiva em contexto real.

Foi com base nas reflexdes feitas que se formularam novas hipdteses no
sentido de rentabilizar o tempo e melhorar as praticas, consumando assim uma
teoria de mudanca na supervisao pedagogica. Tendo em conta que a IA se realizou
num contexto de formacdo / orientacdo pedagdgica, as sessbes reflexivas foram
realizadas assiduamente, abarcando um vasto leque de assuntos inerentes a préatica
pedagogica das estagiarias.

De acordo com 0s objectivos tracados, foram recolhidos dados através da
observacao e analise de documentos desde o seu estadio inicial até ao produto final
e sua aplicacdo, a0 mesmo tempo que se analisavam e avaliavam as praticas numa
atitude reflexiva e se planificavam estratégias de ac¢do, as quais poderiam ser
remodeladas de acordo com as necessidades de ajustamentos evidenciadas pelos
estagiarios e pelos aprendentes.

A metodologia IA permite vérias analises. NGs recorremos, preferencialmente,

a analise qualitativa do tipo de contetdo apresentado.
6. EsTuDO DE CASO

6.1. Dicotomia “quantitative” / “qualitativo”

90



Dissertacdo de Mestrado Estudos Artisticos, Culturais, Linguisticos e Literarios
No “burilar” da supervisdo: Instrumentos e Praticas.

Ja demos conta de alguma polémica a volta da dicotomia “quantitativo”
/“qualitativo”, hoje comegam a surgir novas vertentes.

Hoje em dia, com os avangos verificados, aos mais diversos niveis, a
investigacdo visa conhecer cada vez melhor a realidade social, conseguir uma
compreensdo e ndo tanto descobrir verdades definitivas, chegando-se a conclusao
de que nenhum método se basta a si proprio ou tem exclusividade: Tal como
noutros periodos de transicdo, dificeis de entender ou de percorrer é necessario
voltar as coisas simples, perguntas que como Einstein costumava dizer, s6 uma
crianca pode fazer mas que, depois de feitas, sdo capazes de trazer uma luz nova a
nossa perplexidade (Santos, 1993:8). E neste contexto de dar resposta a perguntas
simples, elementares, inteligiveis que surge a necessidade de premente de conciliar
varias metodologias para que nenhum elemento seja ignorado e se possam obter
explicagcbes mais sélidas. Desta forma, ndo s6 se torna admissivel utilizar
conjuntamente métodos quantitativos e métodos qualitativos, como também o
numero deixa de ser tdo relevante na constituicdo da amostra desde que a analise
seja de indole qualitativa. Contudo, Pardal e Correia (1995: 18-19) afirmam: A
observacao atenta da vida social indica, com clareza, a existéncia de regularidades
no fendmeno social, estando fora de duvida ser possivel encontrar naqueles
indicadores objectivos que as exprimem e que, portanto, sdo passiveis de
mensuracao, com recurso a estatistica. Todavia, 0S mesmos autores acrescentam
que por melhor gue seja uma construcdo no plano estatistico, esta ndo invalida o
ponto de vista qualitativo.

Verifica-se assim que a polémica entre 0s varios modelos de investigacao
ainda continua mas de forma mais ténue. No ponto de vista de Cook e Reichardt
(1995:9) /...] tal vez lo mas novedoso en el momento actual resida en el interés por
buscar las compatibilidades y la complementariedad entre las tendencias que
posibiliten el trabajo conjunto y que, grosso modo definen el panorama actual de
investigacion, es decidir, la cualitativa por un lado y la cuantitativa por el otro .

Reconhece-se hoje a necessidade da sintese multimetodoldgica sobretudo nos
investigadores em Ciéncias Sociais, podendo ambas as perspectivas, quantitativa e
qualitativa, funcionar conjunta e complementarmente. Tudo depende do objecto de

estudo, dos objectivos que se pretendem alcangar, da area de investigagao ...
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Os autores supra citados, Cook e  Reichardt remetem as técnicas
experimentais ou quase experimentais, testes, de “lapiz y papel” , analises
estatisticas, entre outros, para os métodos quantitativos e situam nos qualitativos a
“ la etnografia , los estudios de caso, las entrevistas en profundidad y la observacion
participativa” (1995: 25).

Face as opinides expressas, poderemos concluir que, os métodos quantitativos
ndo podem substituir os qualitativos, pois a compreensao quantitativa pressupde um
conhecimento quantitativo, do mesmo modo o conhecimento qualitativo pode
beneficiar do quantitativo. Portanto, longe de serem antagonicos, os dois métodos
sdo complementares ainda que nem sempre seja facil combina-los. Segundo os
autores, antes citados, /...] para serem crediveis, um e outro precisam, sim, de ter
por base o rigor e conclusdes circunscritas a relevancia dos dados(1995:25).

Cremos que em Educacéo, hoje mais do nunca, para que a investigacdo possa
avancar rapida e firmemente os métodos também ndo se podem excluir, ainda que
possam “caminhar” de par ou sés, pois es tiempo de dejar de alzar muros entre los
métodos y empezar a tender puentes (Cook e Reichardt, 1995: 52).

Estamos de acordo com Lefebvre (1988: 87) quando questiona: Comme
[’éducation est un champ d’étude ou toutes les recherches ne peuvent pas se plier
aux exigences du laboratoire qui controle les variables, la qualité de [’échantillon,
la rigueur du protocole expérimental, pourquoi ne pas varier les formes de
recherche de telle sorte qu’un certain pluralisme scientifique intégre les différentes
approches de recherche qu’elles soient de nature quantitative ou qualitative.

Com efeito, no caso concreto do nosso estudo, a ponte entre as duas
metodologias existe mas o tipo de contetdo a analisar exige o método de analise
qualitativa, visto que trataremos sobretudo da observacdo da pratica pedagogica e
dos registos de reflexdo, escritos pelas duas estagiarias.

6.2. Identificacdo e descricdo das suas componentes epistemoldgicas

Tal como afirmam Pardal e Correia (1995: 22) /...] da importincia das
metodologias qualitativa e quantitativa na investigagdo social, resultou a

valorizacéo crescente dos estudos de caso.
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Na analise de um fendmeno social, geralmente, ndo é possivel inquirir a
totalidade dos membros do universo que se pretende analisar. Eis porque se recorre
a uma amostra representativa do mesmo.

Como jéa referimos, para 0 nosso estudo escolhemos a analise qualitativa, pois
consideramos que déa resposta as questdes que colocamos e se ajusta aos objectivos
que definimos. Identificamo-nos com a opinido dos autores citados anteriormente
Pardal e Correia (1995: 22) quando dizem: /... viabilizando o conhecimento
pormenorizado de uma Situagdo, por recurso a métodos qualitativos (...) o estudo
de caso permite compreender naquela o particular na sua complexidade, ao mesmo
tempo que pode abrir caminho, sob condicdes muito limitadas, a algumas
generalizacGes empiricas, de validade transitoria.

Segundo a terminologia de Brune e tal. (1991:25), o estudo de caso feito neste
estudo € um modelo de exploracdo, na medida em que tenta descobrir
problematicas novas , renovar perspectivas existentes ou sugerir hipotese fecundas.
Ao tentar dar resposta a algumas questdes, este tipo de trabalho /...] visa
essencialmente abrir caminho a futuros estudos. Pardal e Correia (1995: 23)

O estudo de caso (EC) que passamos a apresentar teve lugar numa escola
Basica dos seguindo e terceiro ciclos, onde estagidrias, futuras docentes, no ultimo
ano da licenciatura em ensino de Portugués-Espanhol da Universidade da Beira
Interior realizavam o seu estagio pedagdgico, sob a orientacdo especifica de uma
das investigadoras deste estudo, a orientadora de escola.

Selecciondmos como sujeitos da nossa investigacdo e de estudo duas das
alunas estagiarias que integram o ndcleo que supervisionamos.

Como ja anteriormente referimos, analise de apenas dois casos prendeu-se,
por uma lado com a necessidade de ajustar o tempo disponivel para a realizacdo do
estudo e, por outro, com o facto da idade das estagiarias ser completamente distinta
e atipica o que agugou em nds uma curiosidade ainda maior.

A principal motivagdo subjacente ao estudo prende-se com a consciéncia de
que, se por um lado, um dos papeis da supervisao é formar professores com garantia
de qualidade futura, por outro a necessidade de encontrar estratégias de actuacao
conducentes a essa qualidade perante as contingéncias de um quadro normativo

com muitas insuficiéncias em termos de adequagdo aos contextos de formacao.
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Esta necessidade de aproximar as praticas das teorias reflectiu-se na
exploracdo de uma orientacdo transformadora da accdo pedagdgica, porque mais
livre, mais reflexiva, mais promotora de autenticidade, de desenvolvimento e de
emancipacao profissional.

No processo de formacdo que orientamos, a reflexdo, sobre representacoes,
instrumentos e praticas pedagogicas, constitui uma tarefa prioritaria da formacao,
pois é preciso ter consciéncia clara da natureza multifacetada do universo de
ensino/aprendizagem.

Como em qualquer processo, também em supervisdo, é preciso instituir
regras e principios de actuacdo e funcionamento previamente conhecidos de todos
os participantes. Partilhamos da opinido de Sa Chaves (2005) in “Na sombra das
maiorias silenciosas” quando considera que na metodologia de ensino uma lingua, o
desenvolvimento de principios pedagdgicos de um estudo de caso, se prendem com:

1- a relevancia: integracdo de motivacOes, expectativas e interesses dos
alunos, contacto com situacdes da realidade profissional e integracdo de saberes
prévios (tedricos e experienciais);

2-a reflexividade: promoc¢do do pensamento divergente e de espirito critico e
alargamento do objecto de reflexdo (incluindo a avaliacdo e a auto-avaliacdo);

3- a autodireccdo: promocdo de atitudes e capacidades de auto-gestdo da
aprendizagem e negociacdo de decisdes e de papéis pedagdgicos;

4- a democraticidade: desenvolvimento de comportamentos de cooperacao,
liberdade de pensamento e expressao e sentido de justica.

Ao longo do percurso de formacdo de professores estagiarios de Lingua
Portuguesa que orientamos a implementacdo e o desenvolvimento dos principios da
relevancia da reflexividade e da autodireccdo viabilizaram um trabalho mais
colaborativo, mais participativo, mais negociado, 0 que, por ineréncia arrastou o
desenvolvimento do principio da democraticidade das praticas pedagogicas junto
dos alunos nomeadamente através da construcdo do seu proprio saber o que
demonstraremos no ultimo capitulo deste estudo. Tal facto permitiu também a
articulacdo de uma formagéo didactica de natureza reflexiva com uma orientacéo
pedagogica consagradora da autonomia do aprendente. Na orientacdo escolhida,
quer o papel do aluno quer o do professor se desenrolam no sentido da co-

construcdo do saber didactico e assentam no exercicio partilhado e negociado das
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praticas pedagdgicas. Neste contexto, da-se particular énfase a reflexdo dos alunos
sobre seu processo de construcdo do conhecimento. Uma pedagogia para a
autonomia, aliada a preocupacdo de elevar a democraticidade das praticas, tem
também de conferir grande relevancia a praticas de negociacao, onde os alunos co-
constroem as suas experiéncias de aprendizagem, tomam iniciativas e decisdes e
realizam escolhas em colaboragdo com os seus pares e 0s professores.

No sentido de avaliar e regular o processo de aprendizagem ao nivel da
identificacdo de problemas, dos conhecimentos adquiridos e de implicar os
intervenientes nesse processo, surgem implementadas, neste contexto de formacéo
varias experiéncias de indole reflexiva, nomeadamente a construcao de portefdlios
reflexivos com especial enfogque nos discentes, a reflexdo sobre o trabalho realizado
através da redaccdo de comentarios e de analises criticas (auto e hetero).

Por seu lado, a orientadora de escola torna-se investigadora, ao conceber a
formacdo inicial de professores como uma actividade indagatéria e exploratdria,
desenvolvendo uma acc¢do intencional, onde a investigacdo constitui um veiculo de
transformac&o das praticas e o seu papel é o de mediadora reflexiva e democratica,
que procura compreender e aplicar a sua ac¢do a teoria e a pratica de uma formacéo
para a autonomia e para a emancipacdo. A amostra deste estudo €é assim intencional,
segundo a terminologia de Bogan e Bilken (1994: 42) visto que foi escolhida a juizo
do investigador. A amostra intencional, para que seja bem construida, pressupde
que aquele tenha, sobre o universo, no minimo algum conhecimento e muita
intuicao.

Cabe também a orientadora investigadora promover um ambiente favoravel a
comunicacdo entre os participantes, onde todos tém o direito de se expressar e de
contribuir para a co-construcdo do saber e se envolverem na procura de solugbes
adequadas para os problemas encontrados.

Perante as concepcOes apresentadas e, em perfeita sintonia com autora supra
mencionada, pensamos que metodologia de ensino da Lingua Portuguesa, passara
pela definicdo e consecucdo dos seguintes objectivos:

1. Consciencializar concepcOes, teorias e crencas pessoais relativas ao ensino/
aprendizagem da Lingua;
2. Problematizar "ideias feitas", tacitamente aceites ou muito pouco discutidas;

3. Adquirir informacéo relevante sobre o ensino e a aprendizagem da Lingua;
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4. Confrontar diferentes perspectivas e opinides sobre os assuntos tratados;
5. Reflectir sobre areas problematicas do ensino e aprendizagem da Lingua;
6. Expressar opinides pessoais;
7. Reformular posicdes e concepgdes anteriores sobre os aspectos abordados;
8. Desenvolver atitudes e capacidades de investigacdo em didactica da Lingua
Portuguesa,

No ponto seguinte faremos uma breve caracterizacdo dos sujeitos da
investigagdo, ja por diversas vezes enunciados, duas alunas estagiarias a realizar
estagio pedagogico a fim de concluirem a licenciatura em Portugués -Espanhol via

ensino.

6.3. Caracterizacdo dos casos: sujeitos da investigacao

O tema do nosso trabalho esteve definido a partir do momento em que
aceitimos o convite para orientar um ndcleo de estadgio pedagdgico de onde
surgiram naturalmente os intervenientes, a época, pessoas desconhecidas que nos
iriam lancar na descoberta da sua individualidade.

O nucleo de estagio, constituido por trés elementos, apresentou, de imediato
caracteristicas particulares. Todos os elementos eram do sexo feminino e provinham
da mesma Universidade. Conheciam-se, sendo duas delas muito amigas, da mesma
idade e com um percurso académico semelhante a outra, distava em idade (quase o
dobro) e em percurso académico, visto que havia feito os seus estudos universitarios
enquanto trabalhadora estudante. Como todo o contexto para onde tinham sido
enviadas lhes era estranho, desde as pessoas, a escola e a cidade, decidiram viver
todas juntas, partilhando espacos, despesas, trabalho e sentires. Tal decisdo veio,
curiosamente a revelar —se frutifera em termos de percurso, pois permitiu que o
trabalho colaborativo se concretizasse, sem que fossem dadas a conhecer as
animosidades inerentes a um contexto de partilha. Ao fim semana, incluindo a
segunda-feira estavam separadas e faziam um trabalho mais individualizado. O
Unico sendo, ainda que previsivel, em termos de funcionamento do grupo prendia-se
com o ritmo de trabalho e os saberes adquiridos que eram naturalmente distintos.

Em suma, as caracteristicas dos dois elementos do grupo em estudo eram, em

muito semelhantes, sendo de destacar o nivel das expectativas ainda elevado. Com
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efeito a mesma ambicdo as motivava: a possibilidade de exercerem a profissao
finalizado o estagio. Provavelmente, as caracteristicas pessoais e 0 acreditarem
naquela possibilidade, hoje muito rara noutras licenciaturas via ensino, tera levado a
que, desde o inicio do percurso de formacao, todas se mostrassem muito receptivas,
com muita vontade e empenho em conduzir a sua formacéo com sucesso. Porém, a
simpatia, disponibilidade e motivacdo para o trabalho, associou-se o esperado
desfasamento e desconhecimento da realidade actual do ensino. Um outro sendo, e
este inesperado, as abarcava a todas, dificuldades ao nivel cientifico no que respeita
a aplicacdo de estruturas multifuncionais do uso da Lingua Portuguesa, sobretudo as
relacionadas com o registo escrito. A consciéncia desta realidade, levou a um
trabalho e esforco suplementares no sentido de serem superadas tais dificuldades, as
quais caminhavam mais ou menos a par com as dificuldades pedagdgicas e
didacticas.

Em sintese os percursos individuais das estagiarias, o primeiro contacto com a
realidade escolar, enquanto futuros professores, traduzida na “mess” inicial, a
constante solicitagdo de trabalho cooperativo inerente ao estatuto de aluno-
estagiario e as dificuldades inerentes a um estagio bidisciplinar foram algumas das
condicionantes do nosso trabalho que fomos ultrapassando. Com efeito,
transformamos as condicionantes em novas experiéncias de trabalho passiveis de
transporem a principal “o tempo cronolégico”.

A caracterizacdo das estagiarias A e B é feita a partir de respostas obtidas
através de um questionario informal feito inicialmente o qual foi, propositadamente,
direccionado para aspectos e interesses pessoais, bem como para as expectativas de
cada um dos elementos do grupo.

Propomos seguidamente uma, ainda mais breve, caracterizagdo dos casos em
estudo. Dizemos “mais breve”, pois a tonica dessa caracterizagdo recai apenas Nos
tracos distintivos de cada uma delas, uma vez que, os comuns ja foram supra

referidos.

6.3.1. Estagiaria A
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A estagiaria A tem 23 anos é solteira, disponivel para o trabalho e encara o
ano de estadgio com muito optimismo, pois sempre quis ser professora e trabalhar
com jovens parece-lhe relativamente facil tendo em conta um contexto familiar com
pessoas desta idade com quem se relaciona muito bem. Gosta da Lingua e da
Literatura Portuguesas. Desconhece a realidade actual do ensino, pois ndo tem
qualquer experiéncia de ensino a nao ser a de aluna. Sente-se, contudo, apreensiva,
insegura e nervosa por recear um mau desempenho ao nivel da préatica pedagogica.
Refere que o facto de estar fora do ambiente familiar e longe dos mais proximos a
afecta sobretudo por ndo ter as condigcOes de trabalho que teria na casa dos pais.
Sabe-se muito sensivel e de “lagrima facil” se confrontada com situagdes com as
quais ndo consegue lidar. Acrescenta ser capaz de ultrapassar estes incomodos, pois
tem grande vontade de conduzir o sua formagdo com sucesso e que para isso conta
com a ajuda da orientadora e com o seu proprio trabalho. Tem como modelos os
seus antigos professores, principalmente os que a fizeram aprender de forma mais
facilitada e que agucaram a vontade de também ser professora. Sabe da sua
disponibilidade total para aprender e para trabalhar, mas também das suas
distracgdes. Espera que o estdgio pedagdgico a faca progredir enquanto professora
capaz de responder as muitas interrogacdes que se coloca. Sabe, contudo do
trabalho das dificuldades e que a esperam. N&o pensa cruzar 0s bracos.

Motivada e organizada, demonstrou, desde o primeiro dia simpatia, abertura
de espirito e um sorriso e expressividade naturais que provocardo grande adesdo por
parte dos alunos. A sua disponibilidade e o seu trato facil permitiram uma
orientacdo com rumo, de progressiva autonomia e emancipacdo durante grande

parte do percurso.

6.3.2. Estagiaria B

A estagiaria B tem 41 anos € solteira, muito disponivel para o trabalho, encara
0 ano de estagio com muita preocupacao, pois a sua sobrevivéncia futura depende
do éxito do mesmo. Com efeito, a vontade de ser professora levou esta estagiaria a
abandonar o seu emprego numa fabrica da sua terra natal onde trabalhara desde 0s
18 anos. Considera o trabalho excessivo dos Gltimos anos um prémio, uma vez que,

vislumbra a concretizacdo do seu antigo sonho no final da ponte que ainda tem que
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atravessar durante este ano de estdgio pedagdgico. Habituada a depender
unicamente de si, encara 0 ano de estagio como uma obrigacdo que ndo pode deixar
de cumprir. Determinada, para assegurar todas as suas despesas pede um
empréstimo ao banco e, durante a interrupcdo de Natal, aceita fazer limpezas para
outrem. Numa primeira anélise indicia frieza de raciocinio e de trato dificil, porem
revela-se docil, prestativa e responsavel. A consciéncia do peso das suas
obrigacOes, associada as insegurancas proprias de quem inicia um percurso
desconhecido, cria nela muito nervosismo e insbnias 0 que se repercute
negativamente no seu desempenho.

Gosta especialmente da Literatura Portuguesa, mas sente —se desfasada da
realidade actual do ensino e as suas representacdes direccionam-se para um tempo
com mais de vinte anos altura em que frequentava o liceu. Sente-se apreensiva,
insegura e nervosa por recear um mau desempenho ao nivel da pratica pedagdgica.
Como condicionante ao seu desempenho aponta apenas as dificuldades inerentes a
necessaria aprendizagem das novas tecnologias que ainda domina mal. Receia que o
tempo que dispbe para a realizacdo das tarefas ndo seja suficiente, pois sabe que
necessita dele para responder a sua ansia de perfeicdo. Acrescenta, que sera capaz
de ultrapassar as suas dificuldades se, a acrescentar as limitagcdes tecnoldgicas nao
surgirem as fisicas, nomeadamente a sua doenca de 0ssos. Sabe da sua
disponibilidade total para aprender e para trabalhar e espera que o estagio
pedagogico a faca progredir enquanto professora, capaz de responder as muitas
interrogacOes que se coloca. Sabe, contudo do trabalho das dificuldades e que a
esperam. N&o pensa cruzar o0s bragos.

Motivada e organizada, demonstrou, desde o primeiro dia simpatia, abertura
de espirito e uma ternura no olhar contagiante para os alunos. A sua disponibilidade
e 0 seu trato facil permitiram uma orientagdo de progressiva aprendizagem, ainda
que dependéncia durante bastante tempo.

Como ja antes mencionamos, o contributo das alunas estagiarias seleccionadas
advem da possibilidade que nos conferiram de as tomarmos como objecto deste
estudo. A analise dos seus desempenhos e da sua progressao no ensino da Lingua
Portuguesa, a partir da observagdo das suas praticas, aulas observadas ou outras,
nomeadamente, reflexdes escritas, actas, memorandos, elaboracdo de material

didactico especifico, entre outras producdes, foi a forma encontrada de concretizar
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as nossas intencdes. Desta evidéncia e dos documentos que a comprovam daremos

conta no quarto capitulo deste estudo.

7. Instrumentos e recolha de dados
7.1. Questiondrios informais

Com o intuito de caracterizar e constituir perfis, as estagiarias foram
questionadas sobre que competéncias especificas da Lingua Portuguesa pretendem
desenvolver com os alunos prioritariamente podemos deduzir a seguinte leitura:

As duas estagiarias, A e B consideram que na aprendizagem da lingua
materna 0 mais importante € compreender e escrever, isto é, os alunos devem
desenvolver as competéncias relacionadas com a compreensdo e expressao de
enunciado, sem especificarem qual 0 modo. Quanto ao “como desenvolver”, as
repostas também ndo surpreenderam, visto que a estagiaria A, mais nova, apontou
actividades de caracter ludico e tecnolégico, como jogos, videos e leitura recreativa.
J& estagiaria B deu maior relevancia a realizacdo de actividades de leitura
expressiva e producédo de redacgdes e outros registos escritos. Apontou ainda dados
civilizacionais e culturais para analise. Nenhuma apontou como muito relevante a
compreensdo do oral, ao nivel dos dominios do ouvir e do falar. Também néo foi
destacado o conhecimento dos estere6tipos da lingua ou da cultura. Podemos ainda
constatar que ambas sdo unanimes na importancia a acordar ao aspecto linguistico e
a necessidade de diversificar ao maximo as actividades.

No diz respeito aos suportes e actividades a que recorrem com mais
frequéncia e ao critério de selec¢do de materiais, podemos inferir que:

A professora A privilegia a utilizagdo do quadro para a realizacdo de
exercicios e a video projeccdo, atribuindo o mesmo peso aos debates e ao trabalho
individual. Prevé seleccionar os materiais em funcdo dos conteudos tematicos e
gramaticais.

A professora B privilegia a utilizagdo do manual para trabalho individual e de
leitura e do quadro para exercicios em detrimento da video projeccéo,

seleccionando os materiais em funcdo do contetdo funcional e temaético.

100



Dissertacdo de Mestrado Estudos Artisticos, Culturais, Linguisticos e Literarios
No “burilar” da supervisdo: Instrumentos e Praticas.

Propor uma metodologia IA assente na construcdo de instrumentos, como 0s
portfolios reflexivos, enquanto forma aquisicdo de competéncias quer nos discentes,
quer nos futuros professores, conhecer as percepgdes, vivenciadas pelos mesmos,
através da adopcao desta experiéncia e apresentar as razfes desta opgao é o que nos
propomos fazer em seguida.

7.2. Construcéo de portefélios de professores em formacao inicial

Atendendo as inimeras definicdes existentes, algumas das quais ja citadas no
capitulo | deste trabalho, decidimos seleccionar, agora apenas as direccionadas
especificamente para os professores em formacdo inicial e para alunos.

O uso do portfolio como instrumento de avaliagdo e, a0 mesmo tempo,
estratégia de formacao tem sido corrente na ultima década (S&-Chaves, 2004 e
2005, Curtis, 2000 e Nunes, 2000). Uma das razbes para a defesa de seu uso
reside no facto de se atribuir a ele uma dimenséo reflexiva.

Bernardes, C. e Miranda, F. (2003), define portefélio de professor em
formacédo inicial como um utensilio que serve para representar o0 seu autor em
termos profissionais e que permite reagrupar, organizar, apresentar a sua
formacdo, as suas praticas pedagogicas, a sua relacdo com os alunos e verificar a
sua evolugdo como docente.

Partindo das citacGes escolhidas facilmente se compreendera a alargada
dimensdo que a construcdo de um portefélio encerra, quer quanto ao processo, quer
quanto ao resultado, a reflexdo sistematica das praticas desenvolvidas a que o
portefélio obriga, possibilita uma aquisicdo consciente e progressiva do significado
e da importancia do conhecimento que se vai adquirindo e consolidando em cada
dia. Neste sentido, o portefélio torna-se um instrumento organizador, regulador e
revelador das aprendizagens, facilitando os processos de auto e hetero-avaliagéo,
permitindo também desenvolver a originalidade e criatividade e propiciar o
desenvolvimento profissional. Sabendo que a construcdo de portefolios ndo é a
solucéo para todos os dilemas que a formacao inicial acarreta, outros procedimentos
devem ser accionados a partir de uma prévia avaliagdo de todo o contexto

supervisivo.
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Explicadas as vantagens dos portefdlios enquanto estratégia de formacéo,
surge a necessidade definir os objectivos e 0s processos inerentes a sua elaboracéo.

Construir a experiéncia passo a passo € a etapa seguinte.
7.3. Dossier / Portefolio reflexivo no contexto do nosso estudo

Os portefolios reflexivos surgiram no contexto do nosso estudo como forma
de viabilizar a consecucdo dos objectivos definidos para a formacdo de qualquer
estagiario que, ao longo do processo deve atingir as competéncias inerentes a um
bom desempenho profissional.

Segundo S& Chaves (2000:10), a construcdo de portefélios reflexivos
propiciard, ao estagiario atingir os seguintes objectivos:

= Promover o desenvolvimento reflexivo dos participantes;

o

Estimular o pensamento reflexivo através de processos que permitam a
descricdo, a interpretacdo, o confronto e reconstrucao de préaticas na e sobre a
accao;
= Interligar e correlacionar teorias, praticas e instrumentos;
= Fundamentar os processos de reflexdo para a ac¢éo;
= Contribuir para a construgédo personalizada do conhecimento;
= Adquirir competéncias (atitudes, saberes, capacidades) que viabilizem a
progressiva emancipacao profissional.
o Permitir a regulacdo em tempo atil de conflitos, garantindo o
desenvolvimento progressivo da autonomia e da identidade.
o Facilitar os processos de auto e hetero-avaliagao.
= Estimular a originalidade e criatividade individuais no que se refere aos
processos de intervencdo educativa.

Registados 0s objectivos propostos por Sa Chaves (2005), com 0s quais
estamos de acordo, poderemos agora acrescentar que o processo de producdo e
seleccdo de documentos e materiais para ser colocado no portefdlio é igualmente
fonte de conhecimento, na medida em que permite reflectir sobre a forma como o
docente ensina, porque ensina, reorganizar as prioridades de ensino, repensar
estratégias de ensino/aprendizagem ou seja, reflectir e tomar decisdes sobre a

pratica lectiva e projectar o futuro (Seldin e Annis ,1992).
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A construcdo de portefolios era ja uma das situacbes de aprendizagem
negociada entre a professora orientadora e os alunos das suas turmas ha muito
experienciada, enquanto estratégia complementar de avaliacdo, de desenvolvimento
e aquisicdo de competéncias especificas da Lingua Portuguesa, no dominio da
escrita e também de competéncias gerais apontadas no Curriculo Nacional e
transversais, como a responsabilidade, a autonomia entre outras. Partindo do
pressuposto que a experiéncia com alunos ja havia sido testada e avaliada como
promotora de sucesso nas aprendizagens dos mesmos. O alargamento aos alunos em
formagdo que supervisionamos surgiu, assim, cComo uma nova experiéncia,
integrado na metodologia 1A, visto a sua organica contemplar pressupostos e
objectivos comuns. Os exemplos, apresentados no quarto capitulo deste estudo,
permitirdo constatar que estratégias de investigacdo-accao centradas na reflexdo,
partilha e colaboragdo de todos os participantes do processo, se constituiu como
factor primordial de construcdo de conhecimento e como agente de mudanca. Cada
accdo e cada experiéncia sdo motivo de uma reflexdo partilhada sobre o processo e
0 produto. A prética pedagogica congrega os contributos de todos, porém aquando
da sua implementacdo em contexto de sala de aula, implica principalmente os
alunos e <cada um dos alunos-estagidrios, na sua qualidade de
construtores/aplicadores e beneficiarios directos da mesma.

O nosso estudo inscreve-se numa perspectiva investigativa, pelo que nos
propomos, a partir dos registos e produgdes dos “estudados”, reflectir sobre a ac¢ao
com vista & producgdo de conhecimento. Registaremos, também os constrangimentos
normativo-legais, bem como os situacionais inerentes ao contexto de formacéo em
que estdo inseridos 0s casos que nos propomos analisar. A importancia deste registo
reside no facto de que tais constrangimentos se tornaram 0s principais
inviabilizadores da implementacdo e prosseguimento de todas as etapas que a
metodologia espiralada da IA pressupde, bem como a analise de resultados e registo
de conclusdes.

Face aos constrangimentos e sem abdicarmos dos principios da IA,
comecamos a sulcar o caminho cujo tracado se previa igualmente sinuoso. Pelo
grau de exigéncia que comporta, implica esforco adicional, uma disponibilidade e
uma forga centrada num trabalho constante, reflexivo, atento e aberto & necessidade

de ajuste e de alteragdes. Encaramos as dificuldades, que surgiriam na construcao
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desse caminho, chamado “Portef6lio” com algum optimismo, pois acreditdvamos na
sua utilidade presente e futura. Caberia aos participantes a capacidade de o construir
com maior ou menor criatividade, reflexividade, sentido da utilidade futura,
gosto/apresentacdo, capacidade de organizacdo. No caso especifico do aluno-
estagiario, ele deverd ter a capacidade de se transformar em autor das suas praticas
ao invés de mero executante, reprodutor de solucdes encontradas por outrem, sendo
capaz de resolver autonomamente os diversos entraves do dia a dia.

De sublinhar que, antes de (re)comecar a sulcar a via seleccionada, revisitdmos as
teorias que presidem a sua criacdo, a forma de as implementar junto de alunos e
alunos - estagiarios, tendo também sido equacionados 0s pressupostos, desde as
virtualidades aos constrangimentos.

Quanto ao processo de construgdo, foi dada informagdo complementar
registada aos alunos—alunos e aos alunos estagiarios, sendo lhes também dito que a
deviam encarar como mera sugestdo, cabendo-lhes a capacidade de seleccionar o
material e de apresentacdo. O registo desta evidéncia fara parte de uma amostra de
portefolio que integrara este estudo, a titulo meramente exemplificativo através da
reproducéo autorizada de alguns exemplos.

Tendo por base os objectivos e as defini¢cBes apresentadas, em muitos aspectos
coincidentes, pretendemos, com a elaboracdo deste portefélio, no @mbito de uma
dissertacdo apresentada & Universidade da Beira Interior para cumprimento dos
requisitos necessarios a obtencdo do grau de Mestre em Supervisao, enquadrado no
mestrado em Letras: Estudos Artisticos, Culturais, Linguisticos e Literarios,
apresentar reflexdes sobre cada um dos instrumentos e das praticas, que emergiram
da necessidade de adequar o processo de supervisdo de alunas estagiarias em
formacdo inicial aos diversos contextos situacionais, decorrentes do novo
enquadramento teorico-legal da formacdo. Pretendemos também dar a conhecer as
abordagens tedrico-praticas que nortearam o desenvolvimento do processo, bem
como o exemplificar e atribuir significados as producdes de todos os intervenientes
no processo, supervisores, alunos e estagiarios, tendo em atencdo o contexto e as
condicdes de producéo.

Em suma, daremos conta dos significados e dos resultados que este

procedimento trouxe aos que vivenciaram, na pratica, a experiéncia.
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No ponto seguinte apresentaremos uma abordagem sumaria da importancia
dos instrumentos, da recolha de informacdo significativa e da sua analise para
justificar as assercdes / evidéncias apresentadas e complementar o trabalho de

indole tedrica.
7.4. Analise documental

Para complementar as informacdes recolhidas através da analise de cada
documento produzido e aplicado, procuramos também estabelecer o contraste entre
os documentos utilizados pelos professores estagiarios na leccionagdo de Lingua
Portuguesa aos alunos das turmas leccionadas.

Com efeito, a analise de documentos, nos mais variados suportes, é também
uma fonte preciosa de recolha de dados, ora completando dados fornecidos por
outras fontes de informacéo, ora revelando novos aspectos do problema (Ludke e
André, 1986).

Gruba e Lincoln (citados por Ludke e André, 1986) apontam alguns aspectos
a favor da analise documental:

a) os documentos constituem uma fonte de informacéo rica e estavel, podendo
ser consultados repetidamente;
b) os documentos constituem uma fonte de informacgdes contextualizadas,
fornecendo elementos sobre o préprio contexto;
c) este tipo de analise tem baixos custos.
A apresentacdo de documentacdo significativa utilizada ao longo do
processo de formacdo que orientdmos, a sua analise e registo de reflexdes
complementares serd a matéria do capitulo quarto deste trabalho, “Portefélio(s)”, do

qual em seguida nos ocuparemos.
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CAPITULO IV

PORTEFOLIO(S)

Tal como anuncidmos, o quarto capitulo deste estudo € constituido pela

“colec¢@0” de documentos e de trabalhos que decidimos incluir no ‘“nosso

portefélio”. A selec¢do e a organizagdo relacionam-se com objectivos e alguns

critérios que importa referir antecipadamente:

OBJECTIVOS:

Questionar critica e reflexivamente a natureza do contexto supervisivo;

Ajustar teorias, reformular préaticas e instrumentos ao contexto de formacéo

que orientamos;

Propiciar situacGes formativas subjacentes a uma educacdo emancipatdria

para todos os actores envolvidos;

Desenvolver competéncias (saberes, atitudes capacidades) possibilitem
aquisicdo progressiva de autonomia, sentido critico, capacidade criadora dos
alunos, bem como a emancipacdo profissional do aluno-estagiério;

Promover processos de reflexdo, que permitam a descricdo, a interpretagéo,
o confronto e reconstrucdo de praticas, que facilitem experienciacdo destes
processos no contexto da formacao;

Colocar a tonica nos sujeitos em formacdo, conferindo-lhes um papel pro-
activo no desenvolvimento das aprendizagens dos alunos e no seu proprio
desenvolvimento profissional;

Avaliar continuamente os desempenhos e ajusta-los as necessidades do
processo de ensino-aprendizagem dos alunos e do de formacao profissional.

Melhorar as aprendizagens dos alunos

CRITERIOS:

- Estrutura organizativa de um portefolio

- Etapas de formacado;

- Evidéncias significativas espelho do percurso das alunas-estagiarias
- Evidéncias significativas espelho do percurso dos alunos-alunos

Feitas as ressalvas iniciais, partindo do pressuposto de que a criacdo de um

portefélio, é sempre um processo inacabado, decidimos apresentar a forma como a
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metodologia IA, centrada na construcdo de portefdlios, ocorreu no ndcleo de estagio
que orientamos a partir da construcdo do portefélio deste ano de formacao
pedagdgica. Importa, previamente ressalvar que neste trabalho apenas constarao as
evidéncias mais significativas e /ou imprescindiveis para a compreensdo das
diversas etapas ou fases.

1. Acapa
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2. O Indice
1. Introducéo
2. Organizacao do portefdlio / etapas

2.1. Sugestdes de construcdo para a construcdo de portefdlio
2.1.1. Portefdlio de alunos-alunos

2.1.2. Avaliacéo do portefdlio aluno-aluno

2.1.3. Portefélios de alunos-estagiarios

2.1.4. Avaliacédo do portefdlio aluno-estagiario

3. Reproducéo de exemplares / exemplos de portefolios

3.1. Exemplar do portefolio de uma aluna (7°ano)

3.2. Reproducdo de exemplos de producGes de outros alunos (7° e 9° anos) incluidas
nos respectivos portefolios

3.3. Reproducdo de registos de reflexdo critica produzidos pelas alunas estagiarias,
incluidas no respectivo portefolio

33.1. Estagiaria A

3.3.2. Estagiaria B

4. Reproducdo de documentos diversificados /suporte da formacéo

4.1. Calendario escolar

4.2. Horério lectivo

4.3. Normas de conduta de professor

4.4. Normas de convivéncia e de comportamento de alunos

5. Competéncias
5.1. Aluno de Lingua Portuguesa do 3° Ciclo

5.2. Aluno- estagiario de Lingua Portuguesa

6. Esquematizacdo dos conteudos programaticos de Lingua Portuguesa do 3°
Ciclo do Ensino Baésico

6.1. 7° ano

6.2. 9° ano
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7. Accao/ pratica lectiva

7.1.Técnicas de conducdo da Acgédo / Aula

7.2.1. Planificagéo de longo prazo (anual)

7.2.2. Planificacdo de médio prazo (periodal)

7.2.3. Planificacdo / Guido de curto prazo (unidade)
7.2.4.Guido de planificagéo curto prazo (aula)
7.2.5. Encontros pre-ac¢do

7.3. Actas

7.4. Memorandos

8. Accao /execucao

8.1. Grelhas de observacéo de aula
9. Avaliacéo

9.1. Aluno —-aluno

9.1.1. Ficha de observacao na sala de aula

9.1.2. Ficha de registo de trabalhos de casa (T.PC)
9.1.3. Ficha de registo diario.

9.1.4. Ficha registo de avaliacdo individual
9.1.5.Ficha registo de auto-avaliagédo

9.1.6. Avaliacdo escrita / matriz

9.2. Aluno -estagiario

9.2.1. Niveis de desempenho
9.2.2. Grelha encontros p6s-accao
9.2.3. Reflexdes criticas

9.2.3.1 Estagiaria A

9.2.3.1 Estagiaria B
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1. Introducéo

A razdo crucial que presidiu a construcdo deste portefélio foi a necessidade
de organizar, de forma sequenciada e sistematica a documentacdo inerente ao
processo de formacao que orientamos.

Tendo em conta as finalidades transformacionais pressupostas no
normativo-legal que regulamenta a formacéo inicial de professores, e sobretudo as
insuficiéncias registadas no mesmo ao ndo contemplar claramente as necessarias
adaptacOes as diversas realidade contextuais, tornou-se imperativo ajustar teorias,
reformular préaticas e instrumentos, ajustando-os ao contexto real da formagdo que
orientamos.

Com efeito, independentemente das normas, as metas da formacgdo séo
conhecidas por nos e sabemos qudo importante é o propiciar de situacoes
formativas conducentes a uma formacdo autbnoma e emancipatéria para actores
envolvidos. Foi com este proposito que enveredamos pelo caminho “portefolio”
enguanto instrumento viabilizador do desenvolvimento de competéncias através de
estratégias que favorecam a reflexdo dos alunos-alunos e dos alunos-estagiarios e de
melhoria dos seus desempenhos. No caso dos alunos-alunos, a construgdo de
portefélios serviu também para evidenciar processos individuais de aprendizagem e
valorizar diferencas, a partir das escolhas de registos 0s quais, por sua vez,
permitirdo analisar as singularidades e peculiaridades proprias de cada um. Neste
sentido, a seleccdo e a organizacdo escolhida pelo aluno para incluir no seu
portefolio, permitird ao professor, ao préprio aluno e aos encarregados de educagdo
ter uma visao evolutiva do processo de aprendizagem.

Em contextos de formacdo, o reorganizar da informacdo provinda de alunos-
alunos e de alunos-estagiarios suscitara a metacognicdo do professor/orientador
sobre o seu fazer didactico-pedagogico, permitindo-lhe reformular as praticas se
necessario.

Compreender-se-4 que a construgdo de portefolios reflexivos surgiu como
uma forma de reflectir sobre o processo em curso e de avaliar a sua evolugdo nas
suas multiplas dimensdes, a0 mesmo tempo que permitia arquivar as producdes
mais funcionais, no contexto da sua implementacéo.

Passemos, pois, a organizacdo do portefélio, nomeadamente as etapas de

construcao.
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2. Organizacao do portefélio / etapas

A planificacdo, execucdo, apresentacdo e avaliacdo do instrumento
“portefolio” processa-se segundo uma metodologia circular. Apresentamos apenas
um esquema, sintese, uma vez que a metodologia ja foi amplamente explicitada no

primeiro capitulo deste estudo.

=7 =>

1.Planificacéo TN

7.Apresentacédo 2.Colecgdo

=

| 2 OrAanizarin

5.Reflexado @j

Figura 3- Etapas de implementac&o /execucdo de um portefolio

6.Divulgacao

N

4.Avaliacdo

2.1. Sugest0es para a construcéo de portefélios

No contexto da formacdo que orientdmos, 0 processo iniciou-se com a
divulgacdo da metodologia junto de todos os aprendentes e para que 0S
“construtores” de portefolios tivessem “a mdo” a informagdo necessaria a sua
execucdo foram previamente distribuidos e visualizados documentos clarificadores,

alguns dos quais sdo reproduzidos em seguida.

2.1.1. Portefolio de alunos-alunos

A ficha A, que a seguir apresentamos, foi entregue aos alunos-alunos na fase
de “negociacdo” para implementagdo da metodologia “portefolio”. Nesta fase, foi
também visualizado o PowerPoint B, o qual também reproduzimos e que serviu
como exemplo/ referéncia um pouco mais sugestivo para a faixa etaria em causa.
A. Ficha Informativa:

O TEU PORTEFOLIO
O qué?
Um portefdlio € uma coleccdo organizada de trabalhos produzidos por ti ao longo
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de um dado periodo de tempo. O portefdlio ndo sera uma lista de todos os trabalhos
que fazes! Ele deverd incluir apenas alguns trabalhos e referir os momentos que
consideraste importantes para a tua aprendizagem.

Para qué?

A0s poucos vais criando uma “memoria” do teu percurso.

Ao determinar que evidéncias e que experiéncias deves incluir, fazes uma reflexéo e
auto-avaliagéo da tua aprendizagem.

Podes mostrar a ti proprio, aos teus pais, aos teus professores e aos teus amigos, que
ja aprendeste muita coisa além do que saia no teste!

Como?

Acima de tudo deves construir o teu portefolio com prazer e apreciar esse trabalho.
O teu portefdlio tem que ter:

Identificacdo

Obijectivos

indice

Compilagéo pessoal e organizada dos teus trabalhos

Podes optar por incluir nos teus trabalhos:

Trabalhos individuais ou de grupo.

Comentarios a frases da aula.

Descricao de experiéncias de aula.

Textos ou artigos que encontraste nas tuas pesquisas.

Reflex&o sobre as visitas de estudo.

Trabalhos de casa ou resolucdes de exercicios.

Fotografias que se relacionam com os temas.

Enderecos de sitios web interessantes.

Reflexbes pessoais (sobre a disciplina, um problema ou outro acontecimento).

i

R R AR R

Quando?
Sendo parte do teu processo de aprendizagem, ele deve ser elaborado ao longo de
todo o ano.

A AVALIACAO DO TEU PORTEFOLIO
O teu portefélio deve revelar que:

Incluiste os itens obrigatérios;

Organizaste o teu portefélio;

Utilizaste a lingua portuguesa correctamente;
Foste criativo e original;

Seleccionaste 0os materiais que incluiste;
Recorreste a diversas fontes de informacao;
Reflectiste sobre as tuas aprendizagens.

Vil di el
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.B- Power point “ sugestao”visualizado pelos alunos:

Quem sou eu?
§ - Nome:
+ Idade: anos
\A :o:::mfia + Turma: 70

O_meu Portefolio
De Lingua Portuguesa + Os meus Interesses

sdo
- Mdsica
f - Computadores

- Cinema
i\
8l < PRl I

Os meus objectivos:
Fotografia * Seleccionar trabalhos e informagdes.
- Sistematizar e organizar conteldos.

+ Reflectir sobre a minha aprendizagem.

Conteddos:
- Comentdrios a frases de aulas. =

- Relatos de experigncias das aulas

- Artigos ou textos resultantes de
pesquisas.

|
>
- Fotografias relacionadas com =

temas da aula.
>

- Trabalhos feitos para a disciplina

-

Relatos de experiéncias

Comentdrios a frases de das aulas

aulas Na aula fizemos ...

. Primeiro,
. Depois,
. Finalmente

%® E‘ 4‘ indicel pan

Um dos TPC: acréstico sobre a “amizade” ou “"Eu sou
disciplina o

NN

Data:
% § <| Indice |

Ficha de leitura

r

QCQW CmMEOMUINHI>

t+§‘<| i¢§-<| indice |

Adaptac¢do de Sandra Fradao
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2.1.2. Avaliacao do portefélio do aluno- aluno
(auto-avaliacdo /hetero-avaliagdo)

1. Inclui [incluiu] os itens obrigatdrios
2. Organizei [organizou] o meu [seu ] portefdlio
3. Utilizei [utilizou] a Lingua Portuguesa correctamente

4. Fui [foi] criativo e original

5. Seleccionei [seleccionou] os materiais que inclui [incluiu]
6. Recorri [recorreu] a diversas fontes de informagéo

Legenda: (1) Insuficiente); S — ( S) Suficiente); B — ( B )Bom; (MB) —Muito Bom

2.1.3. Portefolios de alunos-estagiarios

Antes dos alunos estagiarios iniciarem a constru¢do do seu portefélio individual é
importante conhecerem a metodologia, pelo que a orientadora da escola, apos ter sido
alguma bibliografia sobre o assunto, forneceu uma ficha com algumas orientacfes para a

sua estrutura, a qual se reproduz seguidamente.

Sugestdes para uma possivel estrutura de um portefélio: *
I- Capa

1. Identificagdo da instituicdo universitéria e da escola bésica afiliada;
2. Nome do aluno /estagiario;

3. Nome do supervisor da UBI,

4. Nome do docente orientador na escola;

5. Anos de escolaridade leccionados;

6. Data (Ano lectivo)

(1 pagina /seguida de 1 pagina em branco)

11- indice

I11- Introducéo
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IV- Organizacéo do dossier /portefélio

1- Descricdo geral das condicdes de trabalho e da organizacdo do estdgio na escola
afiliada;

2- A importancia do dossier / portefélio na pratica pedagdgica;

3- A importancia do Estagio Pedagdgico na experiéncia profissional do aluno estagiario.

(Resposta a pergunta: Porque € que ensino?). ( Maximo 5 paginas)

V- Trabalho de Planificacao

1. Breve descricdo dos métodos de planificacdo e programacdo de aulas observadas
adoptados na escola afiliada; (Maximo 1 pagina)

2. Planificacdo anual (longo prazo)

3. Planificacéo periodal (médio prazo)

4. Exemplo de uma planificacdo de unidade didactica (curto prazo) - incluindo enunciado
de teste sumativo realizado em funcdo desta unidade;

4.1. Planificacdo da primeira aula dessa unidade didactica; (curto prazo)

5. Planificacdo das aulas observadas; Deve incluir-se todo o material utilizado, exercicios,
actividades, explicagoes, etc., no suporte correspondente (audio, video, papel (...).

6. Reflexdo critica sobre os pros e os contras do trabalho realizado neste campo (com

indicacdo das principais dificuldades encontradas). (Maximo 2 paginas)

V1.- Execucéo e avaliacao

1. Auto - avaliacédo das planificacGes apresentadas na secgéo anterior;
2- Hetero-avaliacdo das planificacdes apresentadas na seccao anterior;
3. Reflexdo critica sobre as formas de execucdo do trabalho planificado;

(Méximo 5 péaginas)

VI11- Exemplos de boas praticas pedagdgicas
1. Um exemplo de um trabalho realizado por um aluno (composicéo, ensaio, reportagem,
entrevista, projecto, registos escritos significativos, producdo com novas tecnologias, etc.)
que represente um momento de sucesso escolar;
2. Comentario do professor sobre o exemplo apresentado, justificando porque o considera

uma prova de boa préatica pedagdgica. (Maximo 1 pagina)
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VI11- Metodologia especifica do ensino da disciplina (Facultativo)

1. Como se identificaram as principais dificuldades dos alunos da disciplina em causa?

2. Como se encorajaram esses alunos a ultrapassar tais dificuldades? Que técnicas se
utilizaram?

3. Houve necessidade de introduzir o ensino diferenciado? Que procedimentos se
adoptaram?

4. Que tipo de resultados se obtiveram em estreita relacdo com a metodologia escolhida
pelo professor?

(Maximo 5 péginas)

IX - Relagdo com a comunidade educativa

1. Descri¢do objectiva de todas as actividades realizadas com o objectivo de integrar o
trabalho e a fungdo do aluno-estagiario na comunidade educativa em que esta inserido;

2. Reflex&o critica sobre a realidade escolar da escola afiliada.

(Maximo 3 paginas)

X- Relagdes interpessoais

1. Reflexdo critica sobre o trabalho pedagdgico realizado em comum com 0s outros
professores estagiarios;

2. Reflexdo critica sobre o trabalho pedagdgico e profissional realizado com os
orientadores pedagdgicos

(Méximo 2 péginas)

XI. Sintese final

1. Breve reflexdo sobre o percurso de formacao inicial;
2. Pontos fortes do Estagio Pedagdgico;

3. Pontos fracos do Estagio Pedagdgico;

4. Expectativas pessoais de futuro na profisséo.

(Méaximo 2 péaginas)

Adaptacdo de Carlos Ceia
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2.1.4. Avaliacao do portefdlio do aluno- estagiario

Juntamente com a ficha de sugestdes / orientacOes e, para que 0 processo pudesse ser
monitorizado e avaliado, foram também entregues as grelhas, a seguir reproduzidas com
0s critérios subjacentes a avaliacdo, porém para economia de espaco, sdo apresentadas de

forma mais comprimida.

Avaliacéo do processo de construcéo do portefolio/ dossier

Objectivos:

1. Evidenciar o seu desenvolvimento metodologico;
2. Seleccionar estratégias adequadas;

3. Tomar consciéncia dos progressos realizados;

4. Reconhecer pontos fortes e fracos.

Para a avaliagdo do portefélio/dossier foram tidos em conta os seguintes elementos:

Tipo de organizacao: | |S|B | MB

Capa

Indice

Obijectivos

Ordem cronoldgica

Aspectos mais positivos e menos positivos

Tépicos

Grau de dificuldade

Funcoes

Desafios a superar

Apresentacdo do portefélio/dossier:

Tipo das evidéncias incluidas

Qualidade das evidéncias incluidas

Questodes: I [S|B|MB

H& coeréncia visivel entre a filosofia preconizada e é articulada com
eficacia na pratica demonstrada? (através das amostras seleccionadas)

O portefdlio / dossier denota desenvolvimento profissional e reflex@o
sobre a acg¢do? (reflexdo critica e explicacdo de estratégias utilizadas)

Ha evidéncias de esforcos para melhorar o ensino? (comparagdo das
amostras para reconhecer 0s progressos)

H& evidéncias de aperfeicoamento de métodos, materiais, destrezas
comunicativas e avaliativas? (através de documentos que evidenciem 0s
progressos atingidos)

Legenda: ( I) Insuficiente); S — ( S ) Suficiente); B — ( B )Bom; (MB) —Muito
Bom
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Para avaliar os produtos inseridos no portefélio / dossier sdo realizadas
reuniBes com os estagiarios, com vista a poderem apresentar os seus pontos de vista
e as razOes das suas opcOes. As fichas/anexos que se seguem sdo a reproducao
comprimida dos instrumentos de avaliacdo utilizados.

Ficha Anexo 1 — Reflex&o sobre as evidéncias a incluir no portefoélio / dossier

1-Que evidéncias de competéncias devo incluir para dar uma imagem de mim
enquanto professor?
2-Que imagem espero transmitir de mim e do meu trabalho?

3-O que pretendo que o portefolio / dossier reflicta de mim enquanto aprendiz de
professor?

Adaptado de Bernardes, C e Miranda, F (2003)

Ficha Anexo 2 -Ficha de Reflexd@o Critica
1-Descricdo da evidéncia:
2-Porque seleccionei esta evidéncia?
3-O que aprendi com a analise desta evidéncia (dificuldades sentidas, aspectos a
melhorar, pontos fortes e fracos)?

Adaptado de Nunes, J (2001)

Ficha Anexo 3 - Reflexao critica sobre a gestdo da turma

Descricao de evidéncias relativas ao processo de acompanhamento dos alunos:

1-Informacao e orientacdo dos alunos

2-Deteccédo de dificuldades de aprendizagem e reformulacdo de estratégias para a
sua superacao

3-Gestéo de conflitos comportamentais e de indole disciplinar

Adaptado de Bernardes, C e Miranda, F (2003)
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Ficha Anexo 4 - Reflexao critica sobre meu Percurso de Formacao Inicial

1-Aspectos positivos da metodologia de ensino
2-Aspectos a melhorar

3-Aspectos positivos no meu relacionamento com os demais professores e com 0
orientador

4-Aspectos a melhorar

5-Aspectos positivos e negativos do meu saber cientifico e pedagdgico
6-Aspectos a melhorar

7-Qual o objectivo que atingi?

8-Onde, quando e como o atingi?

9 - Que objectivos devo melhorar?

Adaptado de Bernardes, C e Miranda, F (2003)

Ficha Anexo 5 - Auto-Avaliacdo da minha pratica docente

1-Assinala com X:

Areas de Desenvolvimento RP R RC

Competéncia Cientifica

Competéncia Pedag6gico- Didactica

Competéncias de avaliacao

Competéncias de comunicacdo pedagdgica

Responsabilidade

Capacidade de analise critica e Auto-Critica

Relacdes Humanas

Legenda: (RP) revela pouco; (R) revela; (RC) revela claramente.

1-Quiais sdo os pontos fortes ou os elementos a melhorar e como 0s posso colocar
em evidéncia no portefolio / dossier?

2-Que caminhos de actuacdo sugerem as auto-avaliagdes em relacdo ao percurso

profissional?
Adaptado de Bernardes, C e Miranda, F (2003)

119




Dissertacdo de Mestrado Estudos Artisticos, Culturais, Linguisticos e Literarios

No “burilar” da supervisdo: Instrumentos e Praticas.

A ficha /anexo 6 foi dado a preencher aos alunos das turmas do 7°A e 7°G onde as

duas estagiarias, objecto do nosso estudo, leccionaram. A avaliacdo foi escalonada

de 1 a 5 e perante os resultados obtidos concluimos que predominaram os niveis 4 e

5, 0 que indicia que a adesdo as praticas das estagiarias foi elevada, tendo sido a

estagiaria A, aquela que e auferiu um ndmero mais elevado de cincos.

Ficha Anexo 6 -Avaliacdo dos Alunos relativamente & Metodologia de Ensino das estagiérias

AeB

Preenche a tabela utilizando uma escala de 1 (valor minimo) a 5 (valor maximo)

Relacéo aluno-professor - estagiario

O Revela sentido de justica em relacdo aos alunos
O Sorri com frequéncia

O Explica o porqué de uma repreenséo ou de uma
recompensa

O Aceita as ideias dos alunos mesmo quando sdo
diferentes das suas

O Transmite aos alunos o gosto de trabalhar

O Gosta daquilo que faz

O Ouve-nos com atengédo

O Aborda assuntos do quotidiano

O Respeita os alunos

O Chama-nos a atengdo sem se zangar
O Felicita-nos e valoriza-nos

Gestao do Processo

de Ensino

O Utiliza uma linguagem acessivel
O Faz-nos participar nas aulas
O Esta sempre disponivel para nos ajudar

O Utiliza material adequado para nos fazer
compreender a matéria

O Aceita 0s nossos erros e faz-nos
reflectir sobre eles

O Fornece-nos
aprender

O Propde-nos actividades interessantes
O Respeita a nossa forma de aprender

instrumentos para

Gestdo de Conteudos

O Mostra-se disponivel para reformular
questdes sempre que um aluno ndo compreende

O Domina bem a matéria

as

O Desenvolve-nos as competéncias
necessarias para o futuro

O Explica a matéria de forma viva e
interessante

O Propde tarefas ligadas ao quotidiano

Gestdo da Tu

rma

O Da-nos liberdade para que possamos ser
autbnomos

O Permite-nos que fagamos escolhas

O Respeita 0 nosso ritmo de aprendizagem

O Deixa-nos gerir 0 nosso trabalho

O Faz-nos participar na dindmica da
turma
O Favorece a aprendizagem pela

entreajuda e cooperagéo

Adaptado de Bernardes, C e Miranda, F (2003)
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Ficha Anexo 7 - Auto-Avaliacdo do portefdlio / dossier

Assinala com X: | S |B |MB

Organizacao légica do portefolio / dossier

Qualidade dos trabalhos

Qualidade da seleccdo dos documentos

Qualidade das reflexdes

Realizacdo das reformulacdes sugeridas

Cumprimento das tarefas solicitadas

Cumprimento dos prazos definidos

Legenda: (1) Insuficiente; (S) Suficiente; (B) Bom; (MB) Muito Bom.

Comentario:
Adaptado de Bernardes, C e Miranda, F (2003)
Ficha Anexo 8 - Co-Avaliagdo do portefdlio / dossier
Assinala com X: | S |B |MB

Organizacdo légica do portefolio / dossier
Qualidade dos trabalhos

Qualidade da seleccdo dos documentos
Qualidade das reflexdes

Realizagdo das reformulacdes sugeridas
Cumprimento das tarefas solicitadas
Cumprimento dos prazos definidos
Legenda: (1) Insuficiente; (S) Suficiente; (B) Bom; (MB) Muito Bom.

Comentario:

Adaptado de Bernardes, C e Miranda, F (2003)

Definidas as etapas e as regras, alunos-alunos e alunos-estagiarios construiram
o0s seus portefolios. No seguimento da proposta aos alunos-alunos, multiplas foram
as “coleccdes”que eles produziram no tempo estipulado, tendo a primeira avaliagdo
ocorrido no inicio de Dezembro, a segunda em Marco e a terceira no inicio de
Maio. O resultado da avaliacdo, em qualquer dos momentos, foi francamente
positivo para os avaliados o que facilmente pode ser comprovado a partir das

evidéncias que selecciondmos para incluir neste trabalho e que passamos a
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reproduzir a partir do ponto seguinte. Tal constatacdo permitira revalidar a ideia, ja
anteriormente, veiculada que a construgdo de portefolios se torna numa mais valia
enquanto estratégia de ensino-aprendizagem, pois propicia melhorias na

aprendizagem, conduzindo a autonomia e & emancipacao dos aprendentes.
3. Reproducéo de exemplares / exemplos de portefolios

Como ja referimos seleccionamos a evidéncia que, em nosso entender, melhor
respondeu aos aspectos considerados como mais relevantes para os alunos. Os
exemplos que selecciondmos apresentam - se conforme o original, ainda que
tenham sido propostas algumas correcgdes aquando da primeira avaliagdo. O
portefélio que passamos a apresentar foi construido em suporte digital, pelo que a
apresentacdo a turma em power point se tornou atractiva, facilitada e motivadora.
Também ilustracdo apelativa motivou a visualizagdo atenta dos discentes. Como se
poderd verificar, 0 portefolio escolhido contém um diapositivo que regista “ em
construgdo”. Esta evidéncia permite constatar como a aluna “construtora”
compreendeu 0 processo e a metodologia, pois o portefélio vai-se construindo num
“crescendo inacabado”, neste caso até ao final do ano lectivo que ainda ndo
aconteceu e a Gltima avaliacdo do portefélio também ndo. Por outro lado, do nosso
ponto de vista, a selec¢do que escolhemos, espelha o essencial do que se pretende
com a construcdo de portefélios de alunos.

Acresce referir, antes de reproduzirmos o exemplar seleccionado, que outras
construgdes com muita qualidade foram apresentadas em suporte papel, porém dada
a configuracdo e extensdo dos mesmos inviabilizam a sua total inclusdo neste
trabalho, pelo que nos cingiremos a dois exemplos diferentes que comprovardo a
eficicia deste tipo de estratégia / instrumento. Além dos exemplos que vamos
incluir, lembramos também que ha alunos a criar ficcdo (contos) e também as
alunas estagiarias construiram os delas.

Passemos agora a reproducdo do portefélio digital.

3.1. Exemplar do portefélio de uma aluna de (7°ano), cujo encarregado de

educacéo autorizou a reproducdo no nosso trabalho.
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] iNDICE ™

Introducéo
Nas aulas de Portugués

* O que fiz hoje?

+ Os meus trabalhos
As minhas criacdes
Os meus livros favoritos

As visitas de estudo

& Locais na Web e sites interessantes

As palavras voam, a escrita fica. ..

As palavras devem ser usadas

quando sdo para exprimir sentimentos bonitos... [

Devem-se dizer!

Pois estou a fazé-lo ao, este poema, escrever!

O portefdlio que vou elaborar vai servir para
aperfeicoar a minha escrita e desenvolver a

capacidade de criatividade e imaginacao!

=B S
Na minha primeira aula de Lingua Portuguesa entrei um H
pouco tensa ! Questionava-me... «Quem sera a professora?»,«Como "
é que ela serd?» e «Sera que as aulas desta nova professora sao [
aborrecidas ou entusiasmantes?». -
No inicio, ainda néo tinha uma impressao concreta da minha
professora, mas as aulas foram passado e confesso que comecei a -

ficar entusiasmada!

Uma das aulas que mais gostei foi a primeira! Nas licdes 3 e 4

fizemos um jogo onde tinhamos que encontrar palavras, que

explicado .

descrevessem defeitos e qualidades, com a inicial do nosso nome. No
meu caso era Julia. A principio ndo me veio nenhuma «lampadazinha
cintilante» a cabecga! Apenas consegui as palavras juvenil e justa.
Achei esta forma de apresentacao original, foi pena, alguns de
nos, nao termos encontrado muitos adjectivos para nos descrevermos.
A seguir, recordar a classe do adjectivo ndo me fez, a mim e
aos meus colegas, mal nenhum, até ja estava um pouco esquecida.
Elaboramos um esquema sobre o adjectivo que penso que ficou bem

O mais duro foi passar as regras de sala de aula, porque sao

tantas que estava a doer-me a mao de tanto escrever. Mas sei que sao
importantes, € bom sempre relembrar e claro que as temos de cumprir!

Tanto texto escrevi, bem preciso de uma imagem, apesar das
palavras serem importantes sempre ouvi dizer que, as vezes,
as imagens valem mais que mil palavras! —

=] P

3

123



Dissertacdo de Mestrado Estudos Artisticos, Culturais, Linguisticos e Literarios
No “burilar” da supervisdo: Instrumentos e Praticas.

Outra das aulas que gostei foi a das ligdes n°19 e 20 com uma das
estagiarias, que estava a dar-nos aulas para ser avaliada.

Tinhamos iniciado o estudo da tradicdo oral e o tema da aula era sobre a
fabula, interjeicbes e onomatopeias.

Comecgéamos por ler uma banda desenhada, esta narrava uma histéria muito
engracada intitulada «Raposinha Gaiteira».

Estavamos nés na aula, quando levantei a mao
para responder a uma pergunta, do género « Qual o tipo de
baldo?», Respondi e depois... no que me fui meter! Tive
que dar um exemplo! Sim, sabia um exemplo...mas como
podia explica-lo? Senti-me confusa, ndo sabia o que fazer,
quase que sO gaguejava. De repente, «que sorte» pensei
eu, a estagiaria mandou-me ir ao quadro e tudo ficou
resolvido.

Aquele momento pareceu-me nunca mais acabar
e, afinal, ndo passou de uns segundos.

E o que me da vontade de E com tudo isto acabei
fazer, rir, quando leio este paragrafo. por utilizar dois assuntos dados
nesta aula de Lingua Portuguesa,

as interjeicoes e o baldao de fala!

[«D>]

Foi nas licbes 25 e 26 que senti mais
dificuldade.

Estavamos a dar o modo imperativo,
este assunto esta relacionado com os verbos. E

posso dizer que eu e os verbos ndo somos
compativeis!
Tentei perceber mas ndo conseguia. Até que,
com o decorrer da aula... era como se «O verbo
e eu tivéssemos feito as pazes e agora
fossemos os melhores amigos»!
Para me certificar vou relembrar que, o imperativo pode
usar-se numa frase de tipo imperativo! S6 tem duas pessoas (tu e
v0s) e constrdi-se a partir do presente.

Nas licdes n°29 e 30 iniciamos o estudo da banda
desenhada.

A professora entregou-nos uma banda desenha que
explicava aspectos importantes desta.

Recorddamos as categorias da narrativa, aprofundamos o
estudo dos tipos de baldes... Enfim, fizemos tanta coisa!

Quando estdvamos a estudar os tipos de
baldes, falamos daqueles, sem linguagem verbal.
Foi engracado desenhar as metaforas
visuais, até a minha professora as desenhou no
quadro. Uns bonequinhos ali, outros acola. Bem, que 4 I >
obra de arte!
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Soghia de Mello
irCSjncr Andersen

T radicoes natalicias

Dixwamarca

Frovérbios

Sophia de Mello Breyner Andresen nasceu no Porto, no dia 6 de Novembro
de 1919 e foi uma das mais importantes poetisas portuguesas do século XX.

Esta escritora frequentou Filologia Classica na Universidade de Lisboa, mas
nao chegou a terminar o curso. Casou-se, em 1946, com o jornalista, politico e
advogado Francisco Sousa Tavares. Os filhos motivaram-na a escrever contos

infantis.

Tem origem dinamarquesa pelo lado paterno: o seu avé Jan Henrik
Andresen desembarcou um dia no Porto e nunca mais abandonou esta regiao.

Sophia de Mello Breyner Andresen foi criada na velha aristocracia
portuguesa, educada nos valores tradicionais da moral crista, dirigente de
movimentos universitarios catdlicos, veio a tornar-se uma das figuras mais
representativas de uma atitude politica liberal, denunciando os falsos critérios do

regime salazarista e os seus seguidores mais radicais. Em 1975, foi eleita para a
Assembleia Constituinte pelo circulo do Porto numa lista do Partid 14
enquanto o seu marido navegava rumo ao Partido Social Democrat

Distinguiu-se também como contista (Contos Exemplares) e
autora de livros infantis (A Menina do Mar, O Cavaleiro da
Dinamarca, A Floresta, O Rapaz de Bronze, A Fada Oriana,

etc.).

Em 1964 recebeu o Grande Prémio de Poesia pela
Sociedade Portuguesa de Escritores pelo seu livro Livro
sexto. Foi distinguida com o Prémio Camdes em 1999 e com

o Prémio Rainha Sofia em 2003.

Sophia de Mello Breyner morreu aos 84 anos no
dia 2 de Julho de 2004 no Hospital da Cruz Vermelha.

A Bandeira Nacional da
Dinamarca e a moeda Dinamarquesa

A bandeira nacional da
Dinamarca é conhecida como
Dannebrog. Esta € vermelha com uma
cruz de cor branca que se estende até
as bordas da bandeira. A cruz branca
existente na bandeira da Dinamarca foi
adoptada por outros paises como, a
Suécia, a Noruega, a Finlandia e a
Islandia.

A moeda corrente da Dinamarca
designa-se por Coroa.

O Regime Politico

Em 1849, a Dinamarca passou
a ser uma monarquia constitucional
com a adaptagdo de uma nova
constituicdo. O rei & formalmente o
chefe de estado, mas o poder
executivo é exercido pelos ministros.
O poder legislativo esta investido no
parlamento, conhecido como
Folketing. Os tribunais da
Dinamarca sao independentes dos
poderes executivo e legislativo.

A rainha da Dinamarca é
Margarida Il. Seu filho, o Principe
Frederico é o herdeiro do trono.

As eleicdes para o parlamento
tém geralmente lugar a cada quatro
anos, mas o primeiro-ministro pode
convocar eleicdes antecipadas.

125



Dissertacdo de Mestrado Estudos Artisticos, Culturais, Linguisticos e Literarios

No “burilar” da supervisdo: Instrumentos e Praticas.

O Natal é uma das celebragbes mais complexas do
calendario portugués. Actualmente o Natal portugués comeca a
ser influenciado por outras culturas, sobretudo através dos
filmes americanos, um dos factos que comprova este tendéncia
€ a substituicdo do Menino Jesus pelo Pai Natal na entrega dos

presentes.

nascimento de Cristo e a arvore de Natal, de origem
germanica.

natalicias portuguesas desapareceram!
uma ceia de Natal (chamada de consoada). Serve-se
bacalhau cozido e a docgaria cerimonial (rabanadas, sonhos,

mexidos, etc.). Também no dia 24 de Dezembro h& a missa do
galo a meia-noite, embora ja la ndo va muita gente.

B

o

R

Em Portugal sdo utilizados presépios, que representam o

Contudo, isto n&o quer dizer que as tradi¢cOes

No dia 24 Dezembro, véspera de Natal, continua a existir

No proéprio dia 25, ha um jantar em familia.

TradicOes natalicias no interior de Portugal
Celebrar o nascimento do Menino com festas Unicas

Celebrar o Natal em muitas localidades do Nordeste
Transmontano € regressar as festas da Antiguidade Paga. Uma
vivéncia com elos de ligagcdo que restam, ao cabo de dois milénios de
cristianismo, ao ritual ciclico das festividades agrarias do solsticio de
Inverno (quando o sol toca mais a sul do Equador, altura em que a
estacdo fria principia no Hemisfério Norte). Perante estes dados faz
todo o sentido o provérbio popular citado na regido transmontana:
“Ande o frio por onde andar, no Natal ha-de chegar.”.

Os elementos integrantes das festas dos Rapazes, de Santc
Estévéo (26 de Dezembro), do Ano Novo ou dos Reis, realizadas no
periodo compreendido entre o Natal e a Epifania, reportam-nos as
antigas festas solsticiais. Festas pagds que, com o tempo, foram
«cristianizadas» e que sobreviveram em harmoniosa convivéncia com
as celebrag0es cristas da Natividade.
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PROVERBIOS
Por morrer uma andorinha ndo acaba a Primavera.:

Amigo verdadeiro vale mais do que dinheiro.
Quem ao moinho vai, enfarinhado sai.
O habito ndo faz o monge; mas fa-lo

parecer de longe.

A palavra é de prata e o siléncio é de ouro.

Imita a formiga e viveras sem fadiga.

Quem quiser bolota que a trepe.

Ano de ameixas, ano de queixas.

Foi no dia 19 de Fevereiro que entrei em panico total! Pois era a minha vez de fazer a
minha exposicao oral, em frente dos meus colegas de turma.

Estava nervosa porque sabia que se me enganasse eles iam-se rir, se olhasse para a
minha colega Inés, nem era bom pensar! Pois quando alguém faz algo de embaracoso comeca-
se a rir e eu acabava por rir também! Entdo quando chegou a hora, pensei... «-Que siléncio,
tantos olhos a olhar fixamente para mim, a espera que comece, 0 que me vai acontecer?...».
Entdo a minha estratégia foi olhar fixamente, ndo para eles, mas sim para o chao. Assim, era
como se tivesse os olhos tapados e, em vez de ver 0 negro da escuriddo, via o castanho claro
da madeira. Apesar de parecer que o0 tempo
passava devagar (0 que me punha nervosa),
correu tudo bem. O meu tema era a
arquitectura de Antoni Gaudi...

Depois de ter acabado a minha
exposi¢ao, passados segundos, voltei ao meu
mundo. Um mundo onde sO6 eu e 0s meus
pensamentos existimos e disse para mim
propria «- Nao foi assim tdo mau e até preferia
ter sido das primeiras a apresentar, porque
agora ja ndo tenho que me preocupar!».

Digo, preocupar, porque é a noite que
passo mais tempo no meu mundo, pensando no
passado, no presente e no futuro, como este
«futuro antigo» que era fazer uma exposigao
oral que podia sair vergonhosa... r f [d
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Na proxima aula vamos iniciar o
estudo da obra “Arroz do Céu”. Como sera a
histéria? Questiono-me eu ... Sera que fala
sobre o arroz, branco como a neve, que
cai do céu como as pingas de chuva? Ou
sera que o autor se refere ao arroz que se
atira aos noivos ao sairem da igreja?

Quando |li o conto, nem queria
acreditar que tinha acertado, pois era
mesmo uma das hipoteses em que tinha
pensado. O arroz do céu era aquele que se
atirarava aos noivos ao sairem da igreja!

Nas licbes n°s 73 e 74 iniciamos
o estudo da obra «Arroz do Céu» e nas n°s
75 e 76, observamos um trabalho em
power point sobre o conto. Gostei da
histéria do conto estudado e até me
apeteceu também fazer outro power point
para estudar melhor a obra, mas
infelizmente néao tive tempo.

José Rodrigues Miguéis nasceu a 9 de Dezembro de
1901 em Alfama, bairro tipico de Lisboa, e veio a falecer em
Nova lorque a 27 de Outubro de 1980.

Formou-se em Direito em 1924.Tendo dedicado a s
vida a Literatura e a Pedagogia. Licenciou-se em 1933
Ciéncias Pedagogicas na Universidade de Bruxelas.

Herdando do pai, um imigrante galego, as idei
republicanas e progressistas, cedo entrou em conflito com @8
Estado Novo, o que acabaria por o levar ao exilio para os
Estados Unidos da América a partir de 1935. Desde essa altuss
até a sua morte apenas voltaria pontualmente a Portugal, ndo
passando no seu pais natal periodos superiores a dois ano
Em 1942 viria a adquirir a nacionalidade americana. Um ano
antes do seu falecimento foi condecorado com a Ordem Militar
de Santiago da Espada, no Grau de Grande Oficial.

José Rodrigues Miguéis pertenceu ao chamado grupo
Seara Nova, ao lado de grandes autores como Jaime Corteséao,
Anténio Sérgio, José Gomes Ferreira, Irene Lisboa e Raul
Proenca. Colaborou em diversos jornais como O Diabo, Diario
Popular, Diario de Lisboa e Republica. Foi, juntamente com
Bento de Jesus Caraca, director de O Globo, semanéario que
viria a ser proibido pela censura em 1933. Nos Estados Unidos
viria a trabalhar como tradutor e redactor das Selec¢des do
Reader's Digest.
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O poeta faz se aos dez anos

Esta obra fala da descoberta méagica do mundo da
poesia por um grupo de alunos. A autora utilizou recolhas de
situacdes e de trabalhos de alunos do tempo em que foi
professora. Com divertidas estratégias motivava os seus
alunos para a aventura da escrita e ensinava os alunos a
escrever poemas.

O livro comeca com a questdo
poesia?” chegando-se a conclusdo que poesia pode ser
...a beleza e o sentido das coisas e de ndés préprios. A
maneira de olhar o mundo...”.

Ao lermos esta obra, descobrimos como pode ser facil
e divertida a escrita, quer em poesia quer em prosa, O
importante € escrever “...coisas novas...” 5

“ Dizer o que é a

, “Tentar ir a raiz
das coisas. Fugir do repetido, do habitual...”.

Além dos dialogos entre a professora (autora) e os
alunos, encontramos nesta obra, varios textos elaborados
pelos alunos. Neste livro existem varios poemas de alunos
escritos de diferentes maneiras e com diferentes ideias.

m RS
Erm construgcido...
A minha professora, eu e os
Mmeus colegas estivemos a
Ftioiel i Mg deliiivtt-o A
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ecamos por fazer umalonga
sde a escola até ao IPJ. Quando
amo-nos, e claro que nao
na “conversinha” antes da peca
cofheca s
Foi‘\: D apagar das luzes, que se
LGRS - ) uns dos alunos aproveitaram
““Aescandalo porque estava
.,x: ez em quando néo percebia
A Te e que os actores diziam, mas
=T da histéria, porque tinha muito humor.
No final, voltamos para a escola e todos
nés ja esperdvamos um serméo, ou dois, dos
professores....

Sites e locais na E _
Web interessantes L

&L

http://Awww.portaldaliteratura.com/proverbios.php

http://nonio.eses.ptffabulas/

‘! http://natalnatal.no.sapo.pt/

pal

http://web.educom.pt/escolovar/ffabulas.htm
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3.2. Reprodugéo de producdes de outros alunos (7° e 9° anos) incluidas nos seus

portefolios

O que & para mim um Heroi?

Na minha opinido, fodo o Ser Humano, seja homem, mulher, adulto
ou crianga poderd ser um herdi.

Para mim um herdi ndo precisa de ter determinadas
caracteristicas préprias para o ser, basta simplesmente praticar o bem
e estar em harmonia com ele préprio e com os outros.

Considero um herdi, alguém que luta por algo, que quer mudar algo
ou que contribui sim para alguma coisa que realmente valha o esforgo, a
perda de tempo, a energia e a atengdo que se presta a determinada
situagdo ou acontecimento que ndo s6 para nds, ndo s6 para o nosso bem
estar é relevante mas sim, para todos, para a Humanidade.

Ndo tenho melhor modelo de um herdi do que eu propria.
Considero-me uma heroina, porque tento cumprir tfodos os meus dias o
que disse em cima através de pequenos gestos ou acgdes e mais
importante de tudo: Consigo deitar-me todas as noites com um sorriso
espléndido no rosto, evidentemente com a sensagdo do dever cumprido
e, seguidamente, adormego a pensar has novas batalhas que o dia
seguinte me reserva, para poder ajudar ou, quem sabe, poder ser
ajudada por alguém também!

Neuza 9° ano
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Banda Desenhada

Banda Desenhada ou histéria aos quadradinhos € uma
forma de arte que € um meio de comunicagdo misto, pois
utiliza imagens e a palavra escrita, com o objectivo de
narrar historias dos mais variados géneros e estilos. Sdo,
em geral, publicadas no formato de revistas, livros, tiras
e jornais. Sdo conhecidos como comics nos Estados
Unidos, bande dessinée na Franga, fumett/ na Itdlia,
tebeos na Espanha, historietas na Argentina, mufequitos

em Cuba, mangds no Japdo.

A banda desenhada é eventualmente apontada como a

hoha arte
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Como se faz uma banda desenhada?

A BD faz-se a partir de :

Vinheta

Legenda ou Cartucho

Signos Cinéticos

Nz

o O

Onomatopeia
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Os diferentes planos

Plano americano

Primeiro plano
Grande plano

134



Dissertacdo de Mestrado Estudos Artisticos, Culturais, Linguisticos e Literarios
No “burilar” da supervisdo: Instrumentos e Préticas.

Os diferentes angulos de visdo da

Angulo contra-picado

BD
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Expressao oral

No dia 22 de Fevereiro de 2008 eu realizei a minha avaliacao oral de
Lingua Portuguesa.

0 tema que escolhi foi 0 “Skate”, pois era um assunto no qual eu
estaria a vontade para apresentar aos meus colegas de turma.

Chegou entdo a hora da apresentacdo. Eu estava uma “pilha de
nervos”, mas mentalizei-me de que ndo iria custar assim tanto, pois apenas
iria falar com os meus colegas, o que faco todos os dias. Durante a
apresentacao fui ficando cada vez menos nervoso e comecei a lembrar-me do
que tinha treinado em casa, antes da avaliacao.

A apresentacao acabou por correr bem e, no final, senti-me muito
orgulhoso. Mal acabou o discurso perguntei aos meus colegas se tinham
gostado e se me tinha corrido bem. A resposta foi afirmativa e fiquei
radiante.

Penso que foi uma experiéncia interessante que gostaria de repetir,
pois quando for mais velho precisarei de saber falar correctamente em

qualquer profissao que virei a desempenhar.
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3.3. Reproducdo de registos de reflexbes criticas produzidos pela alunas

estagiarias, incluidas no respectivo portefolio

Tal como, anteriormente anuncidmos, reproduziremos exemplos que atestam a
construcdo do portefolio pela estagidria A e pela estagiaria B. Selecciondmos
apenas preferencialmente textos de reflexdo critica, pois consideramos serem 0s que
renem mais indicadores da evolucdo das estagiarias ao longo do processo de
formagéo.

Importa referir, que nos documentos de reflexdo critica, produzidos, foram
propositadamente substituidos os elementos de identificacdo, a fim de se preservar
0 anonimato, tendo sido substituidos pelos seguintes simbolos: [xx]- Escola onde
se processa a formacdo; [xxx] — estagidria A; [xxxx] — Estagiaria B; [xxxxx]- a
outra estagiaria que integrava o nucleo. Acresce referir que as evidéncias foram
reproduzidas de acordo com o documento original, pelo que os erros se mantém,
quer ao nivel da forma, quer ao nivel do conteddo. Também, nalguns casos, as ditas
“gralhas” foram mantidas. Pretendemos, deste modo, atingir dois dos objectivos que
definimos no inicio deste trabalho, atestar a evolucdo pedagdgico-didactica e
cientifica de duas alunas estagiadrias ao longo do seu percurso de formacgdo e
relacionar o seu desempenho, ao nivel da pratica pedagdgica, inicial e intermédia
em contextos semelhantes.

Algumas das evidéncias que se seguem, apesar de apresentarem incorrecgoes,
mostram também a metodologia implementada no ndcleo, centrada no processo
espiralado da Investigacdo-Accdo. Poder-se-4 constatar que as aulas eram
preparadas durante as sessdes semanais anteriores a aula, e que o trabalho passava
pelos diversos ciclos dessa metodologia, esquematizados anteriormente. Assim, a
partir das propostas programaticas formuladas em tracos largos pela orientadora de
escola, ciclo ) a estagiaria a leccionar a aula deveria analisa-las, investigar e propor
novas hipdteses de trabalho a apresentar posteriormente ao ndcleo nas sessdes
semanais, ao que se seguem os ajustes, anotados na ficha de registo “encontros pré-
observacdo” e a implementacéo da estratégia de acgéo (ciclo Il). A implementacao
da acc¢do ja revista acontece no ciclo 111 ao que se segue a sua avaliagdo, dando por

concluidos os ciclos da metodologia.
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Assim, cada estagiaria preenchia o documento “pré-observacdo”, cujo

exemplar constara deste estudo, que adaptamos de Flavia Vieira (2003:92).

3.3.1 Estagiéaria A

A evidéncia 1 diz respeito as primeiras reflexdes (auto e hetero-critica)
redigidas pela estagiaria A, apds as primeiras a aulas observadas pela orientadora de

escola no final do més de Outubro.

Planificacdo:

Reconhec¢o que ao iniciar a pratica pedagdgica o meu conhecimento relativamente a
elaboracdo de uma planificacdo a longo, médio e curto prazo era quase nulo. Porém,
este problema foi superado, através da preciosa ajuda da professora orientadora que
nos cedeu alguns exemplares e nos ensinou como fazer. Actualmente, ao elaborar
uma planificacdo tento sempre planificar com rigor e correc¢do, dando uso aos
conhecimentos transmitidos pela professora orientadora.

No respeitante a seleccdo e definicdo das competéncias essenciais e especificas, a
constar numa planificacdo, confesso que de inicio surgiram-me algumas davidas na
sua distincdo e sobretudo, na articulacdo com os conteldos programados. No
entanto, estes problemas foram vencidos, com a ajuda da professora orientadora e
com o trabalho prético.

Durante a préatica pedagdgica, elaborei duas planificacdes de unidade, juntamente,
com os restantes elementos do nucleo. Relativamente ao trabalho individual, cada
um dos elementos do nacleo planificou duas unidades e elaborou os planos
respectivos as aulas assistidas. Ao nivel das concep¢des dos planos tentei sempre
definir e seleccionar as competéncias de forma clara e correcta e articula-las com os
conteudos programados. As estratégias e actividades seleccionadas foram sempre
adequadas aos contetdos leccionados e ao ritmo de aprendizagem dos alunos.
Porém, nem sempre se verificou um bom resultado, ou porque os alunos néao
compreenderam a matéria, ou porque ndo estavam minimamente motivados. Ao
planificar as aulas tentei sempre apresentar estratégias e actividades diversas. Por
vezes recorri a outro tipo de materiais, nomeadamente, apresentagfes em

"PowerPoint", apresentacdo de imagens em transparéncia e fichas de trabalho, de
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forma a adapta-los aos objectivos planeados e a manter os alunos motivados e
interessados na aprendizagem de conteudos. Este material contribui, também, para
tornar as aulas mais interessantes, embora nem sempre, esta situacdo tenha
acontecido.

Relativamente a concepcdo dos planos de aula, estes foram elaborados de
acordo com as indicagbes dadas pela professora orientadora. E importante referir a
dificuldade sentida, ao planificar uma aula, pois requer um trabalho minucioso e
organizado da nossa parte. Com o decorrer do ano fui ganhando alguma autonomia
na planificagdo das minhas aulas, embora continuem ainda a surgir davidas ao
elaborar um plano de aula.

O reconhecimento de um bom professor provém da sua capacidade de
improvisacdo, aproveitando as intervencdes dos alunos que vao surgindo ao longo
da aula, isto é, conseguir conciliar o que havia planeado com o0s contributos
decorrentes dos saberes dos alunos, enriquecendo os contetdos abordados.
Confesso que este facto ndo ocorreu nas minhas aulas, sempre se verificou um
apego muito grande ao plano, razéo pela qual ndo me considero, ainda, uma boa
professora. Contudo, sei que esta situacdo advém da minha inexperiéncia e
inseguranca, propria de uma aluna estagiaria. A experiéncia vai permitir enriquecer
a este nivel e adquirir as habilitacdes necessarias para se ser um bom professor.
Execucéo

No que diz respeito a execucgéo das aulas, deparei-me, como é natural no
inicio da préatica pedagogica, com diversas dificuldades, que tenho vindo a
ultrapassar.

Ao longo da minha execucdo como docente, procurei sempre que possivel por
em prética o plano da aula, de forma a que esta se tornasse um momento natural e
significativo para os alunos. Assim atendi criteriosamente ao encadeamento ldgico
das actividades e a motivacdo continua dos alunos para que participassem
activamente, para que se concretizassem os objectivos formulados.

Apesar de considerar que ainda néo atingi o nivel desejado relativamente ao
modo como realizo as minhas aulas, julgo que no geral as aulas realizaram-se de uma
maneira organizada e harmoniosa. Ao nivel da competéncia oral, exprimi-me com
expressividade e correccdo linguistica. Utilizei uma linguagem objectiva, simples e

acessivel, com a intencdo de que os alunos assimilassem e utilizassem correctamente
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a terminologia especifica da disciplina. Tentei reformular e elaborar adequadamente
as questdes dirigidas aos alunos, de modo a um melhor entendimento da sua parte.
Relativamente aos conteudos leccionados tive o cuidado de lhes dar um tratamento
cuidado, com algum rigor e profundidade.

Considerando os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, procurei
sempre utilizar diferentes tipos de estratégias e tarefas a executar, de forma a
corresponder aos diferentes modos e niveis de aprendizagem dos alunos. Utilizei
quase sempre, estratégias de motivacdo, de maneira a despertar o interesse dos alunos
e a promovendo uma maior participagdo dos alunos. Tentei sempre aproveitar as
intervencdes dos alunos, valorizando as suas respostas e utilizando-as, de forma a
criar um ambiente mais dinamico.

Um dos aspectos mais dificeis ao nivel da execucdo das minhas aulas foi a
gestdo do tempo, devido ao desfasamento existente entre o tempo planificado para as
actividades e a sua concretizacdo real. Contudo, terei ainda, na continuacdo da
minha carreira profissional, que melhorar este aspecto.

Na realizagdo das minhas aulas, tive sempre a preocupagdo de manter um
clima de disciplina de trabalho na aula, apesar de nem sempre ter conseguido
controlar estas situac@es, devido a minha inseguranca. A relacdo pedagdgica alunos-
professora foi sobretudo, uma relacdo de empatia, harmoniosa, com bom ambiente
afectivo, o que de certa forma contribui positivamente para o melhoramento da
minha prestacéo.

No respeitante a avaliacdo das aulas leccionadas, foram elaboradas auto e
hetero-avaliagOes, redigidas, individualmente por cada uma das estagiarias. Estas
analises criticas permitiram reflectir sobre o desempenho de cada uma e serviram de

ponto de partida para um reconhecimento dos aspectos a melhorar.

3.3.2. Estagiaria B

As evidéncias que a seguir se apresentam forma retiradas dos registos do
portefélio da aluna estagiaria B. A escolha pretende mostrar a estrutura seguida para
a construcdo do portefdlio e sobretudo o permitir estabelecer a analise contrastiva
entre as duas estagiarias visadas neste estudo. Pretende -se ainda dar conta, de

forma breve das percepcdes tidas por ambas no final da formacao.
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Acresce referir que o numero Ill evidencia que outros pontos foram
contemplados anteriormente no portefélio da aluna estagiaria, e que provavelmente
tera seguido as sugestdes da orientadora de escola para construir 0 seu proprio

instrumento.

Introducéo

Este portefdlio contém a informacdo necesséria as descricdo do trabalho
realizado, por mim e pelos outros elementos do nucleo de formacdo durante o
estagio pedagadgico na Escola Basica 2/3 [xxxxx] que se prolongou por nove meses.

Neste dossier/portefolio constam todos os trabalhos realizados durante esses
meses. Nele constam também os documentos cedidos pela orientadora da escola de
utilidade para a nossa formacgdo. Também constam as actas e os memorandos
sintese das sessdes de trabalho ao longo da semana, que testemunham o0 nosso
trabalho.

A integracdo na escola e no meio, o conhecimento dos colegas do corpo
docente, o bom acolhimento, por parte dos funcionérios da escola, a unido ente o0s
elementos do ndcleo de estdgio, o0s conhecimentos da orientadora e
fundamentalmente, a relacdo com os alunos, foram fundamentais para a
prossecucdo de todo o trabalho desenvolvido ao longo do tempo.

Foi um ano de muito trabalho e de muitas aprendizagens, que contribuiram
para a minha preparagdo para 0 processo ensino-aprendizagem e vida profissional.

Este dossier/ portefélio reflecte, assim, um pouco do muito trabalho

realizado ao longo destes nove meses.

Trabalho de planificacéo

Os métodos de planificacdo e programacdo de aulas observadas na Escola
Basica 2/3 [xxxxx] foram as adoptadas pela escola e as sugeridas pela professora
orientadora.

Todo o trabalho de programacdo foi programado foi realizado

conjuntamente no ndcleo.
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A planificacdo era realizada de acordo com os temas propostos, pelo
programa sob orientacdo da orientadora.

A programacdo das aulas observadas esteve de acordo com as necessidades
da escola e dos tempos disponiveis para cada uma das disciplinas. Um dos aspectos
menos positivo deste estagio. Na verdade a escola, ao sobrepor aulas no horério das
orientadoras ndo permitiu haver mais aulas assistidas. Penso que foi dificil
estabelecer uma relacao entre os trabalhos das duas disciplinas.

Por condicionalismos alheios, quer as alunas estagiarias, quer as
orientadoras, foi dificil conseguir cumprir prazos, pois a sobreposi¢do dos trabalhos
a realizar era muita.

Ndo servindo como desculpa, mas sentindo que foi um motivo de
constrangimento, também o meu desempenho ao nivel das novas tecnologias

condicionou, algumas vezes o trabalho mais rapido ao nivel das planificacdes.

Sintese Final

Fazendo um balanco geral do ano, posso referir que senti uma grande evolucéo.
Para tal, foi importante 0 bom ambiente que conseguimos criar dentro do nucleo.
Procuramos sempre incentivarmo-nos umas as outras, dar sugestdes no sentido de
melhorar um ou outro aspecto, ajudar na preparacdo dos materiais e, acima de tudo,
apoiarmo-nos mutuamente quando passavamos por momentos menos positivos. Da
minha parte, procurei sempre ser Gtil as minhas colegas, ajudando-as no que era
preciso, mas também sempre pude contar com o apoio delas quando o solicitava.
Procurei ouvir atentamente e aceitar as criticas que me eram feitas pelas colegas e
pela orientadora, esforcando-me por melhorar. Da mesma forma, tentei tecer
criticas construtivas as minhas colegas de ndcleo, no sentido de as ajudar a
identificar falhas e a supera-las. Neste momento, sinto que, com a colaboracéo delas
e especialmente da orientadora e com muito empenho da minha parte consegui
atingir um grau de evolucdo notorio. O meu progresso foi lento, com uns momentos
mais favoraveis e outros menos, mas sinto que consegui atingir os objectivos que
me foram propostos

Contudo, sei que tenho ainda um longo caminho a percorrer e que este foi

apenas um primeiro passo numa longa caminhada.
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4. Reproducao de documentos diversificados /suporte da formacao

4.1. Calendario escolar
CALENDARIO ESCOLAR 2007/2008

Ss= 14
T= 14
S 17 |24 |1] 8 [15]22] 29 5 |12 |19 |26|3| 10 [17 | 24 |31 = 14
T 18 |25 |2] 9 [16]23] 30 6 |13|20|27|4|11 18] F = 13
Q 19 | 26 [3] 10 [17]24] 31 7 |14 ]21]28]5]12]19] 26 = 12
Q 20 |27 4|11 18] 25 Hs 15 | 22| 29 |6 13 | 20 | 27
s 14 [N 25 B 12 [10]26 2 | o [16]23[30]7[14]21] 28 R PAIS
Inicio do Ano Lectivo: 14 de Setembro 20-Dez
INTERRUPCOES _| | CONS. TURMA
17 de Dezembro a 2 de Janeiro
~ 2°PERIODO - 53DIAS
[T oanero [ FEVERERO [ mARcO [ ABRL | [s= 10
T= 10
S 7 |14 [21] 28| | 4 |11]18]25| 3 | 10 [17 | 24| 31 = 10
T |F| 8 |15 |22]29| | E |12]29]26| 4 [ 11 [ 18] 25 = 12
Q [2] 9 [16]23]30]| |6 |13[20]27] 5 |12 [19] 26 = 1
Q [3]10] 172431 | 7 [14]21]28] 6 | 13| 20] 27
s [4]11]18]25 1] 8 [15]22] 29| 7 [ 14| F [ 28
RPAIS
INTERRUPCOES | 4 Fev.a 6 Fev. | CONS.TURMA | 20-Mar
17 a 28 de Marco
[T merR [ mao [ sunwo | gutho | [s= 13
T= 12
S 7 |14 [21] 28] | 5 |12]19]26| 2 | 9 |16 23| 30| [ 7 |14 21|28 = 13
T (1] 8 |15 [22] 29| [ 6 [13]20] 27] 3 [ 17 |24 1] 8 |15 2229 = 11
Q [2] 9|16 ]23] 30| | 7 [14]21]28] 4 | 11]18]25 2l 9 |16]23]30] |s= 12
Q [3]10]17]24 Hs 15H29 5 |12 ]19]26 3/10 |17 24 |31
s |al11[1s B [2] 9 [16]23[30] 6 [ 13|20 27 4l11]18] 25
R.PAIS
CONS.
EXAMES - 9.° ano - a partir 06/06 TURMA 27-Jun

| Pré-Escolar - Reunides de Avaliacéo

Desp. n°14 272/2007 de 5 de Julho(22 série), conjugado com os Desp. Norm. n°
36/2002 e n° 24/2000.
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4.2. Hor4ério lectivo

A evidéncia “horario”, foi colocada neste espaco com 0 objectivo de

mostrar, as dificuldades de articulacdo neste sistema bidisciplinar, bem como as

insuficiéncias do modelo actual, visto que implicam uma ocupacdo, quase total, das

estagiarias, em actividades de preparacdo das aulas.

Agrupamento de Escolas
Ano lectivo 2007 / 2008

Or Port

12

.40
13.

25

13

.35
14.

20

14

.20
15.

05

15.
l6.

15
00

16

.00
l6.

45

Or Port M2

17

.05
17.

50
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17.50
18.35

4.3. Normas de conduta — professor

- Ser o0 primeiro a entrar na sala de aula e o tltimo a sair.

- Fazer a chamada e marcar falta aos alunos que néo estiverem na sala.

- Escrever ou solicitar a um aluno para fazer o sumario (no inicio ou no final).

- Circular frequentemente na sala de aula.

- Promover o dialogo ordeiro na turma.

- Exigir aos alunos um comportamento adequado:

* Ordem;

* Respeito entre alunos e professor;

« Evitar a saida dos alunos da sala de aula;

« Evitar o barulho;

« Estar atento a manutencdo do material escolar (mesas riscadas, cadeiras
desarrumadas, lixo no chéo...);

- Proceder a marcacdo dos trabalhos de casa e exigir 0 seu cumprimento:

* Corrigir, sempre, os trabalhos de casa.
» Marcar os testes de avaliacdo, com antecedéncia, evitando marcar testes
nos dias em que os alunos ja tenham testes a outras disciplinas.

- Informar o Director de Turma, por escrito, de qualquer anomalia na sala de
aula.

- Evitar expulsar o aluno da sala de aula, s6 em casos excepcionais.

- Nunca deixar sair mais cedo, a turma ou alunos.

- Informar os alunos dos critérios de avaliacdo e dos tipos de avaliacdo a que
vao ser sujeitos, quer ao nivel do comportamento, quer ao nivel do cognitivo,
nomeadamente: - Avaliagdo oral e escrita: - compreensdao e expressdo de
enunciados, nos varios dominios - ouvir/ falar; ler / escrever; conhecimento
explicito da lingua. Avaliagdo formativa, sumativa, T.P.C., trabalhos de grupo,
participacdo, interesse, criatividade, autonomia, cooperacao; responsabilidade...).

- Verificar, no final da aula, se a sala ficou arrumada e limpa.

- Sair da sala, fechando janelas, apagando o quadro e desligando as luzes.
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4.4. Normas de convivéncia e de comportamento de alunos
> Ser assiduo e pontual.
> Entrar quando a professora entra quem chega depois tera falta.

Excepcionalmente, pode haver atrasos, devidamente justificados junto da

professora.
> Manter uma atitude disciplinada.
> Colaborar nas tarefas propostas sempre que solicitado(a), de forma

organizada com empenho e responsabilidade.

> N&o sujar nem danificar a escola, nem o material didactico.

> Manipular janelas e estores apenas depois da professora autorizar.

> Entrar na sala de forma ordeira e sem barulho.

> Estar atento(a) quer as intervencgdes da professora, quer as dos colegas.

> Adoptar uma atitude que propicie a atencdo e a concentragdo a si proprio(a)
e aos outros.

> Trazer o material necessario a disciplina e prepara-lo assim que se sentar no

seu lugar. Manual adoptado/caderno de actividades; caderno diario; caneta; lapis;

borracha.

> Né&o deve mascar pastilhas.

> Desligar o telemovel.

> Levantar a mao para intervir.

> Ter o caderno diério organizado e limpo.

> Pedir explicacbes a professora sempre que houver duavidas, de forma
educada e oportuna.

> Respeitar a opinido dos colegas.

> Exprimir opinides e emitir juizos sempre que oportuno.

> O registo de lingua deve ser corrente, sem registos “baixos” como o caldo.
> Moderar as atitudes, ser tolerante e compreensivo(a).

AVALIACAO:
30% - Cumprimento de regras atitudes/comportamento ; 70% - Conhecimento.
* Aula a aula — a avaliacao é continua (participacdo adequada, utilizacdo de
vocabulério apropriado, elaboracdo de pequenos enunciados...)

+ Interesse, empenho e estudo.
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+ Dois testes de avaliagdo escrita marcados previamente.
+ Outras fichas corrigidas pela professora.
+ Comportamento/autonomia/cooperacao

5. Competéncias

Antes de iniciar a pratica lectiva observada, o aluno estagiario deve
conhecer 0 Programa da Disciplina de Lingua Portuguesa do 3° ciclo do Ensino
Basico, bem como as orientagdes estipuladas na legislacdo em vigor, a qual tem
vindo a ser mencionada ao longo do trabalho, nomeadamente a respeitante as

13

competéncias a desenvolver, quer pelo “aluno —aluno, quer pelo, “ aluno —
estagiario”. Neste sentido, durante algumas das sessfes semanais do més de
Outubro, foram analisados o Programa da Disciplina de Lingua Portuguesa (1991)
dos anos a leccionar, o decreto -lei n° 30 /2001, no que respeita as competéncias a
desenvolver pelo “aluno-aluno” e ainda o Decreto — Lei n® 121 /2005, que regista as
competéncias a desenvolver pelo “aluno-estagiario”. Apos detalhada analise, foram
elaboradas grelhas de competéncias a desenvolver por cada uma das partes
implicadas. Desta analise resultaram também as planificacdes de unidade e de aula
que as alunas estagiarias viriam a construir posteriormente.

Nos pontos que se seguem evidenciar -se -a o produto final elaborado, a partir
de uma metodologia de trabalho, essencialmente, participante e colaborativo que
envolveu todos os elementos do nlcleo, razdo pela qual existem diversos tipos de

configurac@es, acordados a apreenséo de cada um desses elementos.

5.1. Aluno de Lingua Portuguesa do 3° ciclo

GERAIS

e Relacionar as dimensdes da aprendizagem e 0s principios éticos que regulam o
saber e a interac¢do com 0s outros;

e Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar oralmente e por escrito,
de forma adequada, e para estruturar pensamento proprio;

e Usar a lingua portuguesa para melhorar a qualidade das relagbes pessoais,

expressando sentimentos, experiéncias, ideias e opinides, interpretando e
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considerando os dos outros, contrapondo-0s quando necessario;
e Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a
realidade e para abordar situacdes e problemas do quotidiano;

o Reflectir sobre a multiplicidade de dimensGes da experiéncia humana, através
do acesso ao patrimdnio verbal legado por diferentes épocas e sociedades.

TRANSVERSAIS
Dominio do desenvolvimento pessoal e social

e Desenvolver a consciéncia de si e das suas capacidades:

* Fixar objectivos a curto e a longo prazo;

* Determinar critérios de sucesso pessoal, escolar e profissional;
* Manifestar perseveranca,

* Afirmar-se pela positiva;

* Avaliar-se de forma realista;

* Manifestar autonomia;

e Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns:
* Participar de forma activa e com respeito colaborativo;
* Tirar partido das diferencas para atingir objectivos comuns;
* Gerir conflitos respeitando divergéncias,
* Avaliar o contributo de cada elemento do grupo;

* Desenvolver um sentimento de pertenca a uma comunidade
linguistica e cultural;

Dominio do desenvolvimento intelectual
e Desenvolver a curiosidade intelectual e o gosto pelo saberes.

o Desenvolver estratégias de investigacao:

* Seleccionar fontes de informacéo pertinentes;

* Distinguir o essencial do acessorio;

* Utilizar a informag&o de forma adequada e criativa,
* Reinvestir a informacao em novos contextos;

* Respeitar os direitos de autor.
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e Resolver situages - problema:
* Inventariar formas de resolucéo;
* Apreciar as exigéncias e as consequéncias;
* Julgar a eficécia,
* Analisar as dificuldades experimentadas;
* Transportar para outras situacGes as estratégias desenvolvidas.

COMPETENCIAS DA LINGUA PORTUGUESA - 3°CICLO
ESSENCIAIS

Dominio da Leitura

- Autonomia e velocidade de leitura

- Criacdo de habitos de leitura e o prazer de ler

Conhecimento de estratégias diversificadas para procurar e seleccionar

informacao

Dominio da Compreenséo do Oral

- Alargamento da compreenséo a géneros formais e publicos do oral.

- Conhecimento do vocabulario e das estruturas gramaticais do Portugués
padrdo, de  modo a seleccionar e reter informacdo, em funcao do objectivo

pretendido.

Dominio da Expressédo Oral
- Dominio progressivo de géneros formais e publicos do oral;
- Conhecimento do vocabulario e da complexidade gramatical necessaria para

narrar situacdes vividas e imaginadas, elaborar relatos e formular perguntas

Dominio da expressao escrita

- Automatismo e desenvoltura no processo de escrita.

- Capacidade de producéo de textos escritos adequados ao objectivo, a
situacdo e a0 destinatéario.

- Conhecimento de técnicas fundamentais da escrita compositiva.
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Dominio do Conhecimento Explicito:
- Alargamento da consciéncia linguistica com objectivos instrumentais

- Capacidade de reflexdo linguistica.

ESPECIFICAS
Compreensao do Oral
Compreensdo de formas complexas do oral exigidas para o prosseguimento
de estudos e para entrada na vida profissional

» Capacidade de extrair informacéo de discursos de diferentes géneros formais
e publicos do oral, cuja complexidade e duracdo exijam focalizacdo da
atencdo por periodos prolongados.

» Conhecimento das estratégias linguisticas e ndo linguisticas utilizadas
explicita e implicitamente para realizar diferentes objectivos comunicativos.

Expresséo do Oral
Fluéncia e adequacao da expressao oral em contextos formais.

» Capacidade de utilizacdo dos recursos expressivos, linguisticos e néo
linguisticos, como estratégias de adesdo, de oposicao e de persuasao.

» Conhecimento vocabular e gramaticais requeridos nos géneros formais e
publicos do oral necessarios para o prosseguimento de estudos e para a
entrada na vida profissional.

Leitura
Fluéncia da leitura e eficacia na selec¢do de estratégias adequadas ao fim
em vista

» Capacidade para reconstruir mentalmente o significado de um texto

(literério, ndo literario) em funcdo da relevancia e da hierarquizacdo das

unidades informativas deste.

» Conhecimento das chaves linguisticas e textuais que permitem desfazer

ambiguidades, deduzir sentidos implicitos e reconhecer usos figurativos.

Expresséo Escrita

Naturalidade e correcgdo no uso multifuncional do processo de escrita.
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» Capacidade para usar multifuncionalmente a escrita, com a consciéncia das
escolhas decorrentes da funcéo, forma e destinatario.
» Conhecimento dos géneros textuais e das técnicas de correccdo e

aperfeicoamento dos produtos do processo de escrita.

Conhecimento explicito

Conhecimento sistematizado dos aspectos basicos da estrutura e do uso do
Portugués

» Capacidade de reflexdo linguistica com objectivos cognitivos gerais e
especificos.

» Conhecimento sistematizado dos aspectos fundamentais da estrutura e do
uso do Portugués padréo, pela apropriacdo de metodologias e analise da
lingua.

ESPECIFICAS - 7°ano

e Compreensdo de formas complexas do oral exigidas para o prosseguimento
de estudos e para entrada na vida profissional.

e Capacidade de extrair informacéo de discursos de diferentes géneros formais
e  publicos do oral, cuja complexidade e duracdo exijam focalizacdo da
atencdo por periodos prolongados.

e Conhecimento das estratégias linguisticas e ndo linguisticas utilizadas
explicita e implicitamente para realizar diferentes objectivos comunicativos.

¢ Fluéncia e adequacéo da expressdo oral em contextos formais.

e Capacidade de utilizacdo dos recursos expressivos, linguisticos e ndo
linguisticos, como estratégias de adesao, de oposicao e de persuasao.

e Conhecimento vocabular e gramatical, requeridos nos géneros formais e

publicos do oral necessarios para o prosseguimento de estudos e para a

entrada na vida profissional.

e Fluéncia da leitura e eficacia na seleccéo de estratégias adequadas ao fim em
vista.

e Capacidade para reconstruir mentalmente o significado de um texto
(literario e ndo literario) em funcdo da relevancia e da hierarquizacdo das

unidades informativas deste.
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e Conhecimento das chaves linguisticas e textuais que permitem desfazer
ambiguidades, deduzir sentidos implicitos e reconhecer usos figurativos.

eNaturalidade e correccdo no uso multifuncional do processo de escrita.

¢ Capacidade para usar multifuncionalmente a escrita, com a consciéncia das
escolhas decorrentes da funcédo, forma e destinatario.

e Conhecimento dos géneros textuais e das técnicas de correccdo e
aperfeicoamento dos produtos do processo de escrita.

¢ Conhecimento sistematizado dos aspectos basicos da estrutura e do uso do
Portugués.

e Capacidade de reflexdo linguistica com objectivos cognitivos gerais e
especificos.

e Conhecimento sistematizado dos aspectos fundamentais da estrutura e do
uso do Portugués padréo, pela apropriacdo de metodologias e analise da lingua.

e Aprofundar o gosto pessoal pela leitura.

e Exprimir as reacc¢des subjectivas de leitor.

e Comunicar oralmente vivéncias, estados psicolégicos e sonhos.

¢ Aperfeicoar a comunicacéo oral.

e Compreender enunciados orais.

e Aprofundar a préatica da escrita como meio de desenvolver a compreensdo

da leitura.
e Aperfeicoar a competéncia da escrita, pelas técnicas de auto e

heterocorreccao

OBSERVACAO:
Os contetdos Leitura Recreativa, Comunicagdo Oral e Escrita irdo ser

desenvolvidos ao longo de todo o ano lectivo.

ESPECIFICAS - 9° ano
No final do ano o aluno devera ser capaz de ter:
+Capacidade de extrair informacfes de discursos de diferentes géneros

formais e publicos do oral, cuja complexidade e duragdo exijam focalizagdo de
atencdo por periodos prolongados.
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+Conhecimento de estratégias linguisticas e ndo linguisticas utilizadas
explicita e implicitamente para realizar diferentes objectivos comunicativos.

Expressao oral

+ Capacidade de utilizacdo dos recursos expressivos, linguisticos e ndo
linguisticos, como estratégia de adesdo, de oposi¢do e de persuasao.

+ Conhecimento vocabular e gramatical, requeridos nos géneros formais e

publicos do oral necessarios para 0 prosseguimento de estudos e para a
entrada na vida profissional.

Leitura

+ Capacidade para reconstruir mentalmente o significado de um texto
(literério e ndo literério) em funcdo da relevancia e da hierarquizacdo da

unidade informativa deste.

+ Conhecimento das chaves linguisticas e textuais que permitem desfazer

ambiguidades, deduzir sentidos implicitos e reconhecer usos figurativos.

Expressao escrita

+ Capacidade para usar multifuncionalmente a escrita, com a consciéncia das

escolhas decorrentes da funcdo, forma e destinatario.

+Conhecimento dos modos/ géneros textuais e das técnicas de correccdo e

aperfeicoamento dos produtos de processo de escrita.

Conhecimento explicito da estrutura da lingua

+ Capacidade de reflexdo linguistica com objectivos cognitivos gerais e
especificos.

+ Conhecimento sistematizado dos aspectos fundamentais da estrutura e do
uso do portugués padrédo, pela apropriacdo de metodologias e analise da

lingua.
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5.2. Aluno estagiario de Lingua Portuguesa
A lista competéncias que a seguir se evidenciam foi adaptada de Flavia
Vieira (2003:75).
I. AREA DO SABER

1. No &mbito da Did4ctica do Portugués consideram se essenciais as seguintes

competéncias:

- Dominar metalinguagens, teorias linguisticas e modelos de analise diversos;

- Revelar capacidade de transposicdo didactica nos varios dominios
(gramética, leitura, escrita e oralidade), através de metodologias plurais;

- Conceber estratéegias e actividades adequadas, que conduzam ao
desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicativas do aluno;

- Potenciar a dimenséo formativa do ensino do Portugués criando e delineando
situagdes e instrumentos didacticos propicios ao enriquecimento cultural e cognitivo
dos alunos e ao desenvolvimento do seu espirito critico.

2. No ambito da Literatura Portuguesa consideram-se fundamentais as

seguintes competéncias:
- Possuir uma visdo diacronica da literatura portuguesa, das suas épocas e
periodos literarios da ldade Média & Epoca Contemporanea e ao P6s — Modernismo;
- Possuir um conhecimento sincrénico da literatura portuguesa, traduzido na
capacidade para o estudo de autores e obras representativos dos principais
movimentos estéticos.
- Revelar capacidade de estabelecer nexos intertextuais (tematicos,
ideoldgicos,...) entre textos de um autor ou de correntes e periodos estéticos
distintos.

3- No ambito da Didactica da Literatura Portuguesa consideram-se

fundamentais as seguintes competéncias:

- Utilizar com pertinéncia didactica na metalinguagem dos estudos literarios;

- Demonstrar capacidade de operar com uma ampla tipologia textual,
revelando conhecimentos dos géneros da tradicdo literaria e de outros géneros

de discurso;
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- Aplicar conhecimentos heuristicos de analise e interpretacdo textual no
comentario do texto literario, tendo em conta a sua dimensao semantica, sintactica e
retorico — pragmatica;

- Conceber estratégias didacticas de leitura literdria, de acordo com
diversificadas teorias de leitura e suas referéncias metodolodgicas;

- Demonstrar competéncias estratégicas no dominio da leitura integral da obra
literéria, de modo a considerar, no seu estudo, o contexto historico-literario, as
referéncias tematicas e ideoldgicas, as categorias literarias, 0s nexos compositivos a

nivel macro-estrutural e os procedimentos discursivos e retorico — estilisticos.

4- No que respeita ao conhecimento de Lingua Portuguesa sdo consideradas as

seguintes competéncias essenciais:
» - Ao nivel do conhecimento explicito:
- Capacidade de reconhecimento e de definicdo (em termos formais) das
categorias e  funcBes gramaticais, como recurso a metalinguagem adequada;
- Capacidade de explicitacdo das regras de sintaxe (concordancia, construcoes
subordinadas e coordenadas, estruturas argumentais);
- Reconhecimento das correlacbes entre os sistemas grafico e fonico

(segmental e prosodico).

» - Ao nivel do desempenho:

- Correcto manuseamento da flexdo verbal e nominal;

- Correccdo da construcdo frasica, no que concerne as estruturas argumentais;
- Utilizacdo de estruturas sintacticas complexas;

- Dominio de Iéxico diversificado;

- Correccdo ortografica, pontuagéo;

Il - AREA DO FAZER

1- No ambito da planificacdo a longo, médio e curto prazo, consideram-se

fundamentais as seguintes competéncias:
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- Elaborar com rigor e coeréncia um plano, atendendo:
" Clareza na definicdo das competéncias / dominios;
=  Adequacao das competéncias aos contetidos seleccionados;
" Equilibrio na seleccdo de conteldos e de estratégias / situacdes de
aprendizagem;
" Criatividade / pessoalidade na concepcdo de estratégias / situacdes de
aprendizagem;
" Pesquisa e construcdo criteriosa de materiais;
" Previsdo de actividades de avaliacdo formativa,;
. Temporizacdo da aula;

. Fundamentacdo do processo didactico-pedagdgico.

2- No ambito da realizacdo / execucdo, consideram-se fundamentais as

seguintes competéncias:
o Possuir expressividade comunicativa,;
o Revelar profundidade / rigor no tratamento dos contetdos, atendendo

asua articulacdo logica;
o Utilizar estratégias adequadas de aprendizagem tendo a percepcao de

situagdes e de ritmos diferenciados;

o Fomentar a pratica de metodologias activas;

o Recorrer a utilizagdo contextualizada de estratégias de motivagéo;

o Dominar técnicas de exposicao e de questionario;

o Recorrer a elaboracéo de sinteses, de esquemas e de sistematizacoes;
o Explorar os recursos, tendo em conta a sua rentabilidade e

funcionalidade;
o Utilizar adequadamente os meios audiovisuais e as tecnologias de

informacdo e de comunicagao;

o Organizar coerentemente 0s varios momentos da aula;

o Usar de flexibilidade no cumprimento do plano, em situacdes que o
exijam;

o Gerir situacdes de imprevisibilidade de forma pertinente;

o Possuir capacidade de gestdo do tempo e do espaco.

156



Dissertacdo de Mestrado Estudos Artisticos, Culturais, Linguisticos e Literarios
No “burilar” da supervisdo: Instrumentos e Praticas.

o) Revelar capacidades no estabelecimento duma relacdo pedagodgica
equilibrada, considerando:
— A interaccdo professor /alunos, aluno/aluno;
— O desenvolvimento psico-afectivo dos alunos;

— As relacdes disciplinares na aula;

3- No ambito da avaliagdo, consideram-se fundamentais as seguintes
competéncias:
- Implementar actividades de avaliacdo formativa, recorrendo a actividades de
remediacdo e de enriquecimento;
- Dominar técnicas de construgdo de instrumentos de avaliacao;
- Analisar o processo e os resultados do ensino — aprendizagem;
- Reformular a pratica pedagogica, em funcdo do processo do ensino —

aprendizagem e dos resultados obtidos.

111 - AREA DO SER

1. No dmbito da formacdo pessoal considera-se fundamental:

- Capacidade de autoformacéo;

- Capacidade relacional,

- Capacidade critica;

- Manifestacdo e fomento de valores éticos;
- Auto-dominio emocional;

- Capacidade de trabalho em grupo;

- Autonomiga;

- Capacidade de iniciativa, intervencdo e dinamizacao;
- Empenhamento;

- Responsabilidade;

- Disponibilidade;

- Assiduidade.
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6. Esquematizacdo dos conteudos programaticos de Lingua Portuguesa do 3°

Ciclo do Ensino Basico

6.1. 7° ano

Agrupamento de Escolas Escola Basica dos 2° e 3° ciclos
ANO LECTIVO 2007/ 2008

PERIODOS

Dominios

Conteudos Subconteudos /Actividades

10

20

30

Consulta de:

Leitura para » Dicionarios

informacéo e » Prontuarios

estudo » Enciclopédias

» Jornais / revistas

> Internet

LER

Texto Narrativo:

> Contos populares

> Lendas

> Fabulas

Conto de autor:

+ O Cavaleiro da Dinamarca de
Sophia de Mello B. Andresen;

+ Arroz do Céu de José Rodrigues
Leitura Miguéis;

Orientada Texto Dramatico:

> Textos soltos

+ A Beira do Lago dos Encantos
de Maria Alberta Menéres.

Texto poético:

> Poemas varios

Outros textos:

Textos da comunicacéo social

> Noticias;

> Entrevistas;

» Reportagens;

> Crobnicas
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Textos da comunicacao individual

> Carta

» Telegrama

Textos de linguagem mista

e Banda Desenhada

e Publicidade

Escrita
expressiva e
ludica

Actividades que proporcionem o prazer da
escrita:

e Textos livres

e Diério de turma

e Correspondéncia escolar

Producao de:

o Cartas
ESCREVER Escrit_a para e Noticias
aprgpr!agéo de e Resumos
técnicas e .
modelos e Poesias
e Textos narrativos e dramaticos
Aperfeicoamento e Exercicios de ortografia,
de texto sintaxe, pontuacdo de enriquecimento
lexical e estilistico
= Dialogo
EXpressao = Relato de vivéncias
verbal em e -
interaccio = Partilha de conhecimentos
= Debate
Comunicacao = Entrevista
OUVIR oral regulada = Brain —storming
/[FALAR por técnicas

= Philips 6-6

Compreensao de
enunciados orais

= Ideia principal

= |deias secundarias

= |ntencionalidade comunicativa

Funcionamento
da Lingua/
Conhecimento
explicito da
Lingua

o Classes de palavras
o Discurso directo /indirecto
o Relacbes de sentido e forma

entre as palavras

e Pontuacao (organizador textual)

e Tipos de frases

o Frases simples e complexas

e Coordenacéo e subordinacao

e Funcdes sintacticas

e Processos de enriquecimento do
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[ léxico

OBSERVACOES:

6.2.-9°ano
Agrupamento de Escolas Escola Bésica dos 2° e 3° ciclos
ANO LECTIVO 2007/ 2008

PERIODOS

Dominios Conteuddos Subcontetidos /Actividades

19020 | 3°

Texto Narrativo:

Contos populares

Lendas

Conto de autor:

O Tesouro de Eca de
Queirods

= | V|V|V

Mestre Finezas de Manuel
da Fonseca;

Texto Dramatico:

+ Auto da Barca do Inferno
de Gil Vicente.

» Texto poético:

Poemas varios, nomeadamente:

O Infante

Horizonte

Leitura O Mostrengo

LER Orientada Mar Portugués

V|V |V|V |V

Outros poemas

Poesia Epica - Luis de Camdes:
- Os Lusiadas

-Canto | : Proposicdo (estrofes 1a3

. Viagem para a India: Inicio da
Narracgao “in media res” (estrofe 19)

Mitologia paga (estofes 20 a 41) —
Consilio dos deuses no Olimpo —
episddio mitico

Canto Ill: Historia de Portugal
(estrofes 118 a137) - Inés de Castro
— episodio lirico

Canto IV: .Histéria de Portugal
(estrofes 28 a 45):

. Batalha de Aljubarrota

- episodio historico - bélico

. Viagem para a India (estrofes 83 a
89) Despedidas em Belem -
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episadio simbdlico

Canto V: -Viagem para a India
(estrofes 39 a60) — O Adamastor—
episadio simbolico

Canto VI: Viagem para a India
(estrofes 70 a 93) — Tempestade e
Chegada a India — episddio
naturalista

Outros textos:
Leitura Textos da comunicagéo social
Orientada > Noticias
> Entrevistas
> Reportagens
» Cronicas
Textos da comunicagéo individual
> Carta
LER > Telegrama
Textos de linguagem mista
» Banda desenhada
» Publicidade
Leitura Biblioteca de Turma
Recreativa Biblioteca de Escola (recomenda-se a
versio de Jodo de Barros d’Os
Lusiadas)
Leitura para Consulta de:
informacao e = Dicionarios
estudo = Enciclopédias
= Jornais / revistas
= linternet
Actividades que proporcionem o prazer da
Escrita escrita:
expressiva e o Textos livres
ladica e Diario de turma
e  Correspondéncia escolar
Escrita para Producdo de:
apropriacgéo de o Cartas
técnicas e . Noticias
e Poesias
e Textos narrativos e
dramaticos

Aperfeicoamento
de texto

Exercicios de ortografia, sintaxe,
pontuacao de enriquecimento
lexical e estilistico
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Expressao = Dialogo
verbal em = Relato de vivéncias
interaccao = Partilha de conhecimentos
Comunicacao = Debate
oral regulada = Entrevista
por técnicas - .
OUVIR = Brain -storming
/FALAR = Philips 6-6
Compreenséo de = |deia principal
enunciados orais . —
= |deias secundarias
= Intencionalidade
comunicativa

e Frases simples e complexas

e Coordenacéo e subordinacao

e Funcdes sintacticas

Funcionamento da Lingua/

: o e Processos de enriquecimento
Conhecimento explicito da g

do Iéxico

Lingua e Origem da lingua e sua
relagdo com factos historicos que a
determinaram

e Evolugdo  semantica e
fonética
e Processos de  evolugdo
fonética (queda, adicdo, permuta,
sonorizacao, vocalizacao,
ditongacdo, palatalizacao, etc.)
Observacoes:

Interiorizado o programa a leccionar aos alunos, apreendidas as competéncias
para os publicos visados, o aluno-estagiario ficara medianamente preparado para
iniciar o seu trabalho de planificacdo da pratica lectiva (accdo/ aula). Todavia, no
caso do nucleo de estagio que supervisionamos, ainda procedemos, numa das
sessOes de trabalho semanal em Outubro, a analise de um outro documento, cuja
abrangéncia permitiria estruturar e sequenciar as varias etapas de uma acc¢éo/ aula,

antes de ser planificada, o qual apelidamos de “Técnicas de condugdo da Acc¢édo
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/Aula”. Este documento, elaborado pela orientadora de escola, foi cedido as alunas-

estagiarias. Trata —se, portanto, de uma espécie de guia tedrico da ac¢éo.

7. Accdo /prética lectiva

O documento que se segue, foi redigido pela orientadora de escola e teve por
base algumas das orientacdes bibliograficas que sustentam a pedagogia e a
didactica, referenciadas no final deste estudo, bem como o conhecimento empirico
adquirido. Este instrumento foi lido e analisado numa das sessGes semanais do
nucleo, tendo também sido cedido as alunas-estagiarias, antes de planificarem a sua
primeira ac¢do pedagdgica. Pretendia-se que funcionasse como uma espécie “de

guia tedrico da ac¢do.”

7.1. Técnicas de conducéo da Accdo /Aula

1-A MOTIVACAO

1.1. Deve ser bem pensada para cada aula, tendo em conta 0s interesses
especificos dos contetdos a leccionar, bem como competéncias que o aluno deve
desenvolver ou adquirir.

1.2. E de crucial importancia a motivacio inicial. N4o se deve iniciar uma aula
"a frio"”, pois os alunos vém do intervalo, nem sempre com vontade de ficarem
fechados na sala de aula, trazendo com eles interesses, geralmente, incompativeis
com um desenrolar proveitoso da aula.

1.3. Para que o aproveitamento ndo sofra uma "quebra"” durante o decorrer da
aula, € indispensavel a motivacdo continua que se vai fazendo consoante a
necessidade de reavivar o interesse e a atengdo dos alunos. Para isso contribui:

» Uma correcta modelacéo da voz do professor, clara e audivel em toda a sala;
» O saber aceitar as sugestdes dos alunas;
» O encoraja-los a participar no trabalho da turma e a exprimir a sua opinido

(sobretudo os mais retraidos);
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> Procurar questionar as nogdes e os problemas;
» A correccdo do trabalho de casa pode tambem servir de motivagdo se, na altura
propria, soubermos transformar os erros dos alunos em actos de aprendizagem real,

levando-os a auto - supera - los.

2- A EXPRESSAO DIDACTICA

2.1. A expressao oral ndo deve veicular erros; deve ser, simultaneamente, correcta,
clara, expressiva, sem anastrofes, nem perifrases.

2.2. A expressdo escrita deve conter as caracteristicas da expressdo oral,
acrescentando ainda o facto da ortografia e da caligrafia deverem ser objecto de méxima
atencdo por parte do professor. Nao se deve escrever em maitsculas nem adulterar as letras,
como colocar bolas nos "is" em vez de pontos.

2.3. Atonalidade da voz deve ser clara e audivel, bem colocada e projectada. Néo se deve
falar, nem sempre alto, nem sempre baixo, evitando assim um tom monocordico que provoca a

desatencéo, a evasdo cognitiva a monotonia e a desmotivagéo.
3- AS INTERACCOES VERBAIS

» Englobam o didlogo e a exposicao.

1. As aulas devem tornar-se 0 menos possivel expositivas, porque a partir de
10/15 minutos, a capacidade de atencdo diminui e perde eficécia.

2. Devem intercalar-se 0os momentos de exposicdo (do professor ou de um
aluno, ou de um grupo de alunos) com os momentos de didlogo, que deve ser
adequado a tarefa dos alunos, disciplinado e produtivo.

3.1. O diélogo pode assumir duas formas dentro da sala de aula:

- Didlogo vertical - se é feito entre o professor e 0 aluno ou o inverso;

- Dialogo horizontal - se é feito entre o o0s alunos, mas correcta e
ordenadamente, segundo regras de respeito mutuo, previamente estabelecidas entre
0 professor e a turma. Sabemos, que este Gltimo é mais dificil de conseguir;
tornando-se necessario um extremo "savoir faire", para que o professor nao precise

de “boicotar” ou obstruir a espontaneidade do aluno.
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- Aquando dos momentos de di&logo vertical o professor ndo deve, de forma
alguma:

e Colocar perguntas sem objectivos pré - definidos;

e Colocar perguntas fechadas, ou seja, de resposta meramente afirmativa ou
negativa;

e Responder ele proprio a perguntas que colocou;

e Iniciar a resposta;

e Provocar o coro;

e Colocar perguntas de nivel demasiado alto. ou demasiado baixo;

e A pergunta correcta deve ter um objectivo concreto, de forma que um
receptor o apreenda sem ser necessario explicita-lo ou provocar a reflexdo;

¢ A resposta do aluno, mesmo errada, é sempre um ponto de partida para
novas aprendizagens;

3.2. A exposicdo deve ser estruturada de forma Idgica e apreensivel. Como
ja foi dito, ndo deve ocupar muito tempo seguido, mas pode e deve interromper-se
sempre que julguemos necessario promover a discussdo, recorrendo,
nomeadamente, a algum meio audiovisual, mostrar uma imagem, escrever no
quadro ou outro.

- A exposicgéo, pretende-se viva e interessante, para isso deve estruturar -

-se de acordo com as seguintes partes:

* Introducdo motivadora e estabelecimento de objectivos;

* Desenvolvimento l6gico do tema, repartido em topicos;

» Interrupgdes para recapitulacdes, consignagcdes ordenadas no quadro,
esclarecimento de davidas, etc;

* Sintese integradora e registos de conclusdes.
4- TRATAMENTO DE CONTEUDOS
No inicio da aula devem anunciar-se intences, isto €, deve ser explicitada a

proposta de trabalho, o objectivo que se pretende atingir, o(s) conteddo(s) que se
pretende(m) tratar.
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O sumério pode entender-se como proposta e ser realizado no inicio da aula,
ou como sintese e registar-se no fim daquela. Se se optar pelo registo no fim da
aula, devem sumariar-se 0s conteudos, efectivamente, tratados, por exemplo,
através de sugestdes proferidas pelos alunos.

As fases que o professor deve percorrer sdo: anunciar, explicar,
esquematizar, definir, racionar, explicitar, valorizar, sintetizar e sumariar.

Naturalmente, o professor deve possuir conhecimentos seguros dos contetdos

para poder veicular e orientar uma informacgao correcta.

5- PLANIFICACAO

A planificacdo deve ser cuidadosamente elaborada, para todas as etapas da
aula previstas (motivacdo, conteudos, situacbes de aprendizagem /estratégias /
actividades, material, tempo) funcionem no sentido da consecugdo dos objectivos
estabelecidos e das competéncias a desenvolver ou a incutir e, ainda para que
permita a verificacdo do processo e dos resultados. Nao deve ser tdo rigida que
"enjaule” o professor, nem tdo nebulosa e esparsa que o deixe a deriva. Deve ser

suficientemente flexivel para que se possa ir adaptando as necessidades dos alunos.

6- AMBIENTE DA AULA

O ambiente da aula deve ser propicio a realizacdo agradavel e empenhada das
tarefas. A opressdo, a desordem, a apatia, 0 desinteresse e a indisciplina sdo
informantes graves de que algo esta errado e é necessario corrigi-lo com urgéncia
sob pena de a aula se tornar um martirio, quer para os alunos, quer para o professor.

O ideal é criar um clima de respeito muatuo, quer entre alunos, quer entre estes
e o professor. Uma aula organizada, onde o trabalho se processa em liberdade e
serenidade é o que todos aspiramos conseguir. Para isso, é necessario, desde o
inicio, estabelecer regras de respeito e correccdo que nem os alunos, nem o

professor devem quebrar.

7- RITMO DA AULA
O ritmo da aula deve ser adequado as tarefas que nos propomos realizar com a

turma. Um ritmo demasiado lento aborrece-os, desmotivando-os, e é propicio ao
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escape cognitivo. Um ritmo demasiado apressado impede que a maioria dos alunos

apreenda 0s conhecimentos.

8- INSTRUMENTOS / MEIOS AUXILIARES

Os instrumentos ou meios auxiliares constituem uma preciosa ajuda na tarefa
do professor. Esta, cientificamente, provado que a informacdo veiculada através de
instrumentos / meios mais variados é retida, pelos alunos, durante mais tempo, por
isso facilitam o processo de ensino/ aprendizagem.
8.1 Tecnologia Educativa ou meios audio-scripto - visuais 0 quadro, 0O
retroprojector, o episcopio, o projector de slides, o video, o gravador, o computador
séo auxiliares motivantes, mas é necessario fazer deles uma utilizacéo racional.

O quadro deve ser bem limpo e a sua utilizacdo deve ser planificada, de forma
a ter uma parte para registos definitivos e uma outra para registos pontuais que
devem ser bem integrados para ndo haja lugar a confuséo por parte dos alunos.

As transparéncias devem ser claras, poucas de cada vez e bem legiveis.

Todos os meios tecnolégicos motivam os alunos, pois tém o sabor da

actualidade.

9- INFORMAQAO CIENTIFICA

O professor deve ter conhecimentos actualizados de linguistica, analise
textual, técnicas de expressdo do portugués, técnicas de motivacdo de literatura e de
gramatica.

E através de uma constante actualizagio, que o professor se sentira seguro dos

seus conhecimentos, transmitindo também aos seus alunos confianca e seguranca.

10- ORIGINALIDADE DO PROFESSOR

O professor deve procurar sempre desempenhar a tarefa da forma mais
criativa e agradavel. Aulas vivas e criativas sd0 muito mais proveitosas.
Naturalmente, isso implica um trabalho apurado de pesquisa, organizacao e tempo

dedicado.

11- FEED - BACK (RETROACGCAO)
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O professor deve iniciar e encarar o tempo activo da aula com espagos para
fazer “feed back” de aprendizagens. A capacidade de voltar atras e relacionar

conteudos é fundamental para uma aprendizagem efectiva e segura.

12- AVALIACAO
E fundamental que o professor va verificando como é que os alunos estfo a
apreender 0s conhecimentos para que se possa, consoante as necessidades, ir

corrigindo, completando e adequando o seu plano de accéo.

13- AUTO E HETERO - CRITICA / AVALIACAO

O professor deve promover nos alunos e em si préprio, a capacidade de auto e
de hetero — critica / avaliacéo.

A capacidade de se auto — criticar/ avaliar de forma consciente, saudavel e
construtiva € um optimo factor de correccdo, de aprendizagem e de evolugdo

/progresséo.

15- TECNICAS DE QUESTIONAMENTO

1-  Como formular perguntas
Ha uma relacéo estreita entre a qualidade das perguntas formuladas na aula e a

qualidade do processo ensino / aprendizagem.

Formular perguntas contribui para:
e Despertar 0 interesse;
e Estimular o raciocinio;

¢ Analisar as respostas para se avaliar o progresso na aprendizagem.

Vantagens das perguntas validas:

= Podem estimular o desenvolvimento cognitivo, suscitando diferentes tipos
de raciocinios;

= Podem encorajar 0s alunos a interrogarem os colegas, 0s professores e até a
interrogarem — se a si proprios;

= Verifica-se, por vezes, que muitos professores ddo mais énfase a perguntas
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que requerem exclusivamente a memorizagdo, em detrimento das que s&o dirigidas
a outras categorias de operagdes cognitivas, agindo frequentemente de forma
intuitiva. Devem distribuir-se as questdes mais ou menos de forma equitativa e de

acordo com os objectivos de aula e competéncias a desenvolver.

2- TIPOS DE PERGUNTAS
2.1. Grau de Abertura:
v Perguntas abertas — suscitam problemas de resolucéo, por vezes, ainda
desconhecida e podem ter uma ou mais respostas aceitaveis.
v' Perguntas fechadas - tém uma U(nica resposta aceitdvel e apelam,

geralmente, para categorias de operagdes cognitivas de nivel baixo.

2.2. CATEGORIAS DE OPERACOES COGNITIVAS:

v Memorizacdo - o aluno relembra ou reconhece informacéo anterior;
v Compreensdo linguagem - entende relacbes entre factos,

generalizages, defini¢des, valores e aptiddes;

v Aplicacdo - o aluno tem de recordar, seleccionar e usar ideias,
principios, generalizacdes e aptiddes adequadas a situacéo proposta;

v Anélise - o aluno identifica os elementos que constituem um
problema, tornando claras as relagdes existentes entre eles;

v Sintese - 0 aluno reune elementos, de modo a que passem a constituir
uma estrutura (que nao era clara anteriormente);

v Avaliacdo - o aluno emite um juizo, quantitativo e qualitativo, de
acordo com um padréo ou critério.

Em face da diversidade de operagOes cognitivas a considerar, ndo se
justificam perguntas que apelem apenas a memoria.

No caso de alunos com dificuldades de aprendizagem, deverdo utilizar-se
diversos tipos de perguntas, pois, mais do quaisquer outros, necessitam de
variedade no processo de ensino - aprendizagem.

Para niveis cognitivos abaixo da média é possivel elaborar perguntas mais

simples.

2.3. - ERROS MAIS COMUNS NA ELABORACAO DE PERGUNTAS
v Solicitar uma resposta simultanea a uma pergunta que engloba duas
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ou mais questdes relacionadas;

v Fazer perguntas cujo significado ndo é claro, criando dificuldades
na escolha da resposta;

v Construir perguntas de limite e finalidade mal definido;

v Elaborar perguntas que exijam apenas uma resposta de sim ou nao,
em vez de uma resposta completa;

v Construir perguntas de contetdo néo relevante.

2.4- PROBLEMATICA DO MANUAL

Os alunos podem percorrer as diversas categorias de operagfes cognitivas,
desde que se lhes forneca informacdo, que permita que eles exponham as suas
ideias, formulem generalizacdes, veiculem valores, apreendam definicdes e
desenvolvam aptiddes e competéncias. No entanto, a maioria dos livros de texto
impede o pensamento criador dos alunos. Certos autores entendem que um bom
livro é aquele que contém resposta para todas as possiveis davidas dos alunos, sem
atender a que os alunos ficam sem oportunidade de exercitar outras operacoes
cognitivas que ndo sejam a memorizacao.

No caso do professor ter a sua disposi¢cdo apenas um livro deste tipo, podera

ultrapassar esta situacao, fornecendo informacéo adicional ao manual com:

o Interpretacdes diferentes das do livro;

o Informac&o contraditoria (real ou aparente) a do livro;

o Informacdo mais actual e precisa do que a contida no livro;

. Dados que apoiem o contetdo do livro de texto;

o Gréficos ou dados relacionados com o contetdo do livro;

. Enunciados diferentes de: principios, generalizacGes, teorias, entre
outros.

2.5-CONDICOES NECESSARIAS PARA QUE AS PERGUNTAS
FORMULADAS ATINJAM OS OBJECTIVOS VISADOS E PARA QUE HAJA
PARTICIPACAO ACTIVA DOS ALUNOS
> Estabelecer um clima agradavel e de confianca na aula;

> Encorajar os alunos a participar, mesmo 0s ndo interessados,
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tentando, por exemplo:
e Desencadear uma discussao em que haja participagéo activa;
e Dar continuidade a intervencdes importantes e com interesse de
modo a permitir a construgéo de algo em comum;
e Aproveitar respostas correctas ou parcialmente correctas;
e Moderar os alunos mais agressivos;
e Evitar que um aluno ou um pequeno grupo monopolize a discusséo;
¢ N&o abandonar, as primeiras tentativas, um aluno que pareca incapaz
de responder.
> EQUILIBRAR AS PERGUNTAS FACTUAIS COM AS QUE ESTIMULAM O
RACIOCINIOE OPENSAMENTOCRITICO
1. Fazer perguntas com um grau de dificuldade adequado aos diferentes perfis
da turma, as mais simples deverdo ser colocadas aos alunos com maiores
dificuldades, e as mais complexas aqueles que possuam dificuldades menores.
Assim, conseguir-se-4 que toda a turma tenha interesse pela aula e nela participe
activamente;
2. Construir frases claras e dentro dos limites do vocabulario da turma, de tal
maneira que nNdo Seja preciso repetir ou reconstruir a frase mais do que umavez.
3. Tomar cada questéo especifica, curta e estimulante;
4. Considerar a seguinte sequéncia:
v Fazerapergunta;
v" Dartempo a que os alunos pensem;
v Indicar o nome do aluno que ira responder.
5. Néo interromper nunca um aluno que esta a tentar responder;
6. Néo tolerar que alguém (normalmente o grupo - turma) ridicularize um esforco
honesto;
7. Estimular os alunos a procurarem respostas as perguntas feitas pelo professor ou
as levantadas pelos colegas;
8. Partilhar, efectivamente, as perguntas com os alunos, por exemplo, perguntando:
"Como € que nds...”;
9. Conseguir que os alunos se sintam a vontade para colocarem perguntas,

nomeadamente, acerca do que ndo se tornou explicito para eles;
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9.1. E oportuno fazer - lhes sentir que, admitir que ndo se sabe é saber sempre
algo, que reconhecer que ndo se sabe € melhor do que pensar que se sabe e, na verdade, ndo
Se saber;

10. Elaborar sequéncias de questdes interligadas de forma adequada, evitando-se as

perguntas fragmentadas e as que permitem respostas ao acaso.

>  E, TAMBEM, CONVENIENTE NAO ESQUECER QUE:

Uma pergunta ndo conduz necessariamente a um Unico tipo de operacdo
mental, nem todos os alunos usam forgosamente 0 mesmo processo mental para
chegar a mesma resposta;

Um aluno pode ndo ser capaz de responder tdo eficazmente a uma pergunta
por cometer erros de raciocinio de nivel mais baixo, outro aluno pode néo responder
a uma pergunta de aplicacdo por ser incapaz de relembrar determinada informacao
basica necessaria. Evitar-se - & este constrangimento se for fornecida a informacéo
essencial exigida;

O ensino e a testagem devem ser dirigidos para o mesmo nivel de
competéncia pretendida, ou vice - versa.
Apbs ter sido compreendido o programa e definidas as competéncias a

desenvolver foram cedidos guias para elaboracéo de planificacbes

7.2. Planificagdo da acgao

Sabemos que para na programacdo de qualquer actividade, é fundamental
todo um trabalho de preparacdo prévia. Também assim é no da escola. Dada a sua
crucial importancia a orientadora de escola fez questdo de se fazer acompanhar
pelas alunas estagiarias nas reunides que conduziram a elaboracdo da planificagdes
anuais e periodais da escola, a fim delas apreenderem 0 processo. Seguiu-se a
explicagcdo mais pormenorizada nas sessdes semanais do nucleo. As planificagdes

de unidade e de aula foram feitas pelas estagiarias ap0s essas explicacdes. Segue
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infra a estrutura aconselhada para o plano de unidade. Quanto ao plano de aula,
também foi aconselhada uma estrutura possivel a qual pode ser visivel nos dois

planos das estagiarias seleccionados para anexo.

7.2.1. Planificagéo longo prazo (anual)

A planificacdo anual segue em anexo a este trabalho, (anexo 1) pelo facto de
ter sido elaborada pelo grupo disciplinar da escola, onde se incluia a orientadora e

também por ter uma configuragdo de dificil ajuste neste trabalho.

7.2.2. Planificacdo de médio prazo (periodal)

No que respeitas as planificacbes de médio prazo, elas constardo em anexo

pelos motivos supra citados. (anexo2).

7.2.3. Guiao de planificacdo curto prazo (unidade)

As planificacdes de unidade constardo também em anexo por causa da sua
configuracdo. Estas planificacdes foram elaboradas, sob a proposta do guido, abaixo
indicado, seguido do processo proposto pela metodologia espiralada 1A, pelo que
foram objecto de sucessivas transformacoes, feitas pelas estagiarias, até a versdo

final a qual segue em anexo (anexo 3).

Guido /PLANO DE UNIDADE
1- Pagina de rosto
- Identificacdo da escola
- Identificacdo da Disciplina
- Ano lectivo
-Ano de escolaridade
- Identificacdo das docentes
Pagina 2 e seguintes
- Identificacdo da unidade temética

- N° de aulas previstas
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- Identificacéo e registo de competéncias:
- Transversais
- Essenciais
- Especificas / dominios
- Conteudos programaticos:
- tematicos
- lexicais
- morfossintacticos
- retorico / estilisticos
- Processos de operacionalizacéo
- Material / recursos

- Avaliacéo

7.2.4.Guido de planificacéo curto prazo (aula)
As planificacbes de aula elaboradas pelas estagiarias A e B constam,

respectivamente dos anexos 4 e 5, de acordo com o guido a seguir apresentado.

Guia /PLANO DE AULA
Pagina de rosto
- Identificacdo da escola
- Plano de aula
- Ano lectivo / ano de escolaridade
- Identificacdo da temaética / tematicas da aula ou da unidade didactica
- llustracdo adequada da pégina
- Identificagdo dos docentes: estagiario e orientador
Pagina 2 - Breve introducéo / reflexo sobre o trabalho antes desenvolvido e a
sua interligacdo com a aula a leccionar.
Pagina 3 e seguintes
Nome da escola
Plano de aula

Disciplina: Ano de escolaridade Turma
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N° de aula(s) Data Hora:

Ident da prof estagiaria
Unidade Didactica:

Competéncias essenciais
Competéncias especificas (Dominios: ouvir / falar; ler /escrever / conhecimento
explicito da lingua) EX. O aluno ....
Conteudos - tematicos
- lexicais
- morfossintacticos
- retorico / estilisticos
- SituacOes de aprendizagem
- Estratégias /actividades
- Materiais / recursos
-Tempo:
- Avaliacéo
- Noutra pagina dever-se-a colocar:
Desenvolvimento da aula / sugestdes de abordagem (todas as etapas e mesmo as
possiveis questdes devem constar, assim como o tempo previsivel )
Os anexos devem também acompanhar o plano- EX: Imagens;
- Texto para o(s) supervisor(es)
- prever a elaboracdo de esquema(s) sintese do trabalho realizado, isto &,
sistematizacdo dos contetidos mais significativos da aula, de preferéncia, registados
pelos alunos.
- Referéncias bibliogréaficas

- Registo do sumario: (sugestdes dos alunos)

7.2.5. Encontros pré-accao

A grelha de reflexdo, pré-accéo, adaptada de Flavia Vieira (2003:92), foi
implementada no nucleo para servir de orientacdo, aquando da elaboracgéo escrita de
uma planificagéo de aula.

Seguindo a mesma metodologia IA, a partir das propostas da aluna

estagiaria implicada a orientadora ou outra das alunas ia redigindo o prévio
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processo de intengdes. Este procedimento viria posteriormente a ser alterado,
cabendo o seu primeiro preenchimento a estagiaria visada. A alteracdo deveu-se a
necessidade de tornar mais rentavel o trabalho durante a sessdo semanal. Como se
depreendera os ajustes continuavam a ser introduzidos até a versdo final e mais
celeres.

Reflexdo pre- accdo: redacgdo do processo de intencdes

Escola Basica -------

Guia de preparagdo de um encontro pré — observacéo

Aluno estagiario:
Data da aula a observar: / /

UNIDADE:

A. Topico(s)

B . Objectivo(s)

| Aula a observar:

A. Objectivo(s)

B. Conteudo(s)

C. Estratégias

D. Materiais

E. Problemas (planificagéo / execugéo

F. Objectivos e estratégia de observacgao

7.3. Actas
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Uma acta enquanto documento formal e vinculativo dos assuntos tratados
numa reunido, foi o instrumento por nés utilizado nas sessdes iniciais da formacéo
para atestar as nossas praticas. Contudo, cedo as substituimos por um outro
instrumento de utilidade mais célere e mais eficaz - o memorando que
reproduzimos no ponto 7.4. Todavia, as actas continuaram a vigorar nas sessdes de
avaliacdo, por serem mais vinculativas e solicitadas pela UBI. Apresentamos, entao
0 registo da acta nimero dois.

---- Aos seis dias do més de Novembro do ano de dois mil e sete, pelas onze horas e
quarenta e cinco minutos, na biblioteca da escola, reuniu 0 Nucleo de Estagio de
Portugués, sob a presidéncia da Orientadora da disciplina, Maria Lucia Pires

Morgado, com a seguinte ordem de trabalhos: ----------=-=====m-mcm e

---- Ponto um: Acerto das datas de trabalho em turma. --------- memmmmmmmeeeees
---- Ponto dois: Analise critica global a actuacdo das professoras estagidrias nas

aulas leccionadas. ---------=---=-=-=-m-m-mmnmne- -

---- Ponto trés: Aspectos a ter em conta na elaboragdo das futuras planificagdes. ----
---- Relativamente ao ponto um, foram agendadas as datas, nas quais as professoras
estagiarias irdo leccionar aulas em turmas de sétimo e de nono ano, desta vez,
avaliadas de acordo com os parametros previamente estabelecidos. Acordou — se,
que no nono ano, irdo leccionar as professoras estagiarias Cristina e Telma no dia
vinte e um de Novembro de dois mil e sete, seguindo-se a professora estagiaria
Paula no dia vinte e dois do mesmo més. No sétimo ano, serdo leccionadas pelas
professoras estagidrias Paula e Telma no dia vinte e trés de Novembro e a
professora estagiaria Cristina no dia vinte e sete do referido més. Foi ainda referido,
que a leccionacdo das aulas € de quarenta e cinco minutos, em virtude da
necessidade de tempo para a consolidacdo de matérias por parte da professora

orientadora junto dos alunos. ------------------------ e L e e

---- No referente ao segundo ponto agendado, a orientadora sublinhou que as aulas
deverdo, sempre, adequar - se ao perfil da turma. Deste modo, nunca deve ser
utilizado 0 mesmo plano para duas turmas do mesmo ano, ainda que o tema e o sub-
tema sejam os mesmos. A turma é outra e diferente, por isso 0s modos de

operacionalizagdo também tém que o ser para que 0s objectivos a que nos propomos

sejam atingidos, bem como uma boa consecucéo da aula. ------------------------ -
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---- No concerne a elaboragdo do plano, a professora orientadora relembrou os
aspectos que devem constar na introducdo do memo, nomeadamente 0s objectivos
pretendidos, as competéncias a adquirir e consolidar, os aspectos que levaram a

escolha dos materiais e a forma como estes serdo implementados, bem como as

actividades propostas. Também as paginas devem ser numeradas. - -
----A orientadora alertou para o facto de que os professores devem actuar
pedagogicamente como ‘“‘actores”, como tal devem ser capazes desenvolver um
trabalho que capte a atencdo dos discentes.

---- Por dltimo, a orientadora relembrou que os planos de aula deverdo ser

apresentados trés dias antes dela acontecer. ------------=--=-=--=---- -
---- Nada mais havendo a tratar, deu-se por encerrada a reunido da qual se lavrou a

presente acta que, depois de lida e aprovada, sera assinada nos termos da lei. --------

A professora orientadora:

A professora secretaria:

As professoras estagiarias:

7.4. Memorandos

Menos formal do que as normalizadas “Actas”, ndo as substituindo em todas
as circunstancias, o instrumento “Memorando” foi implementado no nucleo de
estagio que supervisiondmos com a finalidade, uma vez mais, de agilizar o
processo a0 mesmo tempo que sintetizavam o, ou 0s assuntos de cada sesséo.
Cada dia uma aluna estagiaria diferente se responsabilizava de organizar os
registos e os registar.

Passamos a reproducdo de um exemplar, o primeiro da formacéo.

.\/E)
EdUi¢agas
Agrupamento de Escolas

ESCOLA BASICA DOS 2.°E 3.°CICLOS [XXX]
Ano lectivo 2007/2008

ORIENTACAO SEMANAL DE ESTAGIOS Sess&o n.° um
(Dia/hora: 43-feira, das 14:30 as16: 30)

Data:12/09/2007

Agenda
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1. Troca de impressdes acerca da formacao de professores e do ensino em geral.

PRESENGCAS

Professores

Assinaturas

Sintese dos assuntos tratados :

Prof. Orientadora Prof . Est [xxxx]

Prof. Est [XxxxX]

Prof. Est.[xxx]

179




Dissertacdo de Mestrado Estudos Artisticos, Culturais, Linguisticos e Literarios
No “burilar” da supervisdo: Instrumentos e Préticas.

8. Accao /Execucéo

Tal como aludimos no ponto trés deste capitulo foram elaboradas grelhas de

observacao da pratica pedagogia as quais serviriam para o registo das etapas da pratica.

Em virtude da grelha nimero 1 se revelar insuficiente para avaliar com mas objectividade

e rigor, houve necessidade de a ajustar, tendo sido feita a nimero 2.

8.1. Grelhas de observacéao

Escola do 2° e 3° Ciclos do E. B. [xX]
Ano Lectivo de 2007/ 2008
Ficha de Observagéo da Pratica Pedagogica — 12
Esagiario(a): Data:

Aula N°%

Classificagao

Situagao a observar

1 | S| B | MB

1) Planificacao

+ Concepcio

+ Definicio e seleccio de objectivos

+ Definicio e selecgio de estratégias

+ Rigor cientifico

+ Qualidade dos materiais apresentados

+ Criatividade (inovagdes diddcticas e metodoldgicas)

+ Estruturacio global

2) Realizagao (Execugio)

2.1) Técnicas de Expressido e Comunicagio

+ Correcgio e clareza da linguagem (tom de voz)

4+ Correccio cientifica

+ Expressio corporal e gestual (movimenta¢io)

4+ Dominio de audio visuais

+ Implementacio do didlogo vertical e horizontal

+ Exploracio das situacoes de erro

+ Formulagio adequada das questoes

+ Clarificagio das tarefas a executar

4+ Sinteses

+ Execucio / Cumprimento do Plano de Aula

2.2) Adequacio de métodos

2.3) Organizagio e Ambiente de Sala de Aula

+ Material e sua exploragio

+ Espacos

+ Tempo

4+ Ritmo

+ Trabalho de Grupo

4+ Trabalho de Casa

+ Motivagio

+ Relacio com os alunos

+ Resolucio das situacdes problematicas na sala de aula

3) Avaliagao (Turmas)

+ Formativa |
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[ + Sumativa | | |

4) Atitudes (Formandos)

+ Cumprimento atempado de tarefas

+ Capacidade de hetero - critica

+ Capacidade de autoctitica

4+ Reflexao critica construtiva

+ Recepcio das criticas e sugestoes

A Orientadora de Estagio

Analise Critica

Aspectos a Realgar:

v

AN NN N Y VU N N N NN

<

Identifica os objectivos do ensino;

Analisa o programa sob o ponto de vista da articulacdo dos seus componentes;
Relaciona-se com os alunos de um modo cotrecto;

Integra e valoriza as interven¢oes dos alunos;

Manifesta a vontade com os alunos;

Usa um tom de voz adequado;

Tem a preocupagio constante, conhecer os interesses e necessidades dos seus alunos.
Concebe material proprio e criativo;

Usa correctamente a terminologia especifica da disciplina;

Utiliza linguagem precisa sob o ponto de vista cientifico;

Realiza actividades de sintese;

Detecta dificuldades dos alunos e utiliza estratégias variadas para as superar;

Analisa regularmente o rendimento escolar da turma, informando e aconselhando os diversos

intervenientes;

Aspectos a melhorar:

v

AN N N N

Esclarece com alguma imprecisao cientifica as duvidas da li¢ao;

Elabora planificacbes pedagdgica e cientificamente pouco criativas;

Nio estabelece com os demais docentes estratégias concertadas;

Demonstra pouco empenho e entusiasmo na concretizacio de actividades educativas;
E, por vezes, pouco pontual;

Manifesta pouco a vontade com os alunos
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v’ Usa com algumas incorreccOes a terminologia especifica da disciplina;

V' Usa um tom de voz pouco adequado, esfor¢ando a voz em demasia;.

Escola do 2° e 3° Ciclos do E. B. [xx]
Ano Lectivo de 2007/ 2008
Ficha de Observagido da Pritica Pedagogica — 2*
ALUNO(A) ESTAGIARIO(A):

Data: Aula(s) N°(s: Turma
Classificagao
Insuficiente | Suficiente Bom M. Bom
1-9 10-13 14-16 | 17-20
SABER [ S B MB
Preparacdo cientifica: - Especifica da Disciplina
Situacdes a observar (etapas)
Competéncias didactico - pedagogica : 2 2 MB
1) Planificacdo (SABER/ SABER FAZER)
e Concepcao: (autonomia / reflexdo)
e Fundamentagao coerente e rigorosa do plano
¢ Integragdo da unidade de ensino no plano global
e Clareza na definicdo e na seleccdo competéncias
/dominios (articulagdo, conteudos...)
e  Adequago das competéncias a seleccdo de contelidos
o Equilibrio na seleccio de contetidos
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e Clareza na definicdo e seleccdo de estratégias /
actividades

e Profundidade e rigor cientifico

o Articulago ldgica de continuagéo da unidade / aula

o Variedade e adequacéo dos materiais /recursos

o Originalidade na elaboracdio efou pesquisa de
materiais

e Criatividade  (inovagdes  didacticas e
metodologicas)

e Instrumentos de avaliacdo

e Estruturacdo global

2)Realizacio /Execucdo — (SABER /SABER FAZER) MB
2.1) Técnicas de Expressdo e Comunicacao

+ Competéncia de comunicacéo oral / Correccao e clareza

da linguagem (locugéo /tom de voz)

+ Expressdo corporal e gestual (expressividade

/movimentacao)

+ Profundidade / rigor /correccéo cientifica no tratamento

de conteudos

+ Destreza e seguranca no manuseamento de contelidos

+ Dominio de dudio visuais

+ Dinamizacdo das interacgdes professor /aluno; aluno /aluno

+ Técnicas de questionario: Formulacdo adequada das

questdes e reformulacao se necessario

+ Clarificagdo das tarefas a executar

+Competéncia de comunicacdo escrita

+ Realizacdo de sinteses

+ Realizacdo de esquemas

+ Execugdo / Cumprimento do Plano de Aula

2.2) Adequacéao de métodos MB

2.2.1. Performance(s) revelada(s)
2.3. Organizacio e Ambiente de Sala de Aula

+ Utilizagdo contextualizada de estratégias de motivagéo

+ Exploracdo e rentabilidade dos materiais

+ Apresentacdo e funcionalidade dos materiais

+ Organizagdo / harmonia e encadeamento entre 0S Vvarios
momentos da aula

+ Percepcdo de situagdes e ritmos de aprendizagem

+ Adequacdo das estratégias / ritmo de aprendizagem

+ Riqueza e diversidade de estratégias e actividades

+ Criatividade / Pessoalidade na concepgao de estratégias

<+ Fomento de metodologias activas
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+ Trabalho de grupo / pares / outro

+ Fomentacdo da participacdo dos alunos

+ Aproveitamento pedagogico - didactico de
intervencdes dos alunos, nomeadamente a exploracéo
das situagOes de erro

+ Relacdo com os alunos

+ Resolucdo de situagBes imprevistas na sala de aula,
nomeadamente, as mais problematicas

+ Temporizagdo da aula/ Gestdo do tempo

+ Capacidade de reformulacdo da pratica pedagogica

3) Avaliacéo ( SABER /SABER FAZER)

MB

> Qualidade das actividades de avaliacdo formativa

» Qualidade de actividades de remediacéo

» Qualidade na execucdo fichas de avaliagdo sumativa
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4) Deontologia — Atitudes —»
(SABER SER /SABER ESTAR)

MB

+Receptividade critica a hetero-avaliagéo

+Espirito de iniciativa/ intervencdo / dinamizagdo

+Grau de abertura critica a inovagao

<+ Pontualidade

+Cumprimento atempado de tarefas

+Espirito de grupo

<4 Grau de autonomia

+Nivel do horizonte das proprias expectativas

<+ Auto - dominio

+Manifestacdo / fomento de valores éticos, morais e sociais

+Garantia de trabalho de qualidade continua

OBSERVACOES:

A Orientadora de Estagio
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9. Avaliacéo

9.1. Aluno-aluno

Este instrumento tinha como finalidade ser preenchido em cada aula

9.1.1. Ficha de observacéo na sala de aula

ESCOLA E.B. 2,3 [XX]

FICHA DE OBSERVACAO NA SALA DE AULA L Portuguesa — Turma: 7° A

Datas:

ATITUDES E VALORES

CONHECIMENTOS

Responsabilidade A“ntﬁgo' gggpera'
%) - w o o, 8 _

N | nomes |3 B%" 9 % S 2 l.dcs]5s Eg'g 5 |58 ¢
2 851 %s [238.1% o218 1892592 |28 o | 2| 88
2 | 25182 | 9348 25|z |29S5488 | geg|§ |2| 858
02855 |28 5=%|2|8 |eg35dzc | 5524 |&|L€6
2817855 |S535/ 8z¢| (o |Tgre|2¢ |85 g2 O
38 ¢ |fE5|  &32 B o uwig | ¢

1 Ana Carolina

2 Ana Cristina

3 Ana Marta

4 Ana Raquel

5 Bernardo

6 Catarina

7 Fernando

8 Filipa

9 Francisco

10 Igor

11 Inés Marg

12 Inés Osério

13 Isabel

14 | Jodo

15 | J. Rafael

16 | Jdlia Vas

17 Leonor

18 Luis César

19 Luis Pedro

o | W

22 Marta

Martim

23 Caldo

24 Pilar Sousa

25 Sara Figue
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9.1.2. Ficha de registo de trabalhos de casa (T.PC)

Este instrumento implicava os proprios alunos, que rotativamente supervisionaram a sua
aplicacdo. Este facto traduziu-se em ganhos pedagogicos e temporais significativos na
medida em que se tornou uma actividade do agrado dos discentes, j& que aumentou o grau

de auto-estima e responsabilidade dos alunos.

%, Escola E/B 2,3 [xX]
d Registo de trabalhos de casa - 3° Periodo ano lectivo 2007 /08

Turma: 7°G Disciplina: L. Portuguesa —07/08

N° | Meses/ data Abril Maio Junho

Aluno/a

114 |8 [11(15(18(22|29| 2|6 |9 |13|16|20|23(27|303 |6 [13|17|20|24

Alexandra Lopes

Ana Rita Ribeiro

Anabela Morais

Anita Matos

Antonio Rosario

Francisco Almeida

Guilherme Prata

Guilherme Silva

O©| 0| N[ Of O | W| N =

Henrique Rocha

[y
o

Jodo Fred. Sousa

[EEN
[EEN

Jodo Pedro Sa

[y
N

José Anténio

[E
w

José Pedro B

[ =Y
o

Mario Loureiro

[EY
[p]

Miguel Santos

[y
~

Miguel Marques

[y
e

Pedro Figueired

[y
©

Rui Silva

N
[

Tiago Teixeira

N
N

Tiago Gomes

N
w

Vitor Alexandre

N
S

Vitor Ferreira

* Legenda: N = N3o fez S=Fez F = Faltou 1= Incompleto
(Nas observac0es, deve ser registado o que néo fez e porqué)
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9.1.3. Ficha de registo diério.

Abril Maio Junho
1 2 3
4 6 6
8 9
11 13 13
15 16 17
18 20 20
22 23 Férias
0 27
29 30
*QObservac0oes

Registos do 3° periodo 7° G

9.1.4. Ficha registo de avaliacéo individual
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EscoLA BASICA DOS 2°E 3° CICLOS

GOME:

TEM COMPUTADOR EM CASA Sim n Néo n

TURMA: Ne:
IDADE:___ TELEFONE: MORADA:
NOME DO PAI: PROFISSAO: TELEF:
NOME DA MAE: PROFISSAO: TELEF:
ENC. EDUCACAO: PROFISSAO: TELEF:
MORADA: TELEFONE:
Ne DE IRMAOS IDADES COM QUEM VIVE

TEM LIGACAO A INTERNET ~ Sim n Néon

QBSERVAC()ESZ

J

/ 1. ATITUDES E VALORES

N

1° PERIODO 2° PERIODO 3° PERIODO
{ g < CUMPRIMENTO DE
5 % w § REGRAS
@ g = ATENGAO /
& CONCENTRAGAO
REALIZACAO DAS
TAREFAS PROPOSTAS
AUTONOMIA INTERVENGOES
10% OPORTUN/js
APRESENTACAO DO
MATERIAL ESCOLAR
NECESSARIO A AULA
< INICIATIVA
b
S X
S 3 -
g ORGANIZAGAO
<
ESPirRITO DE
% INTERAJUDA
L Q REL. INTERPESSOAL
o O
43
] RESPEITO PELOS
) OUTROS - TOLERANCIA
/ 2. CONHECIMENTO 1° PERIODO 20 PERIODO 3° PERIODO
5% LEITURA
5% COMPREENSAO
EXPRESSA
506 SSAO
FUNCIONAMENTO /
CONHECIMENTO
0,
5% EXPLICITO DA
LINGUA
50% TESTES/ FICHAS
AUTO AUTO AUTO
- AVALIACAO AVALIACAO AVALIACAO
\ NiVEL & & &
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aluno/a

REGISTOS DE FALTAS E/OU ELEMENTOS DE AVALIACAO

2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 [ 12 | 13 | 14 | 15 | 16 [ 17 | 18 | 19 [ 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29

30

31

Legenda:

OBSERVACOES:

9.1.5. Grelha de auto avaliacao

REGISTOS DE AVALIAGCAO POR DISCIPLINA

Escola dos 2° e 3°Ciclos do Ensino Basico

Disciplina

FICHA DE AUTO-AVALIAGAO DE LINGUA PORTUGUESA

Nome: Ne:
Ano / Turma:
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1° periodo

20 periodo

3° periodo

1°periodo

2°periodo

3°periodo

Atitudes e valores

Muitas
vezes

Algumas
vezes

Muitas
vezes

Algumas
vezes

Muitas
vezes

Algumas
vezes

Cumpro as regras

Estou atento e concentrado.
N&o converso

Realizo as tarefas propostas

sociabilidade

Intervenho oportunamente

Apresento 0 material escolar
necessario & aula

Revelo iniciativa

Autonomia

Sou organizado

Revelo espirito de
interajuda

Respeito os outros e sou
tolerante

Cooperagao

Conhecimento

Leio com correcgéo e
expressividade

Compreendo enunciados orais e
escritos

Utilizo o vocabulario adequado a
situacéo

Produzo textos orais e escritos com
vocabulario adequado a situagao,
expondo também as ideias com
clareza

Produzo enunciados com correcgao,
sem erros ortograficos,
correctamente pontuados e com
frases bem estruturadas

Mereco que me seja atribuido, no 1° periodo, o nivel

Mereco que me seja atribuido, no 2° periodo, o nivel

Merego que me seja atribuido, no 3° periodo, o nivel

OBSERVACOES / COMENTARIOS:

9.1.6. Avaliagéo escrita / matriz
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Relativamente a avaliacdo escrita dos alunos as estagiarias elaboraram testes e

matrizes. Segue em anexo a este trabalho um exemplar da matriz. (\Ver anexos 6).

9.2. Aluno estagiario

9.2.1. Niveis de desempenho dos estagiarios

O documento que a seguir se apresentado, surgiu da necessidade normalizar a

avaliacéo a partir de parametros distintos para o desempenho de cada uma das estagiarias.
Adoptamos a ideia de Flavia Vieira (2003:75) e criamos a seguinte lista de perfis de
competéncias, que por sua vez fez emergir grelha de observagdo de aulas, atras
exemplicada.

1- Insuficiente

Revela bastantes dificuldades no processo de ensino
aprendizagem.

v O progresso é pouco perceptivel.

v O estagiario tem muita dificuldade em saber reformular o seu trabalho.

v' Ha um esforco difuso e um empenho que ndo produzem efeitos praticos muito
visiveis.

v Planifica ainda de forma muito incoerente, sem nocdo de estrutura da aula e sem
respeitar conceitos como: ritmo de aprendizagem, estratégia de motivacgdo, entre
outros.

v A execucdo é, ainda, muito titubeante.

v" Nao revela autonomia, e demonstra também inseguranca na maior parte das tarefas
que realiza.

v' Mantém, contudo, boas relacdes com os colegas e alunos.

3- Suficiente

Atinge as competéncias fundamentais.

= N&o apresenta lacunas ou erros graves que comprometam, seriamente, as esferas
cientificas ou didactico - pedagdgicas.

= Faz progressos de forma lenta e irregular, no sentido de superar as dificuldades que
sente.

= Revela trabalho e empenhamento, ainda que os resultados ndo sejam proporcionais a sua
taxa de esforgo.

= Revela seguranca suficiente quando planifica, e, na execucdo, cumpre medianamente o
plano, demonstrando, todavia, algumas dificuldades na sua temporizagéo.

= As estratégias e actividades que propde, apesar de correctas, ndo Sao originais, e por
vezes, nao atingem a eficidcia necessaria requerida pelo processo de ensino-
aprendizagem, deslizando para uma atonia entorpecedora da dindmica de aula.

= Mantém boas relagdes com todos os envolvidos no processo de formacao.

= Trabalha com seguranca e eficacia pedagdgica.

= N&o comete erros cientificos nem didacticos.

= Faz

um trabalho de preparacdo com grande grau de previsibilidade, tentando

documentar-se com rigor e objectividade, sem, no entanto, lancar mdo de materiais
originais ou rebuscados.

= Apesar de ndo evidenciar grande criatividade, consegue elaborar actividades que
prendem os alunos.

= Raramente constréi 0s seus proprios materiais, mas sabe usar os que copia ou lhe sdo
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sugeridos.

» Revela ainda algumas hesita¢des, no respeitante a gestao de situa¢fes imprevistas.

= Tenta progredir com os comentarios que lhe sdo feitos, sabendo aproveitar e integrar as
sugestoes.

= Falta-lhe, por vezes, alguma profundidade no tratamento dos contedos.

= Mantém um bom relacionamento com os colegas e alunos.

4 - Bom

Trabalha de forma francamente segura, procurando elaborar tarefas
gue sejam eficazes e atraentes para os alunos.

N&o comete erros cientificos, nem didacticos.

A preparacdo do seu trabalho corresponde a sua execucao.

Documenta-se de forma completa, recorrendo a diversa bibliografia.

Mostra que sabe pesquisar e elaborar, algumas das vezes, o0 seu préprio material.
Domina a técnica de questionario, e sabe quando deve reformular as suas
perguntas.

o Evidencia alguma criatividade na organizacdo do trabalho e das actividades que
propde aos alunos.
o Por vezes, a sua nocdo rigida de seguranca impede-o de experimentar estratégias de
improviso em resposta a questdes colocadas pelos discentes.
. Toma posicdes de auto e hetero-avaliacdo, de si e dos seus pares, emitindo juizos
criticos e construtivos.
o Mantém um bom relacionamento com os colegas e alunos.

5-Bom

v Trabalha com muito rigor, competéncia e eficacia.

v Documenta-se de forma muito completa e ndo comete erros.

v Evidencia grande criatividade.

v' Planifica, de forma articulada, com destreza e rigor.

v Define competéncias e contetidos de forma inequivoca.

v’ Elabora actividades sempre diferentes e motivantes.

v Esta permanentemente atento a motivacdo dos alunos, diversificando estratégias e

actividades.

N&do se limita a copiar materiais, inventa-os, dando-lhe um toque pessoal. Sabe
explora-los com profundidade e eficécia, rentabilizando-os.

Possui uma grande fluéncia linguistica, e é expressivo na forma como conduz a
aula.

Trabalha com uma metodologia prépria, aprendida no seu ritmo natural.

Tem uma percepcdo muito nitida do ritmo de aprendizagem dos seus alunos.
Revela autonomia e auto-dominio.

Manifesta grande disponibilidade para realizar as tarefas que Ihe sdo propostas.
Mantém um relacionamento aberto, franco e amistoso com colegas e alunos.

Estd permanentemente atento aos comentarios e sabe aproveita-los de forma
harmoniosa.

E construtivo na hetero-avaliacdo, sem no entanto perder de vista o rigor e a
objectividade.

v As relagdes interpessoais sdo de grande qualidade, pautando-se pela honestidade,

<\

AN N N N NN

<
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franqueza e seriedade.

6- Muito Bom
» A sua preparacdo cientifica, de base, é notavel.
> A capacidade de pesquisa e inventariacdo dos saberes cientifico e pedagdgico séo

caracteristicas marcantes.

> Revela maleabilidade e seguranga, de forma muito evidente. E seguro sem ser
arrogante.

» Busca, incessantemente, superar-se, realizando um trabalho de qualidade crescente.

» Planifica de forma diferente, usando diferentes modelos descritivos de aula, e
definindo, com rigor competéncias , estratégias e actividades.

» A sua criatividade € invulgar. Cada aula é sempre um desafio a vencer. A sua
preocupacédo sao os alunos e o horizonte de expectativas que cada um tem.

> Esta atento a globalidade da turma, mas sempre vigilante a individualidade do
aluno.

» Sabe motivar os alunos, de maneira exemplar, apelando, ora a estratégias de
elevado grau de elaboracéo, ora a actividades de simples redac¢do ou debate de
ideias.

> De cultura geral apreciavel, sabe integrar os seus conhecimentos e rentabilizar um
capital cultural significativo.

» Consegue realizar aulas fluidas, de ritmo harmonioso e cadenciado, ora erigindo-se
como mestre, ora deixando o protagonismo das aulas aos seus alunos, sem, no
entanto, ser permissivo ou demitir-se das suas fungdes.

> E moderador e moderado na conducéo da aula. O vigor do seu empenho traduz-se,
de forma directamente proporcional, no fulgor do seu desempenho.

» Sabe cativar e seduzir os alunos, proporcionando-lhes momentos em que eles
préprios descobrem o saber.

> E construtivo em todas as ocasides e empenhado em todas as tarefas.

» Busca uma constante remodelacao da pratica pedagogica.

» Avalia com rigor e exactidéo.

» Possui um elevado sentido estético, que se traduz também na escolha de materiais,
Ou na sua apresentacao, cuidada e criativa.

» Encontra-se sempre disponivel para realizar tarefas em grupo ou individualmente.

> Sabe trabalhar sem perder de vista o aspecto ludico de que se revestem muitos
aspectos da pedagogia.

> Possui excelentes capacidades de inovacdo, sabendo agir com uma autonomia
notavel, sem no entanto romper com as barreiras protocolares que a situacdo de
formacé&o exige.

» Possui uma presenca agradabilissima e uma fluidez linguistica que, ndo sendo
hermética, é estruturada e rigorosa.

» Oferece garantias de realizar, de forma continuada, um trabalho de grande
qualidade.

» Estabelece relagdes interpessoais que séo amistosas, cordiais, sinceras e honestas.

> E brilhante sem ofuscar...

9.2.2. Encontros pés-ac¢ao
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Como ja foi referido anteriormente, a metodologia IA pressupde sempre um
trabalho de reflexdo. A primeira sessdo ap0s a pratica pedagdgica observada era um
espaco de reflexdo primordial, para tornar o tempo mais rentavel, adoptdmos de novo
a ideia de Flavia Vieira (2003:94) e concebemos e preenchiamos o guia de pés-
observagdo que se segue. Ainda no sentido de tornar célere o processo, para além
deste guia as estagiarias e a orientadora elaboravam as respectivas reflexdes criticas

de que apresentamos exemplos no ponto 9.2.3.

Reflexao pos — accdo: analise critica da accao

Guia de preparacdo de um encontro pos — observacao

Aluno estagiario:
Data da aula a observada: / /

Sobre a aula observada:
A. Aspectos mais positivos
B. Aspectos menos positivos
C. Aspectos imprevistos

D. Questdes para reflexdo
Sobre a estratégia da observacéo:

A. Aspectos em que facilitou a consecuc¢do dos objectivos da observacédo

B. Dificuldades de aplicagdo / Aspectos a reformular

C. Estratégias futuras
D. Materiais

E. Problemas (planificagéo / execugéo)

F. Objectivos e estratégia de observacao

9.2.3. Reflexdes criticas
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O ponto que agora se inicia pretende exemplificar como a metodologia IA, centrada
na reflexdo pode, efectivamente, operar visiveis transformacgdes nos alunos estagiarios.
Com efeito quer a estagiaria A, quer a B, pelos registos que apresentam, indiciam um

aperfeigoamento continuado e “num crescendo evolutivo™.

9.2.3.1. Estagiaria A

A evidéncia 1 diz respeito aos textos de reflexdo critica, produzidos pela estagiaria A na
etapa

inicial da formacdo (auto e hetero-critica, apds as primeiras aulas observadas pela
orientadora

de escola.

A evidéncia 2 corresponde as reflexdes criticas das etapas seguintes (intermédia e final).

Escola Basica 2° E 3° Ciclos [xx]
2007/08
Evidéncia 1:

Professora estagiaria [xxx]

Segundo uma perspectiva pessoal, considero que foi apresentada uma planificacdo
bem estruturada, com uma boa definicdo e seleccdo de estratégias, no entanto, surgiram
algumas dificuldades na sua elaboracdo, nomeadamente na definicdo e seleccdo dos
objectivos, o que revelou alguma falta de pratica e conhecimentos a nivel didactico. Ao
nivel do rigor cientifico, houve alguma dificuldade na explicacdo de determinados
conteudos linguisticos, nomeadamente, na identificacdo de interjeicGes e onomatopeias e
na definicdo de palavras onomatopaicas. Relativamente a qualidade dos materiais
utilizados, penso que se adequaram perfeitamente ao tema da fabula, contudo, considero
que relativamente as actividades propostas aos alunos, estas foram pouco motivadoras,
tornando a aula um pouco monétona.

No referente a realizacdo do plano, considero que foi utilizada uma linguagem correcta e
clara.

Ao nivel da expressdo corporal e gestual, penso que foi também positivo, embora,
tenha manifestado algum nervosismo, que considero ser normal na realizagdo de uma
primeira aula. Relativamente as tarefas realizadas na aula, considero que estas foram

explicadas de forma clara, com questdes bem formuladas, tendo permitido assim uma boa
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participacdo dos alunos. Todo o material proporcionado foi bem explorado, os alunos
contribuiram de forma positiva na elaboracdo das tarefas, no entanto, houve alguma
dificuldade em gerir o tempo, 0 que levou ao ndo cumprimento do plano, ficando alguns
conteudos por leccionar. Ao nivel do comportamento dos alunos foi bastante positivo, ndo
se verificou qualquer situacdo problemaética, houve uma boa relacdo entre os alunos e a

professora, o que contribuiu para um bom ambiente em sala de aula.

Escola Bésica 2° E 3° Ciclos [xx]
Ano lectivo 2007/08
Hetero-critica

Professora estagiaria: , [Xxxx]
No referente a aula leccionada pela professora estagiaria, [xxxx] considero que foi
apresentado um plano de aula bem estruturado, ao nivel das estratégias estas encontravam-
se bem definidas e seleccionadas, contudo, foi manifestado por parte da professora um
grande nervosismo, que de certa forma lhe prejudicou o desenvolvimento da aula, dando
explicagbes muito vagas relativamente a determinados conteldos e surgiram algumas
dificuldades na explicacdo de alguns contetdos linguisticos, o que revelou alguma falta de
preparacdo por parte da professora. A aula decorreu num ambiente bastante calmo,
havendo algumas situacfes em que os alunos se comportaram de forma errada, no entanto,
a professora teve uma postura correcta, relativamente a esta situagéo.

Ao nivel de gestdo do tempo foi bem conseguida, a professora conseguiu concluir
o plano, realizando todas as actividades propostas, todavia houve alguma rapidez na
explicacdo de certos contetidos, nomeadamente a nivel gramatical, deixando os alunos um
pouco confusos, ndo conseguindo compreender totalmente as explicacGes da professora.
Segundo o meu ponto de vista, penso que foi uma aula pouco dindmica, houve um ndmero
muito reduzido de actividades a desenvolver na sala de aula, as que foram propostas foram
pouco motivadoras, no entanto, houve uma boa participacdo e colaboracdo por parte dos

alunos das mesmas.

Escola Basica 2° E 3° Ciclos [xx]
2007/08
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Auto-critica
Professora estagiaria: [xxx]

Na presente auto-critica, referente as aulas leccionadas no nono e sétimo ano de
escolaridade, pretendo apresentar quais 0s aspectos, que considerei positivos e negativos,
no respeitante a realizacao e elaboracédo das planificacGes.

Ao nivel da planificacdo, foram apresentados dois planos de aula, um no nono ano,
relativo ao estudo do conto "O Tesouro" e o outro no sétimo ano, relativo ao estudo da
obra "O Cavaleiro da Dinamarca".

Em ambos os planos, foram definidos e seleccionados os objectivos pretendidos,
bem como as estratégias propostas. No entanto, no nono ano foi elaborada uma
planificacdo, menos criativa tanto ao nivel pedag6gico como cientifico.

Ao nivel do saber cientifico, no plano do sétimo ano, ndo se verificaram falhas.
Relativamente ao plano apresentado no nono ano, foi detectado um erro, a nivel de
contetidos gramaticais, nomeadamente, na identificacdo de uma figura de estilo, a
comparacao, que a professora estagiaria classificou como sendo uma metéfora.

O material apresentado, na turma do nono ano, apenas foi utilizado o manual
adoptado, e foi apresentada também, uma transparéncia sobre o conto tradicional e o conto
literério, cedida pela professora orientadora. Na aula do sétimo ano, foram apresentados
bons materiais, nomeadamente uma apresentacdo em PowerPoint, da obra "O Cavaleiro da
Dinamarca”.

Ao nivel da realizacdo, foi utilizada uma linguagem correcta e clara, embora na

turma do nono, se tenha verificado alguma dificuldade na projecc¢éo da voz.

Em termos gerais, na turma do nono foi desenvolvida uma aula menos dinadmica,
muito monédtona, ndo foram feitos quaisquer registos e ndo foram propostas actividades,
apenas se resumiu a analise do conto “O Tesouro”.

Na aula leccionada ao sétimo ano, ja se verificou um maior dinamismo na
participacdo dos alunos, foram propostas actividades sugestivas, nomeadamente uma
visualizagdo em PowerPoint e uma ficha de trabalho, relativa as sensacdes. Na

concretizacdo das actividades, foi demonstrado um maior empenho e entusiasmo.
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Quanto a gestdo do tempo, em ambas as situacdes, foram cumpridos os planos
apresentados, apenas se verificou uma irregularidade neste aspecto, na turma do nono ano,
em que a aula terminou um pouco mais cedo, do que o previsto.

No ambito disciplinar, ndo se verificou qualquer situacdo grave, tanto na turma do
nono, como na turma do sétimo ano, os alunos apresentaram um comportamento excelente,
ndo tendo sido necessarias chamadas de atencao.

Relativamente a atitude do formando, o aspecto mais grave a salientar refere-se ao
incumprimento aos planos, uma vez que ndao foram cumpridos os prazos de entrega,

estipulados pela professora orientadora.

Escola Basica 2 e 3 Ciclos de [xxx] Ano Lectivo 2007/2008
Texto de reflexdo critica — Hetero-critica
Professora estagiaria: [xXxxx]

No presente documento, pretendo abordar quais 0s aspectos que considerei
positivos e menos positivos, no referente as aulas planificadas e leccionadas pela
professora : [xxxx]nas turmas do nono e sétimo ano.

Relativamente a planificacdo, foram apresentados dois planos de aula, um no nono
ano, relacionado com o conto "O Tesouro™ de Eca de Queirds, e na turma do sétimo ano,
relativo a obra "O Cavaleiro da Dinamarca". Na elaboracdo dos planos, foram definidos e
seleccionados os objectivos pretendidos, tal como as estratégias a desenvolver.

Contudo, na turma do nono ano, verificou-se alguma falta de criatividade, ao nivel
pedagdgico e cientifico, na preparacdo do plano de aula. Ao nivel cientifico, verificaram-se
algumas falhas, nomeadamente na turma do sétimo ano, em que a professora disse: "o
tempo verbal preferido da descricdo” e na definicdo de marcadores temporais, 0s quais
definiu como sendo palavras ou frases.

Quanto a execucdo do plano, na turma do nono ano, a professora estagiaria
demonstrou alguma falta de preparagdo e inseguranca, na leccionacdo dos conteudos
programados. Na turma do sétimo ano, tal situacdo nao se verificou, a professora estagiaria
demonstrou um maior empenho e preparacdo da aula planeada.  Desenvolveu uma aula
mais dinamica, houve um maior entusiasmo e participacdo dos alunos, nas actividades que

Ihes foram propostas.
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Os materiais utilizados, adequaram-se perfeitamente ao tema da aula, houve uma
motivacao inicial, nomeadamente a apresentacdo em transparéncia do mapa, relativo ao
percurso do Cavaleiro e as imagens, dos paises que visitou. Contudo, ndo foram
devidamente exploradas, a professora estagiaria deveria ter perguntado aos alunos, quais
os locais por onde o Cavaleiro passou e posteriormente, identificd-los nas imagens. Na
turma do nono ano, ndo foram apresentados novos materiais, apenas foi utilizado o manual
adoptado. Em ambas as turmas, a professora estagiaria utilizou uma linguagem correcta e
clara, no entanto, na turma do nono ano, verificaram-se algumas dificuldades ao nivel da
projeccdo e tom de voz. Porém, na turma do sétimo ano, essas dificuldades foram
superadas, tendo-se verificado um melhor tom e projecgéo de voz.

No respeitante a gestdo do tempo, ndo se verificaram irregularidades, os planos
foram cumpridos na sua totalidade.

Relativamente a atitude da professora estagiaria, apenas ha um aspecto a salientar,
nomeadamente o incumprimento na entrega do plano de aula do nono ano.

A estagiaria [xxxX]

Escola Basica 2- e 39 Ciclos de [xx]Ano Lectivo 2007/2008
Hetero-avaliacao Professora estagiaria: [Xxxxxx]
Relativamente as aulas leccionadas as turmas do nono e sétimo ano, pela professora
estagiaria [xxxxxx] considero quede uma maneira em geral, foram positivas.
No ambito da planificacdo, foram apresentados planos de aula bem estruturados,
com uma boa definicdo e seleccdo ao nivel de objectivos e estratégias propostas. N&o
foram detectadas quaisquer irregularidades, ao nivel do saber cientifico, apenas foi feito
um acerto, relativamente ao modo verbal utilizado no discurso indirecto.

Quanto aos materiais utilizados nas aulas da professora estagiaria[xxxxxx] na turma
do nono ano apenas foi utilizado o manual adoptado e foi apresentada uma transparéncia,
elaborada pela prépria professora estagiaria. Na turma do sétimo ano, foram concebidos
materiais proprios e criativos, nomeadamente, uma apresentacdo em power point.

Ao nivel da realizacdo, foi utilizada uma linguagem clara e correcta, verificou e
alguma expressividade em termos corporais, a professora estagiaria movimentou-se pela
sala de aula, acompanhando o trabalho elaborado pélos alunos. Em ambas as turmas, a

professora estagiaria demonstrou grande empenho e entusiasmo na concretizacdo das
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tarefas, verificando-se uma boa participacdo dos alunos, nas actividades que lhe foram
propostas.

Relativamente a gestdo do tempo, o plano de aula apresentado no sétimo ano foi
cumprido na sua totalidade, contrariamente ao plano apresentado no nono ano, que nao foi
cumprido, devido ao facto alunos se demoraram a registar o documento, que lhes foi
apresentado em transparéncia.

Em termos disciplinares, ndo houve qualquer situacdo a resolver, apenas se verificou
alguma agitacdo na turma do sétimo ano.

Por ultimo, apenas h& a registar um aspecto negativo, referente a atitude da
professora estagiaria, nomeadamente o ndo cumprimento dos prazos estipulados pela
professora orientadora, na entrega dos planos de aula.

Estagiaria: [xxx]

Escola Bésica 2,3 Ciclos [xx]
Ano Lectivo 2007/2008
Texto de reflexao critica -Auto-avaliacéo:

O presente texto de reflexdo € respeitante a aula leccionada a turma do 7° A,
relativa a unidade do texto jornalistico, nomeadamente a entrevista e sua estrutura.

De uma maneira em geral, julgo que a aula foi bem concebida. Porém, o plano ndo
foi cumprido na sua totalidade, devido a uma ma gestdo do tempo e também ao facto, de
apresentar documentos muito extensos, com demasiada informacédo, proporcionando um
ritmo muito lento a aula. A informacdo apresentada deveria ter sido registada no quadro,
em forma de esquema, tornando a sua compreensdo mais facil e a aula teria decorrido a um
ritmo regular, tendo sido possivel a leccionacdo de outros conteudos, também eles de
grande importancia na aprendizagem do aluno.

Ao nivel da concep¢do do plano, foi apresentado um plano de aula bem
estruturado, as estratégias e competéncias a desenvolver foram definidas de forma clara e
verificou-se uma boa articulacéo e adequacao aos conteldos programados.

Relativamente a escolha e elaboracdo de materiais, julgo ter sido pouco criativa e
original, contudo, considero que estes se ajustaram inteiramente, ao tipo de actividades e
conteudos planificados. Revelei autonomia na pesquisa e criacdo de materiais, bem como
na elaboragdo do plano. Porém, apresentavam ainda algumas falhas, que foram

posteriormente corrigidas e alteradas pela professora orientadora.
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Ao nivel da realizacdo/Execucdo do plano de aula, considero que houve um bom
dominio da expressdo oral, foi utilizada uma linguagem correcta e clara. Formulei as
questdes de forma adequada e reformulei quando necessario. Verificou-se seguranca,
correccdo e algum rigor cientifico no manuseamento e tratamento dos conteddos
programados. O tipo de didlogo implementado foi sobretudo vertical, verificando-se uma
boa interaccao entre professor/aluno.

No ambito da organizacdo e ambiente em sala de aula, verificou-se um bom encadeamento
e harmonia entre os varios momentos da aula. O material apresentado, embora pouco
criativo e original, foi devidamente explorado e proveitoso na compreenséo dos conteldos.
Embora, as estratégias e actividades propostas fossem pouco ricas e diversas, penso que se
adequaram perfeitamente ao ritmo de aprendizagem dos alunos. Verificou-se um bom
dinamismo na participacdo dos alunos, estes demonstraram-se empenhados e interessados,
aplicando os conhecimentos que ja possuiam. Considero que aproveitei sempre que
possivel, a intervencdo dos alunos e tentei colocar questdes a toda a turma, inclusive os
alunos mais timidos. A minha relagdo com os alunos foi sobretudo de empatia, a turma
apresentava-se calma, ndo tendo sido necessario intervir em qualquer situacdo menos
adequada. Segundo o0 meu ponto de vista, considero que 0 aspecto menos positivo, a ter em
conta nesta aula, foi o incumprimento do plano, provocado por razdes ja acima
mencionadas. Este facto impossibilitou a realizacdo de tarefas propostas, nomeadamente, a
abordagem a contetdos novos, relativos ao funcionamento da lingua e de uma ficha de
trabalho. Em aulas posteriores, tentarei cumprir todas as actividades e conteddos
programados, de forma organizada e articulada.

No dominio do saber ser/saber estar considero que sou receptiva as criticas que me sao
feitas, relativamente a minha prestacdo e desempenho nas aulas observadas e tento sempre
colmatar os erros/falhnas que me sdo apontados, embora por vezes ndo 0 consiga.
Relativamente as tarefas executadas, estas foram cumpridas atempadamente, dentro do
tempo estipulado pela professora orientadora.

Estagiaria: [xxx]

202



Dissertacdo de Mestrado Estudos Artisticos, Culturais, Linguisticos e Literarios
No “burilar” da supervisdo: Instrumentos e Préticas.

Escola Bésica 2,3 Ciclos [xx ] Ano Lectivo 2007/2008
Texto de Reflexdo Critica - Hetero-avaliagéo

O presente texto de reflexdo critica, diz respeito a aula leccionada pela professora
estagiaria [xxxx]a turma do 9°G.

Ao nivel da planificagdo, foi apresentado um plano de aula bem estruturado.
Definiu e seleccionou estratégias adequadas ao tema, tal como soube articular e definir as
competéncias a desenvolver, tendo em conta os contetdos seleccionados. Relativamente
aos materiais apresentados, julgo que se adequaram perfeitamente ao tema.

No respeitante a realizacdo/execucdo do plano, creio ter sido utilizada uma
linguagem correcta, ndo se tendo verificado quaisquer dificuldades ao nivel da projeccédo e
tom de voz. Ao nivel da expressividade, manifestou alguma, nomeadamente corporal,
tendo-se movimentado diversas vezes pela sala de aula. Ao longo da aula, predominou
sobretudo, o didlogo vertical, proporcionando uma maior interac¢do entre a professora e 0s
discentes. A professora estagiaria manifestou muito nervosismo, que acabou por
condicionar a sua prestacao e o seu desempenho. Na formulacdo de questdes nem sempre
foi clara, bem como na explicacdo de alguns conteidos, nomeadamente na explicacdo da
oracdo subordinada comparativa. Relativamente ao cumprimento do plano, este foi
concluido na sua totalidade, tendo sido possivel a realizacdo da ficha de avaliagdo.
Contudo, o plano apresentado revelava--se também bastante extenso, motivo pelo qual,
alguns dos conteudos, designadamente a oracdo subordinada comparativa, ndo foram
abordados de forma adequada e desejada.

No ambito da organizacdo e ambiente de sala de aula, foi apresentada uma imagem
em transparéncia como motivacao inicial, que creio ter sido devidamente explorada. A
aula decorreu a um ritmo normal, o seu encadeamento foi feito segundo uma ordem l6gica
e organizada. Observou-se algum dinamismo na participacdo dos alunos, no entanto, creio
que a professora estagiaria nem sempre soube aproveitar as suas intervenc@es, na medida
em gue colocava a questéo e de seguida respondia. A relagdo com os alunos foi sobretudo
de empatia, ainda que demonstre uma postura muito severa, que julgo ter a ver com a sua
personalidade.

Ao nivel do saber ser e do saber estar, a professora cumpriu 0s prazos de entrega
dos planos de aula, estipulados pela professora orientadora.

A Professora Estagiaria:[xx]
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Escola Bésica 2,3 Ciclos [xx] / Ano Lectivo 2007/2008
Texto de Reflexdo Critica

O presente texto de reflexdo é relativo a aula leccionada pela professora estagiaria,
[xxxx]a turma do 7° A.

Ao nivel do saber e do saber fazer, a estagiaria [xxxx] apresentou uma planificacdo
bem concebida, definiu e seleccionou as competéncias de forma clara e soube articula-las
com os contetdos programados. Na escolha dos materiais foi pouco criativa e original,
contudo, considero que se adequaram perfeitamente ao tema. Revelou também alguma
autonomia na concepcgao e na escolha dos materiais.

Relativamente a realizacdo/execucdo do plano, ao nivel da competéncia oral,
verificou-se uma boa correccdo e clareza da linguagem. Verificou-se alguma seguranca no
manuseamento dos conteudos, porém, estes ndo foram abordados de forma rigorosa.
Formulou correctamente as questbes e foi clara na explicacdo das tarefas a executar.
Verificou-se uma boa dinamizacdo das interaccdes professor/aluno, aluno/professor, os
alunos participaram de forma activa nas tarefas realizadas. Ao nivel da competéncia de
comunicacdo escrita, ndo foram feitos quaisquer registos, relativos aos conteudos
estudados.

Quanto a organizagdo e ambiente em sala de aula, verificou-se um bom
encadeamento entre os varios momentos de aula. As actividades realizadas, apesar de
pouco originais e criativas, adequaram-se ao ritmo de aprendizagem dos alunos. A aula
decorreu a um ritmo regular, embora de forma desorganizada, devido ao comportamento
pouco adequado dos discentes. Relativamente a este facto, verificou-se a caréncia de rigor
e autoridade por parte da professora, condicionando de forma negativa a sua prestacao.

Aluna estagiaria:[xxx]

A evidéncia reproduzida em seguida diz respeito a etapa intermédia da formacao
Escola Basica 2,3 Ciclos [xx] /Ano Lectivo 2007/2008
Texto de Reflexdo Critica
Hetero-avaliagéo:
O presente texto de reflexdo critica é respeitante a aula leccionada pela estagiaria

[xxxx]a turma do 7°A, relativa a unidade do texto publicitario.
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No dominio do saber, verificou-se uma preparacdo prévia, tanto ao nivel dos
contetidos leccionados, como ao nivel pedagdgico-didactico.

Ao nivel da planificacdo, a estagiaria [xxxx] apresentou um plano de aula bem
concebido. Definiu e seleccionou as estratégias/actividades de forma clara e soube
articuld-las aos conteudos programados. Na concep¢do do plano, a estagiaria revelou ser
autdbnoma, nomeadamente, na pesquisa e escolha de materiais. Os materiais apresentados,
apesar de pouco originais e criativos, adequaram-se perfeitamente aos conteddos
leccionados.

Ao nivel da realizagdo/execucdo a formanda mostrou agilidade e seguranca no
manuseamento dos contetdos, contudo, devido ao forte nervosismo manifestado, ndo
explicou os conteddos de forma clara, tornando-se as explicacbes um pouco confusas.
(Notou-se claramente que a estagiaria [xxxx] teve quebras de raciocinio).

Verificou-se um bom dominio da expressao oral, boa colocacdo e tom de voz e foi
utilizada uma linguagem clara e correcta. O tipo de dialogo implementado foi sobretudo, o

dialogo vertical, tendo-se verificado uma boa interaccao entre professora/alunos.

Ao nivel da organizacdo e ambiente de sala de aula, foram utilizadas estratégias de
motivacdo, nomeadamente, apresentacdo de um anuncio publicitario com o jogador de
futebol Cristiano Ronaldo. Verificou-se organizacdo e encadeamento entre 0s VAarios
momentos de aula, esta decorreu a um ritmo regular. O tipo de estratégias/actividades
propostas, apesar de ndo serem muito ricas, adaptaram-se ao ritmo de aprendizagem dos
alunos. Verificou-se algum dinamismo na sua participacdo, contudo, a estagiaria nem
sempre soube aproveitar as intervencdes dos alunos. Questionou sempre 0s mesmos alunos
e quase sempre utilizou ela a palavra.

Os materiais apresentados foram devidamente explorados, nomeadamente, 0s
anuncios. De uma maneira em geral, a turma apresentou-se calma, ndo se tendo verificado
qualquer situacdo a resolver. A relacdo da estagiaria com os alunos foi sobretudo de
empatia. O plano de aula ndo foi cumprido na sua totalidade, tendo ficado por realizar uma

ficha de trabalho sobre a constru¢do de um anuncio publicitario.
No dominio do saber ser/saber estar a mostra ser receptiva as criticas que Ihe sdo

apontadas. Revela ser uma pessoa trabalhadora e esfor¢ada, manifesta, igualmente,
vontade de trabalhar e melhorar o seu trabalho. Apresenta espirito de grupo, participa em
todas actividades, juntamente com os restantes elementos do ndcleo e apresenta sempre as

suas sugestdes.
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A Estagiaria[xxx]

A evidéncia reproduzida em seguida diz respeito a etapa final da formacao
Hetero-critica

O texto de seguida apresentado refere-se a aula leccionada pela professora
estagiaria [xx] na turma G do 7° ano, no dia 08/04/08.

No ambito da planificacéo:

Relativamente ao plano de aula creio que houve alguma autonomia na elaboracao
do plano de aula, uma vez que foi feito autonomamente, mas com a supervisao da
professora orientadora. Tal como sucedeu com as restantes professoras estagiarias.

Quanto a seleccdo e definicdo de competéncias julgo terem sido seleccionadas
algumas que foram adequadas ao plano de aula em questéo.

Os materiais utilizados estiveram de acordo com as necessidades da aula e foram
agradaveis para os alunos. Os alunos foram receptivos as actividades propostas, 0 que
proporcionou uma aula produtiva.

No ambito da realizacéo/ execucao:

Quanto a clareza e a correccao linguistica utilizadas na sala de aula creio terem
sido as adequadas, tal como a expressao corporal e gestual.

No que diz respeito ao método de didlogo implementado foi o didlogo vertical, uma
vez que os alunos respondiam as questdes colocadas pela professora. Os alunos
participaram muito na aula, pois ficaram muito motivados com a elaboracdo da aula.
Houve um bom dominio de audio visuais.

Relativamente as questdes, penso que foram formuladas com o intuito de serem
compreendidas pélos discentes e quando houve necessidade a professora estagiaria
reformulou-as, de forma para que os alunos as compreendessem. Quanto a execucao,
julgo, que também foi aceitavel. Os alunos mostraram-se receptivos aos trabalhos
propostos.

No entanto, a professora estagiaria alongou-se nalguns conteidos, o que originou
gue ndo conseguisse concluir o seu plano.

No ambito da adequacdo de métodos:
A motivacdo inicial, através do didlogo interactivo entre a professora e os alunos foi
adequado e os alunos mostraram-se receptivos a participacdo. Creio que houve também um

bom encadeamento dos momentos de aula. Embora a professora Telma tenha apresentado
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algum nervosismo, foi conseguindo superd-lo a medida que a aula decorria e via a
participacdo dos alunos.
No que diz respeito ao ritmo creio ter sido adequado, uma vez que conseguiu que os alunos

interiorizassem os contetidos que foram leccionados.

Escola Basica 2,3 Ciclos [xx]
Ano Lectivo 2007/2008

Texto de Reflexdo Critica
Auto-avaliacéo:

O seguinte texto de reflexdo critica é referente as aulas leccionadas na turma do 7° G,
respectivas a unidade do texto poético.

Quando me foi proposto leccionar a unidade do texto poético, confesso que ao
principio senti algum receio, de que os alunos ndo aderissem e ndo se mostrassem
interessados em aprender poesia. Considerando que se trata de uma turma, com alunos
que apresentam grandes dificuldades, ao nivel da aprendizagem e que é necessario
utilizar estratégias e metodologias activas que os incentivem e 0os motivem. Porém, foi
uma surpresa muito agradavel, julgo que foram aulas muito produtivas e os alunos
manifestaram entusiasmo e demonstraram-se empenhados e interessados nas tarefas que
Ihes foram propostas.

De uma maneira em geral, considero que em ambas as situagdes, 0 meu desempenho

e prestacéo foi positivo.

Ao nivel da planificacdo, fui autdbnoma na realizacdo do plano e na pesquisa e
elaboracdo dos materiais. Apresentei dois planos de aula bem concebidos e, globalmente,
bem estruturados. Defini, claramente, as competéncias a desenvolver e as
estratégias/actividades propostas e soube articula-las aos conteddos programados.
Relativamente aos materiais elaborados, numa primeira aula foram apresentados alguns
textos poéticos sobre o que é poesia, poema e poeta e para analise escolhi um poema "O
Limpa-palavras”, que considerei ser bastante interessante para o estudo destes trés
conceitos. Todos 0s materiais apresentados, julgo que se adequaram perfeitamente ao tema

estudado. Na aula seguinte, ndo apresentei novos materiais, uma vez que, o objectivo era
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dar continuidade a aula anterior, terminando a analise do poema "O Limpa-palavras" e
pondo em pratica os conhecimentos dos alunos.

Ao nivel da realizacdo/execucdo do plano, considero que houve um bom dominio da
expressao oral, a linguagem utilizada foi clara e correcta. O manuseamento dos conteddos
foi feito com alguma destreza e segurangca, ndo se verificaram incorrecgdes no seu
tratamento. O tipo de didlogo implementado foi, sobretudo, o diadlogo vertical, em ambas
as situacOes, verificando-se dinamismo nas interac¢bes professora/aluno. Formulei as
questdes de forma adequada e reformulei quando necessario e fui clara na proposta de
tarefas a executar. Em ambas as aulas, ndo foram cumpridos os planos, tendo ficado por
leccionar conteudos gramaticais.

Ao nivel da organizacdo e ambiente de sala de aula, na primeira aula nao foi
utilizada, propriamente, uma estratégia de motivacdo, apenas se realizou um pequeno
didlogo com os alunos sobre o que é poesia, seguido da apresentacdo de alguns textos
poéticos. Na segunda aula, j& foi apresentada uma motivacao inicial, nomeadamente, uma
imagem em transparéncia relacionada com a poesia. Através da imagem apresentada,
consegui articular as duas aulas e dar-lhes um seguimento I6gico. As aulas decorreram de
forma organizada, a um ritmo regular e verificou-se um bom encadeamento entre 0s varios
momentos de aula. Os tipos de estratégias utilizadas adaptaram-se perfeitamente, as
dificuldades e ao ritmo de aprendizagem dos alunos.

Na segunda aula, foram propostas actividades mais ricas e diversas, uma vez que se
tratou de uma aula mais pratica, com o objectivo de que os alunos pusessem em pratica 0s
conhecimentos adquiridos na aula anterior. Tendo sido uma aula mais prética, verificou-se
um maior dinamismo na participagdo dos alunos, estes apresentaram-se bastante
motivados, interessados e empenhados nas tarefas que realizaram. Em ambas as aulas,
aproveitei sempre as intervenc6es dos alunos e tentei questiona-los a todos. A relacdo com
os alunos foi sobretudo de empatia, ndo se verificou qualquer situagdo imprevista a
resolver, em ambos 0s casos, a turma teve um comportamento correcto, tendo-se
apresentado um pouco mais agitada na segunda aula.

Relativamente as tarefas realizadas, estas foram cumpridas dentro dos prazos
estipulados pela professora orientadora.

Estagiaria: [xxx]
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Texto de Reflexdo Critica Hetero-avaliag8o: [Xxxxx]

O presente texto de reflexdo critica € respeitante as aulas leccionadas pela estagiaria
[xxxxx], a turma do 7° A, relativas a unidade do texto poético.

No dominio do saber/saber fazer a aluna estagiaria apresentou dois planos de aula
bem concebidos. Definiu claramente as estratégias a utilizar e soube articula-las com os
conteudos programados. Na elaboracéo e pesquisa de materiais, revelou pouca originalidade
e criatividade, uma vez que utilizou apenas o manual adoptado. Contudo, considero que o
manual deve ser sempre um objecto de trabalho e que deve ser utilizado, sempre que nele
encontremos actividades sugestivas e adequadas aos temas estudados.

Ao nivel da realizacdo/execucdo ndo se verificaram quaisquer dificuldades no
dominio da expressdo oral, foi utilizada uma linguagem correcta e clara. As questdes
formuladas nem sempre foram claras, deveria ter reformulado quando necesséario.
Relativamente aos contetdos abordados, verificou-se alguma seu manuseamento, contudo
deveriam ter sido tratados de forma mais profunda e rigorosa. O tipo de didlogo
implementado foi, sobretudo vertical, verificando-se algum dinamismo na participacdo dos
alunos e alguma interaccao professora/aluno.

Ao nivel da organizagdo e ambiente de sala de aula foram utilizadas estratégias de
motivagdo numa primeira aula, nomeadamente, a apresentacdo de uma banda-desenhada,
relativa ao conceito de poesia, que julgo ter sido uma actividade bastante sugestiva. Porém,
os alunos sentiram algumas dificuldades na sua compreensdo e ndo conseguiram decifrar a
mensagem expressa na B.D. A estagiaria [xxxxx], perante esta situacdo, manifestou-se
muito nervosa, acabando por nao ' explorar e explicar, devidamente, o contetdo da B.D.
Contudo, considerei que a actividade seguinte, a realizacdo de uma area vocabular em
torno do conceito de poesia, constitui um exercicio bastante interessante e motivador, que
permitiu um maior e dinamismo na participacéo dos alunos, que se mostraram interessados
e empenhados. Este tipo de actividade, permitiu aos alunos compreenderem melhor o
conceito de poesia e, assim, construirem uma definicdo. Na segunda aula, ja ndo foram
utilizadas estratégias de motivacdo, apenas foi feita a articulagdo com a aula anterior
atraves da correccdo do trabalho de casa. Em ambas as intervencbes verificou-se
organizacgdo entre os varios momentos de aula, porém, ndo foi feito o encadeamento entre
eles. Considero que as estratégias e actividades propostas, embora pouco ricas e

diversificadas, se adequaram perfeitamente ao ritmo de aprendizagem dos alunos. A
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estagiaria soube aproveitar as intervencfes dos alunos e desta forma, conduzir a sua aula.
A relagcdo com os alunos foi sobretudo de empatia. No relativo ao seu comportamento, a
turma apresentava-se um pouco agitada e conversadora. A estagiaria deveria ter sido mais
incisiva em determinadas situagdes, impor um pouco mais da sua autoridade e ndo ser téo
permissiva. Contudo, ndo foi necessaria a resolucdo de situagdes imprevistas e

problemaéticas na sala de aula.

Escola Bésica 2,3 Ciclos de [xxx] Lectivo 2007/2008
Texto de Reflexdo Critica Hetero-avaliagao:

O presente texto de reflexdo critica € respeitante as aulas leccionadas pela estagiaria
[xxxx], & turma do 7e G, relativas & unidade do texto poético.

Segundo uma apreciacdo geral, considero que em ambas as intervengdes, 0
desempenho e a prestacdo da estagiaria [xxxx] foram positivos.

Ao nivel da planificacdo, considero que a estagiaria apresentou dois planos de aula
bem concebidos e organizados. Definiu e seleccionou de forma clara as estratégias/
actividades e soube articula-las aos contetdos programados. Ao nivel da concepcdo do
plano e pesquisa de materiais, a estagiaria [xxxx] revelou total autonomia. Apresentou
materiais sugestivos, diversos e adequados ao tema estudado.

Ao nivel da realizacdo/execucdo, em ambas as aulas a estagiaria Cristina Santos teve
um bom dominio da expressao oral, utilizou uma linguagem clara e correcta. Formulou as
questdes de forma adequada, reformulou quando necessario e foi clara ao propor as tarefas
a realizar. Verificou-se algum rigor e correccdo no tratamento de conteldos e demonstrou
agilidade e seguranca no seu manuseamento.

Ao nivel a organizacéo e ambiente de sala de aula, foram utilizadas estratégias de
motivacao, na primeira aula foi apresentada uma imagem em transparéncia, que pretendia
dar a conhecer aos alunos uma nova poesia, a poesia auditiva. Na segunda aula, foi
apresentada uma transparéncia com uma imagem de um labirinto, cujo destino era a arte, a
poesia € arte, levar a que os alunos compreendessem que a poesia € sobretudo uma arte.
Julgo que os materiais utilizados foram devidamente explorados e funcionais para a
producdo da aula. Verificou-se harmonia entre os varios momentos de aula e foi feito um

bom encadeamento. Revelou alguma criatividade e pessoalidade na concepgdo das
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estratégias e actividades. Considero que o tipo de estratégias e actividades propostas se
adequaram perfeitamente ao ritmo de aprendizagem dos alunos, excepto, uma actividade
em que os alunos tinham que organizar poemas, segundo uma ordem ldgica, que
considerei um exercicio complexo, pouco adequado as capacidades de aprendizagem dos
alunos. A participacdo dos alunos foi dindmica, estes mostraram-se interessados e
empenhados naquilo que lhes era proposto. A relagdo com os alunos foi sobretudo de
empatia. A turma apresentava-se em ambos as situacfes, um pouco agitada e
conversadora. Houve chamadas de atencdo por parte da estagiaria, contudo, deve ser ainda

mais incisiva e impor mais a sua autoridade como professora.

Escola Bésica 2,3 Ciclos de [xxxx] Ano Lectivo 2007/2008
Texto de Reflexdo Critica -Auto-avaliacao:

O seguinte texto de reflexdo critica é referente as aulas leccionadas na turma do 7°
G, respectivas a unidade do texto poético.

Quando me foi proposto leccionar a unidade do texto poético, confesso que ao
principio senti algum receio, de que os alunos ndo aderissem e ndo se mostrassem
interessados em aprender poesia. Considerando que se trata de uma turma, com alunos que
apresentam grandes dificuldades, ao nivel da aprendizagem e que é necessario utilizar
estratégias e metodologias activas que os incentivem e os motivem. Porém, foi uma
surpresa muito agradavel, julgo que foram aulas muito produtivas e os alunos
manifestaram entusiasmo e demonstraram-se empenhados e interessados nas tarefas que
Ihes foram propostas.

De uma maneira em geral, considero que em ambas as situagdes, 0 meu desempenho
e prestacéo foi positivo.

Ao nivel da planificacdo, fui autbnoma na realizacdo do plano e na pesquisa e
elaboracdo dos materiais. Apresentei dois planos de aula bem concebidos e, globalmente,
bem estruturados. Defini, claramente, as competéncias a desenvolver e as
estratégias/actividades propostas e soube articuld-las aos conteudos programados.
Relativamente aos materiais elaborados, numa primeira aula foram apresentados alguns

textos poéticos sobre o que é poesia, poema e poeta e para analise escolhi um poema "O
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Limpa-palavras”, que considerei ser bastante interessante para o estudo destes trés
conceitos. Todos os materiais apresentados, julgo que se adequaram perfeitamente ao tema
estudado. Na aula seguinte, ndo apresentei novos materiais, uma vez que, 0 objectivo era
dar continuidade a aula anterior, terminando a analise do poema "O limpa-palavras” e
pondo em pratica os conhecimentos dos alunos.

Ao nivel da realizagdo/execucdo do plano, considero que houve um bom dominio
da expressdo oral, a linguagem utilizada foi clara e correcta. O manuseamento dos
conteudos foi feito com alguma destreza e seguranca, ndo se verificaram incorrecgdes no
seu tratamento. O tipo de didlogo implementado foi, sobretudo, o didlogo vertical, em
ambas as situacoes, verificando-se dinamismo nas interac¢des professora/aluno. Formulei
as questdes de forma adequada e reformulei quando necessario e fui clara na proposta de
tarefas a executar. Em ambas as aulas, ndo foram cumpridos os planos, tendo ficado por
leccionar conteudos gramaticais.

Ao nivel da organizagdo e ambiente de sala de aula, na primeira aula ndo foi
utilizada, propriamente, uma estratégia de motivacdo, apenas se realizou um pequeno
didlogo com os alunos sobre o que é poesia, seguida da apresentacdo de alguns textos
poéticos. Na segunda aula, j& foi apresentada uma motivacao inicial, nomeadamente, uma
imagem em transparéncia relacionada com a poesia. Através da imagem apresentada,
consegui articular as duas aulas e dar-lhes um seguimento légico. As aulas decorreram de
forma organizada, a um ritmo regular e verificou-se um bom encadeamento entre 0s Vvarios
momentos de aula. Os tipos de estratégias utilizadas adaptaram-se perfeitamente, as
dificuldades e ao ritmo de aprendizagem dos alunos. Na segunda aula, foram propostas
actividades mais ricas e diversas, uma vez que se tratou de uma aula mais pratica, com o
objectivo de que os alunos pusessem em pratica os conhecimentos adquiridos na aula
anterior. Tendo sido uma aula mais préatica, verificou-se um maior dinamismo na
participacdo dos alunos, estes apresentaram-se bastante motivados, interessados e
empenhados nas tarefas que realizaram. Em ambas as aulas, aproveitei sempre as
intervencdes dos alunos e tentei questionad-los a todos. A relagdo com os alunos foi
sobretudo de empatia, ndo se verificou qualquer situacdo imprevista a resolver, em ambos
0S casos, a turma teve um comportamento correcto, tendo-se apresentado um pouco mais
agitada na segunda aula.

Relativamente as tarefas realizadas, estas foram cumpridas dentro dos prazos

estipulados pela professora orientadora.
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Estagiaria: [Xxxx]

Escola Basica 2,3 Ciclos de [xx] Ano Lectivo 2007/2008

Texto de Reflexdo Critica -Hetero-avaliacéo:

O presente texto de reflexdo critica é respeitante as aulas leccionadas pela
estagiaria [xxxxx], a turma do 7° A, relativas a unidade do texto poético.

No dominio do saber/saber fazer a aluna estagiaria apresentou dois planos de aula
bem concebidos. Definiu claramente as estratégias a utilizar e soube articula-las aos
contedos programados. Na elaboracdo e pesquisa de materiais, revelou pouca
originalidade e criatividade, uma vez que utilizou apenas o manual adoptado. Contudo,
considero que o manual deve ser sempre um objecto de trabalho e que deve ser utilizado,
sempre que nele encontremos actividades sugestivas e adequadas aos assuntos a leccionar.

Ao nivel da realizagdo/execucdo ndo se verificaram quaisquer dificuldades no
dominio da expressdo oral, foi utilizada uma linguagem correcta e clara. As questdes
formuladas nem sempre foram daréas, deveria ter reformulado quando necessario.

Relativamente aos contedos abordados, verificou-se alguma destreza e seguranca
no seu manuseamento, contudo deveriam ter sido tratados de forma mais profunda e
rigorosa. O tipo de didlogo implementado foi, sobretudo vertical, verificando-se algum
dinamismo na participacdo dos alunos e alguma interaccéo professora/aluno.

Ao nivel da organizacdo e ambiente da sala de aula foram utilizadas estratégias de
motivagdo numa primeira aula, nomeadamente, a apresentacdo de uma banda-desenhada,
relativa ao conceito de poesia, que julgo ter sido uma actividade bastante sugestiva. Porém,
os alunos sentiram algumas dificuldades na sua compreensdo e ndo conseguiram decifrar a
mensagem expressa na B.D. A estagiaria, [Xxxxx], perante esta situacdo, manifestou-se
muito nervosa, acabando por ndo explorar e explicar, devidamente, o contetdo da B.D.
Contudo, considerei que a actividade seguinte, a realizacdo de uma area vocabular em
torno do conceito de poesia, constitui um exercicio bastante interessante e motivador, que
permitiu um maior e dinamismo na participagdo dos alunos, que se mostraram interessados
e empenhados. Este tipo de actividade, permitiu aos alunos compreenderem melhor o
conceito de poesia e, assim, construirem uma definicdo. Na segunda aula, ja ndo foram
utilizadas estratégias de motivacdo, apenas foi feita a articulagdo com a aula anterior

através da correcgdo do trabalho de casa. Em ambas as intervengdes, verificou-se
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organizacao entre o0s varios momentos de aula, porém, ndo foi feito o encadeamento entre
eles. Considero que as estratégias e actividades propostas, embora pouco ricas e
diversificadas, se adequaram perfeitamente ao ritmo de aprendizagem dos alunos. A
estagiaria [xxxxx], soube aproveitar as intervencdes dos alunos e desta forma, conduzir a
sua aula. A relagdo com os alunos foi sobretudo de empatia.

No relativo ao seu comportamento, a turma apresentava-se um pouco agitada e
conversadora. A estagiaria [xxxxx], deveria ter sido mais incisiva em determinadas
situacBes, impor um pouco mais da sua autoridade e ndo ser tdo permissiva. Contudo, ndo
foi necessaria a resolucdo de situagfes imprevistas e problematicas na sala de aula.

Estagiaria: [xxx]

Escola Basica 2,3 Ciclos [xx], Ano Lectivo 2007/2008
Texto de Reflexdo Critica -Hetero-avaliacéo:

O presente texto de reflexdo critica é respeitante as aulas leccionadas pela
estagiaria, [Xxxx], a turma do 7° G, relativas a unidade do texto poético.

Segundo uma apreciacdo geral, considero que em ambas as intervengdes, 0
desempenho e a prestacdo da estagiaria [xxxx], foram positivos.

Ao nivel da planificacdo, considero que a estagiaria apresentou dois planos de aula
bem concebidos e organizados. Definiu e seleccionou de forma clara as estratégias/
actividades e soube articula-las aos conteudos programados. Ao nivel da concepcdo do
plano e pesquisa de materiais, a estagiaria [xxxx] revelou total autonomia. Apresentou
materiais sugestivos, diversos e adequados ao tema estudado.

Ao nivel da realizacdo/execucdo, em ambas as aulas a estagiaria [xxxx] teve um
bom dominio da expressdo oral, utilizou uma linguagem clara e correcta. Formulou as
questdes de forma adequada, reformulou quando necessario e foi clara ao propor as tarefas
a realizar. Verificou-se algum rigor e correc¢do no tratamento de contetidos e demonstrou
agilidade e seguranca no seu manuseamento.

Ao nivel a organizacdo e ambiente de sala de aula, foram utilizadas estratégias de
motivacao, na primeira aula foi apresentada uma imagem em transparéncia, que pretendia
dar a conhecer aos alunos uma nova poesia, a poesia auditiva. Na segunda aula, foi
apresentada uma transparéncia com uma imagem de um labirinto, cujo destino era a arte, a

poesia € arte, levar a que os alunos compreendessem que a poesia é sobretudo uma arte.
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Julgo que os materiais utilizados foram devidamente explorados e funcionais para a
producdo da aula. Verificou-se harmonia entre os varios momentos de aula e foi feito um
bom encadeamento. Revelou alguma criatividade e pessoalidade na concep¢do das
estratégias e actividades. Considero que o tipo de estratégias e actividades propostas se
adequaram perfeitamente ao ritmo de aprendizagem dos alunos, excepto, uma actividade
em que os alunos tinham que organizar poemas, segundo uma ordem logica, que
considerei um exercicio complexo, pouco adequado as capacidades de aprendizagem dos
alunos.

A participagdo dos alunos foi dindmica, estes mostraram-se interessados e
empenhados naquilo que lhes era proposto. A relagdo com os alunos foi sobretudo de
empatia. A turma apresentava-se em ambos as situacfes, um pouco agitada e
conversadora. Houve chamadas de atencdo por parte da estagiaria, contudo, deve ser ainda

mais incisiva e impor mais a sua autoridade como professora.

Escola Basica 2,3 Ciclos [xx]
Ano Lectivo 2007/2008

Texto de Reflexdo - Critica -Hetero-avaliacao:

O presente texto de reflexdo critica é respeitante as aulas leccionadas pela
estagiaria [xxxx], a turma do 7e G, relativas a unidade do texto poético.

Segundo uma apreciacdo geral, considero que em ambas as intervencdes, 0
desempenho e a prestacdo da estagiaria [xxxx] foram positivos.

Ao nivel da planificacdo, considero que a estagiaria apresentou dois planos de aula
bem concebidos e organizados. Definiu e seleccionou de forma clara as estratégias/
actividades e soube articula-las aos conteudos programados. Ao nivel da concep¢do do
plano e pesquisa de materiais, a estagiaria [xxxx] revelou total autonomia. Apresentou
materiais sugestivos, diversos e adequados ao tema estudado.

Ao nivel da realizacdo/execucdo, em ambas as aulas a estagiaria [xxxx] teve um
bom dominio da expressdo oral, utilizou uma linguagem clara e correcta. Formulou as
questdes de forma adequada, reformulou quando necessario e foi clara ao propor as tarefas
a realizar. Verificou-se algum rigor e correc¢do no tratamento de conteidos e demonstrou

agilidade e seguranca no seu manuseamento.
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Ao nivel a organizagdo e ambiente de sala de aula, foram utilizadas estratégias de
motivagéo, na primeira aula foi apresentada uma imagem em transparéncia, que pretendia
dar a conhecer aos alunos uma nova poesia, a poesia auditiva. Na segunda aula, foi
apresentada uma transparéncia com uma imagem de um labirinto, cujo destino era a arte, a
poesia € arte, levar a que os alunos compreendessem que a poesia € sobretudo uma arte.
Julgo que os materiais utilizados foram devidamente explorados e funcionais para a
producdo da aula. Verificou-se harmonia entre os varios momentos de aula e foi feito um
bom encadeamento. Revelou alguma criatividade e pessoalidade na concep¢do das
estratégias e actividades. Considero que o tipo de estratégias e actividades propostas se
adequaram perfeitamente ao ritmo de aprendizagem dos alunos, excepto, uma actividade
em que os alunos tinham que organizar poemas, segundo uma ordem ldgica, que
considerei um exercicio complexo, pouco adequado as capacidades de aprendizagem dos
alunos.

A participagdo dos alunos foi dindmica, estes mostraram-se interessados e
empenhados naquilo que lhes era proposto. A relacdo com os alunos foi sobretudo de
empatia. A turma apresentava-se em ambos as situacfes, um pouco agitada e
conversadora. Houve chamadas de atencdo por parte da estagiaria, contudo, deve ser ainda

mais incisiva e impor mais a sua autoridade como professora.

Escola Basica 2,3 Ciclos [xx]
Ano Lectivo 2007/2008

Texto de Reflexdo — Autocritica:

O presente texto de reflexdo diz respeito a aula leccionada pela aluna estagiaria
[xxxx] na turma do 7- G no dia 15/04/08.

No ambito da planificagdo, houve alguma autonomia na concepcdo do plano de
aula, tendo sido feitas, pela orientadora algumas correc¢bes ao nivel dos materiais a
entregar aos discentes.

No que diz respeito as competéncias definidas e seleccionadas creio terem sido as
mais adequadas ao referido plano, assim como a seleccao de conteudos.
Os materiais utilizados assentaram na distribuicdo de algumas adivinhas que os alunos

tinham de identificar e outras desordenadas, as quais eles teriam de ordenar.
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No respeitante a realizacdo/ execucgdo, creio que a clareza e a correc¢do da
linguagem utilizadas na sala de aula foram as adequadas, assim como a expressdo corporal
e gestual, nomeadamente a movimentacdo uma vez que circulou por toda a sala de aula
mais de uma vez e acompanhou o trabalho dos alunos, assim como esclareceu as duvidas
dos mesmaos.

O método de dialogo implementado foi o didlogo vertical, uma vez que os alunos
respondiam as questbes colocadas pela aluna estagiaria, verificando-se algum dialogo
horizontal, uma vez que os préprios alunos conversavam entre eles sobre a mateéria.

No que concerne as questdes penso que foram convenientemente formuladas com o
objectivo de serem compreendidas pélos discentes. Ao nivel da execugdo creio que
também foi razoavel, uma vez que ndo terminou o plano.

No ambito da adequacdo de métodos, considero que os métodos utilizados foram os
mais adequados, pois como foi uma aula préatica, os alunos praticaram 0s conhecimentos
adquiridos nas Ultimas aulas. Tentou interpelar todos os alunos, fazendo um encadeamento
satisfatorio dos momentos de aula.

A aluna estagiaria: [xxx]
Escola Bésica 2,3 Ciclos [xx]
Ano Lectivo 2007/2008
Texto de Reflex&o - Hetero-avaliagao:

O seguinte texto de reflexdo diz respeito a aula leccionada pela professora
estagiaria [xxxx] na turma do 7° G no dia 18/04/08.

No ambito da planificacéo:

Penso que no plano da planificacdo esta aula foi planificada a tempo e
autonomamente. Tentei que houvesse autonomia da minha parte na elaboracéo deste plano
e das suas actividades. A professora orientadora foi sugerindo algumas alteragdes ao que
eu tinha planeado e dando indicagdes do que seria mais funcional para a concretizacdo da
aula.

No que diz respeito as competéncias definidas e seleccionadas creio terem sido as
mais adequadas ao referido plano, assim como a seleccao de conteudos.

Os materiais utilizados centraram-se principalmente na apresentacdo de uma
transparéncia, tendo como base a palavra poesia e que ao longo da repeticdo de varias

palavras poesia, que simboliza todo o tipo de poesia, chegava-se a palavra arte. A palavra
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arte era 0 que se pretendia a que os alunos chegassem e entendessem que a poesia € uma
arte e tem que ser vista com base nessa perspectiva. Uma vez que esta aula era a
continuacdo do texto poético, iniciada em aulas anteriores. Penso que os alunos aderiram
bem a motivacao, facilitando, assim, a continuacao da unidade.

No ambito da realizacdo/ execucao:

Creio que a clareza e a correcgdo da linguagem utilizadas na sala de aula foram
adequadas, embora continuando a manifestar algum nervosismo, que apesar de tentar
ultrapassar, nem sempre 0 vou conseguindo e nesta aula foi, novamente, mais visivel. Esse
nervosismo condicionou a minha aula, porque os alunos tiveram alguma dificuldade em
fazer algumas actividades, que eu pensei que fossem faceis, mas que com o decorrer da
aula, apercebi-me que tal aconteceu. Como eram actividades com base em quadras
populares e adivinhas, pensei que os alunos ndo teriam dificuldades em completa-las, mas
tal ndo aconteceu. Houve algumas dificuldades, por parte dos alunos em as realizarem, o
que fez com que eu ficasse mais nervosa. Por outro lado, como eles ndo conseguiam
realizar as actividades ao ritmo pretendido, comecaram a ficar agitados, a falarem uns com
0s outros e eu ndo soube manter alguma disciplina. Embora os chamasse a aten¢édo, nao fui
capaz de os manter com alguma disciplina e impor-me na aula. A expressdo corporal e
gestual, nomeadamente a movimentacdo em sala de aula foi correcta para o que era
pretendido e estive sempre disponivel para as solicitacfes pedidas pelos alunos, devido,
aparentemente, a dificuldade das actividades.

O método de dialogo implementado foi o dialogo vertical, uma vez que os alunos
respondiam as questdes colocadas por mim, embora eu nem sempre as soubesse reformular
de acordo com o que se pretendia. Houve dominio de audio visuais, nomeadamente do
retroprojector.

No que concerne as questdes penso que de acordo com o que se pretendia desta
aula foram convenientemente formuladas, nem sempre objectivas, embora fosse isso que
se pretendesse. A nivel da execucdo, penso que ndo foi tdo bem conseguida, continuando a
haver falhas que tém que ser eliminadas, ou pelo menos melhoradas. O plano ndo foi
concluido, quer devido a demora das actividades realizadas, quer devido ao
comportamento dos alunos. Também, é mais dificil, manter o interesse dos alunos ao final
da tarde e do inicio do fim-de-semana. Tive dificuldades em mandar cala-los e que eles me
obedecessem. Penso que, apesar de estes contratempos, de uma maneira geral, os alunos

apreenderam alguns dos contetdos leccionados.
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No &mbito da adequacdo de métodos:

Considero que os métodos utilizados foram adequados, embora tenha concluido, no
final da aula, que eram de alguma exigéncia. Devido as caracteristicas proprias desta
turma, foram mais dificeis de conseguir passar a mensagem pretendida. No entanto, penso
que no essencial, os alunos apreenderam os conteddos pretendidos. Tentei fazer com que
todos os alunos participassem, mas nem sempre isso foi conseguido. Penso, no entanto,
que tenho vindo a melhorar esse aspecto, ao longo das aulas leccionadas. Continua a haver
alunos que ndo sdo chamados a participar, 0 que ndo devia acontecer, mas tenho feito um
esforco para colmatar esse erro.

Tentei fazer um encadeamento l6gico dos momentos de aula. Penso que de uma
maneira geral os materiais utilizados foram adequados a aula.

Apresentadas as reflexdes criticas redigidas pela estagiaria A, incluimos também o

registo de uma reflex&o redigida pela orientadora de escola.

9.2.3.2. Estagiaria B
A evidéncia 1 diz respeito a primeira reflexdo (auto — critica) produzida apds as

primeiras aulas observadas a estagiaria B e a evidéncia 2 as duas seguintes.

Evidéncia 1

Autocritica
A professora estagiaria, [xxxx],, demonstrou algum nervosismo em contexto de sala de
aula.
N&o realizou todas as actividades propostas no plano de aula. Centrou-se s6 nos alunos que
participaram, nao tentando fazer participar toda a turma.
Nem sempre soube gerir a actuacdo dos alunos.
A professora registou falhas, nem sempre soube adequar seu discurso

Na sala de aula os alunos demonstraram ter gostado de algumas actividades.

Hetero- critica

A professora estagiaria, [xxxx], demonstrou um pouco de nervosismo, o que levou a que

nem sempre conseguisse desenvolver a sua aula. Demonstrou alguma falta de controlo em
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algumas situacdes, deveria ter chamado os alunos a atencdo, podendo para isso, talvez,
incidir na flexdo da voz.

A professora estagidria cometeu uma falha na correcgéo dos trabalhos de casa.,

A professora criou actividades atractivas e os alunos participaram activamente na sua
realizacdo.

A professora estagiaria demonstrou ser compreensiva com os alunos e movimentou-se bem
na sala de aula.

Hetero-critica — [Xxxxx]

A professora estagiaria, [xxxx], demonstrou um certo a vontade em contexto de sala de
aula, sendo também correcta com os alunos e movimentando-se com algum a vontade e
teve uma postura correcta na sala de aula.

A professora estagiaria criou actividades interessantes, das quais os alunos gostaram.

A professora estagiaria cometeu falhas na correccdo dos trabalhos de casa e teve algumas
incorrecgoes.

A motivacdo foi interessante e os alunos gostaram.

Evidéncia 2
Anadlise Critica

Autoavaliacdo - [xxxx], - 9° G - 21 de Novembro de 2007

A professora estagiaria, [xxxx], demonstrou, no decorrer desta aula, um grande
nervosismo, que fez com que aula ndo fosse bem conseguida.

Teve dificuldade em expor as ideias que tinha planificado, ndo conseguindo por
iSS0, atingir os objectivos da mesma.

Centrou-se sempre nos mesmos alunos que estdo sempre dispostos a participar.

Né&o teve o cuidado de ir chamando a atencdo dos outros alunos, interpolando-os,
mesmo sem vontade do proprio.

Teve algumas dificuldades em esclarecer davidas a algumas perguntas que foram
colocadas pélos alunos.

A professora estagiaria devera tentar acertar estratégias, mais de acordo com 0s

interesses dos alunos. N&o fez qualquer tipo de registo no quadro.
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A professora ndo conseguiu realizar uma aula dindmica, embora tenha a

preocupacédo de conhecer as dificuldades e os interesses dos alunos.

Andlise Critica

Hetero - Critica - [xxxx], - 9° Ano G - 21 de Novembro de 2007.

A professora estagiaria denotou algum nervosismo, no decorrer da aula embora se

tenha relacionado bem com os alunos.

A professora, [xxxx], teve alguma dificuldade em desenvolver a aula, na medida
gue nem sempre soube explicitar bem os contetidos da aula que estava a leccionar.

N4o realizou nenhum tipo de actividades por escrito nem actividades de sintese.

Nesta aula, o seu tom de voz, nem sempre foi 0 mais adequado. Centrou-se, em
demasia, sempre nos mesmos alunos.

A professora, [xxxx], devera ter em consideracdo estes aspectos para 0s tentar
aperfeicoar. Devera ter mais em conta uma terminologia mais correcta, dia disciplina.

Explicitou demasiado répido os conteddos o que fez com que a aula terminasse
antes do tempo previsto.

Hetero - critica - [xxxx], - 7°G - 23 de Novembro de 2007

Nesta aula, a professora [xxxx], identificou bem os objectivos do ensino, soube
articula-los com os seus componentes.

Demonstrou simpatia para os alunos e com os alunos. Usou um tom de voz
adequado, embora as vezes 0 seu tom seja baixo e nem sempre se percebe o0 que diz.

Procurou conhecer os interesses dos alunos para adequar as suas estratégias.

O uso dos materiais foram criativos e soube utilizar linguagem especifica da
disciplina. Soube também adaptar as questdes as necessidades dos alunos. Procurou que
todos os alunos participassem na aula.

Um sendo da actuacgéo nesta aula por parte da professora Telma foi o facto de nao
ter feito registos dos contetdos leccionados.

De um modo geral acho que os alunos gostaram da aula.

A evidéncia reproduzida em seguida diz respeito a etapa intermédia da
formacéo

Nesta etapa de formacdo a progressdo ja se comeca a fazer notar, o que se pode
constatar, a “olho nu”, a partir da observagdo da mancha grafica da pagina. Uma leitura
detalhada permitira confirmar essa progressdo mesmo ao nivel da redaccdo do texto. De
referir que esta estagiaria, quando iniciou a sua formacao mal sabia utilizar o computador,
pelo que evidenciar este progresso é importante. Acrescente-se, que esta reflexdo critica,
além de continuar a ser datada, apresenta também uma redacgdo acordada aos itens

contemplados na grelha de observacéo de aula.
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Autocritica

O seguinte texto de reflexdo diz respeito a aula leccionada pela professora estagiaria
[xxx] na turma do 9° G no dia 31/01/08.

No &mbito da planificacéo:

Penso que no plano da planificacdo esta aula foi feita com alguma antecedéncia, o que
originou um maior conhecimento dos conteudos a leccionar. Na pratica esses conhecimentos
ndo foram bem explorados e nem sempre soube aproveitar as intervencdes dos alunos.
Tentei que houvesse alguma autonomia da minha parte na elaboracdo deste plano, mas
sempre com a ajuda da orientadora, que foi sugerindo alteracOes e dando indicagdes, que seria
mais funcional desta ou daquela maneira.

No que diz respeito as competéncias definidas e seleccionadas creio terem sido as mais
adequadas ao referido plano, assim como a selec¢do de contetidos.

Os materiais utilizados centraram-se principalmente no manual adoptado, e a
utilizacdo de duas transparéncias, sendo a primeira a motivacgao. Penso que os alunos aderiram
mais ou menos bem a ela, facilitando o entendimento de alguns contetidos. Foram, também,
elaborados resumos no quadro, para gque os alunos os passassem para o caderno diario. No final da
aula foi apresentada uma ficha de avaliacdo, para verificar os contetidos leccionados, na aula.

No &mbito da realizagdo/ execucéo:

Creio que a clareza e a correcgdo da linguagem utilizadas na sala de aula nem sempre
foram as mais adequadas, devido ao meu grande nervosismo, que apesar de tentar, nem
sempre vou conseguindo ultrapassar. Esse nervosismo condicionou a minha aula, nem sempre
sabendo tirar proveito de actuacdo dos alunos, que fizeram questdes pertinentes, que nem
sempre soube responder de forma mais adequada. A expressdo corporal e gestual,
nomeadamente a movimentacao em sala de aula nem sempre foi a melhor. Penso, no entanto,
que tem vindo a melhorar, precisando, ainda, de ser trabalhado.

O método de dialogo implementado foi o dialogo vertical, uma vez que os alunos
respondiam as questdes colocadas por mim, embora eu nem sempre as soubesse reformular de
acordo com o que se pretendia. Houve dominio de audio visuais, nomeadamente do

retroprojector.
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No que concerne as questdes penso que nem sempre foram convenientemente
formuladas, nem sequer foram objectivas, embora fosse isso que se pretendesse. A nivel da
execucdo, penso que nem sempre foi atingida, continuando a haver falhas que tém que ser
eliminadas, ou pelo menos melhoradas. Para conseguir terminar o plano alguns contetdos nédo
foram devidamente explicados, ndo tendo por isso, sido apreendidas pélos alunos.

Em relacdo do conteddo das oragdes subordinadas comparativas, deveria,
primeiramente, ter feito a distingdo entre frase simples e frase complexa e ter tentado fazer

descobrir aos alunos quais eram 0s termos de comparagéo.

No ambito da adequacéo de métodos:

Considero que os métodos utilizados foram de alguma maneira adequados. Tentei
fazer com que todos os alunos participassem, mas nem sempre isso aconteceu. Continua a haver
alunos que ndo sdo chamados a participar, 0 que ndo devia acontecer.

Tentei fazer um encadeamento l6gico dos momentos de aula, também nem sempre

conseguido. Penso que de uma maneira geral os materiais utilizados foram adequados a aula.

As evidéncias seguintes dizem respeito a Gltima etapa de formagao

Na Ultima etapa de formacédo a evolucdo € notoria, 0s textos de reflexdo critica que
se apresentam, em seguida ja possuem uma estrutura mais coesa e coerente. Iniciam-se
com uma apresentacao que orienta o leitor como é a regra classica dos textos de opiniao.
Sublinhe-se que o discurso auto-reflexivo é agora proferido na primeira pessoa, 0 que
antes ndo acontecia. Em nosso entender este facto indicia uma transformacdo muito
significativa, uma vez que advém de um exercicio introspectivo sobre a accao pedagogica.
Quanto a hetero-avaliagdo dos seus pares, o discurso reflexivo ndo é tdo minucioso
contudo ressalta a ideia de que esta a estagiaria €, agora muito mais atenta e observado e
além disso mostra um saber pedagdgico mais consolidado. A curta extensdo, tem a ver

com a rentabilizacdo do tempo e 0 Seu uso noutro tipo de execuces.

Autocritica

O seguinte texto de reflexdo diz respeito a aula leccionada pela professora estagiaria
Cristina Santos na turma do 7° A no dia 08/04/08.
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No ambito da planificacao

Penso que no ambito da planificacdo, esta aula foi planificada a tempo e com
autonomia. Tentei que houvesse alguma autonomia da minha parte na elaboragéo deste
plano e das actividades, embora tenha havido supervisdo da orientadora na elaboracdo de
alguns materiais e foi sugerindo alteracbes e dando indicacbes, para uma melhor
funcionalidade em termos pedagdgicos.

No que diz respeito as competéncias definidas e seleccionadas creio terem sido as
adequadas ao referido plano, assim como a seleccao dos seus contetdos.

Os materiais utilizados centraram-se principalmente na apresentacdo de uma
transparéncia, com um anuncio publicitario actual, que foi facilmente identificado pelos
alunos. Penso que os alunos aderiram bem a motivacao, facilitando, assim, a introducdo da

aula. Permitiu, assim, construir a aula a partir de uma breve analise da imagem.

No ambito da realizacdo/ execucao

Creio que a clareza e a correc¢do da linguagem utilizadas na sala de aula foram
adequadas, embora continuando a manifestar algum nervosismo, que apesar de tentar
ultrapassar, nem sempre o vou conseguindo. Esse nervosismo condicionou a minha aula. A
expressao corporal e gestual, nomeadamente a movimentacdo em sala de aula foi correcta
para o0 que era pretendido. Penso, no entanto, que apesar de ter melhorado continua a ser
uma questdo que deve continuar a ser melhorada, precisando, ainda, de ser trabalhada.

O método de didlogo implementado foi o didlogo vertical, uma vez que os alunos
respondiam as questdes colocadas por mim, embora eu nem sempre as soubesse reformular
de acordo com o que se pretendia. Houve dominio de audio visuais, nomeadamente do
retroprojector.

No que concerne as questdes penso que de acordo com o que se pretendia desta aula foram
convenientemente formuladas, embora objectivas, nem sempre o0s alunos as
compreenderam e ai houve que desmembra-las para que os alunos as compreendessem.
Houve uma tentativa de que os alunos percebessem as perguntas colocadas, contudo, isso
nem sempre aconteceu. A nivel da execucdo, penso que podia ter sido mais bem
conseguida, houve algumas falhas no encadeamento de alguns conteddos, quer por causa
de algum nervosismo, quer porque os alunos estavam de alguma maneira agitados e nao

foi facil fazé-los compreender os conteddos que se pretendiam que os alunos
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apreendessem. Houve algumas falhas que tém que ser eliminadas, ou pelo menos
melhoradas. O plano foi concluido e penso que de uma maneira geral, os alunos
apreenderam os contetdos leccionados.
No ambito da adequacédo de métodos

Considero que os métodos utilizados foram de alguma maneira adequados. Tentei
fazer com que todos os alunos participassem, mas nem sempre isso foi conseguido. Penso,
no entanto, que tenho vindo a melhorar esse aspecto, ao longo das aulas leccionadas e
tenho tido atencdo em fazer participar o maior nimero possivel dos alunos. Continua a
haver alunos que ndo sé&o chamados a participar, 0 que ndo devia acontecer, mas tenho
feito um esforgo para colmatar esse erro.

Tentei fazer um encadeamento Iégico dos momentos de aula. Penso que de uma

maneira geral os materiais utilizados foram adequados a aula.

Autocritica

O seguinte texto de reflexdo diz respeito a aula leccionada pela professora

estagiaria [xxxx] na turma do 7° G no dia 15/04/08.

No ambito da planificagéo

Penso que esta aula foi planificada a tempo, com autonomia da minha parte quer a nivel do
plano, quer a nivel das actividades planeadas. A orientadora foi sugerindo alteracfes e
dando algumas indicac@es para que o plano fosse mais funcional desta ou daquela maneira.

No que diz respeito as competéncias definidas e seleccionadas julgo terem sido as
mais adequadas ao referido plano, assim como a seleccéo de contetdos.

Os materiais utilizados centraram-se principalmente na apresentagdo de uma
transparéncia com um olho, que simbolizava a poesia visual e um ouvido para
supostamente representar a poesia auditiva, uma vez que a aula se iria central nos aspectos
da sonoridade, sons, ritmos da poesia. De seguida, os alunos ouviram dois poemas para se
aperceberem da importancia dos sons dos mesmos. Os alunos aderiram bem a motivacéo,

facilitando, assim, a continuacéo e o desenvolvimento da aula.

No ambito da realizacéo/ execucao:
Creio que a clareza e a correc¢do da linguagem utilizadas na sala de aula foram
adequadas, embora mostrando algum nervosismo, ndo tanto como em aulas anteriores.

Continuo, no entanto, a tentar ultrapassar essa situa¢do, uma vez que, ainda, me condiciona
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algumas aulas. A expressao corporal e gestual, nomeadamente a movimentacdo em sala de
aula foi correcta para o que era pretendido. Penso, no entanto, apesar de ter vindo a
melhorar, precisa, ainda, de continuar a ser trabalhado.

O método de dialogo implementado foi o dialogo vertical, uma vez que os alunos
respondiam as questfes colocadas por mim, responderam com relativa facilidade e com
muito interesse. Estavam muito participativos e interessados nos diferentes momentos de
aula.

Creio que ja dominei bem os audiovisuais, nomeadamente do retroprojector e
audio.

No que concerne as questdes colocadas, penso que de acordo com 0 que se
pretendia desta aula, foram convenientemente formuladas, objectivas, as quais os alunos
responderam adequadamente. A nivel da execucdo, penso que desta vez foi mais bem
conseguida, continuando a haver falhas que tém que ser eliminadas, ou pelo menos
melhoradas. O plano foi concluido e penso que de uma maneira geral, os alunos

apreenderam os contetdos leccionados.

No ambito da adequacdo de métodos:

Considero que os métodos utilizados foram adequados a aula pretendida. Tentei
fazer com que todos os alunos participassem, o que quase sempre foi conseguido. Penso,
no entanto, que apesar de ter vindo a melhorar esse aspecto, ao longo das aulas
leccionadas, continuo as vezes a ndo fazer questdes aos alunos que menos participam.
Tentei fazer um encadeamento l6gico dos momentos de aula, o que penso que foi
conseguido. Penso que de uma maneira geral os materiais utilizados foram adequados a

aula e os alunos aderiram bastante bem as actividades propostas.

Autocritica
O seguinte texto de reflexdo diz respeito a aula leccionada pela professora
estagiaria [xxxx] na turma do 7° G no dia 18/04/08.
No ambito da planificacao
Penso que no plano da planificacdo esta aula foi planificada a tempo e
autonomamente. Tentei que houvesse autonomia da minha parte na elaboragéo deste plano

e das suas actividades. A professora orientadora foi sugerindo algumas alteragdes ao que
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eu tinha planeado, dando indica¢Ges do que seria mais funcional para a concretizacdo da
aula.

No que diz respeito as competéncias definidas e seleccionadas creio terem sido as
mais adequadas ao referido plano, assim como a seleccao de conteudos.

Os materiais utilizados centraram-se principalmente na apresentagdo de uma
transparéncia, tendo como base a palavra poesia e que ao longo da repeticdo de varias
palavras poesia, que simboliza todo o tipo de poesia, chegava-se a palavra arte. A palavra
arte era o que se pretendia a que os alunos chegassem e entendessem que a poesia é uma
arte e tem que ser vista com base nessa perspectiva. Uma vez que esta aula era a
continuacdo do texto poético, iniciada em aulas anteriores. Penso que os alunos aderiram
bem a motivacao, facilitando, assim, a continuacdo da unidade.

No ambito da realizacéo/ execucao:

Creio que a clareza e a correcgédo da linguagem utilizadas na sala de aula foram adequadas,
embora continuando a manifestar algum nervosismo, que apesar de tentar ultrapassar, nem
sempre 0 vou conseguindo e nesta aula foi, novamente, mais visivel. Esse nervosismo
condicionou a minha aula, porque os alunos tiveram alguma dificuldade em fazer algumas
actividades, que eu pensei que fossem féaceis, mas que com o decorrer da aula, apercebi-me
que tal aconteceu. Como eram actividades com base em quadras populares e adivinhas,
pensei que os alunos ndo teriam dificuldades em completa-las, mas tal ndo aconteceu.
Houve algumas dificuldades, por parte dos alunos em as realizarem, o que fez com que eu
ficasse mais nervosa. Por outro lado, como eles ndo conseguiam realizar as actividades ao
ritmo pretendido, comecaram a ficar agitados, a falarem uns com os outros e eu ndo soube
manter alguma disciplina. Embora os chamasse a atencéo, ndo fui capaz de os manter com
alguma disciplina e impor-me na aula. A expressdo corporal e gestual, nomeadamente a
movimentacdo em sala de aula foi correcta para o0 que era pretendido e estive sempre
disponivel para as solicitaces pedidas pélos alunos, devido, aparentemente, a dificuldade
das actividades.

O método de didlogo implementado foi o didlogo vertical, uma vez que os alunos
respondiam as questdes colocadas por mim, embora eu nem sempre as soubesse reformular
de acordo com o que se pretendia. Houve dominio de audio visuais, nomeadamente do
retroprojector.

No que concerne as questdes penso que de acordo com o que se pretendia desta

aula foram convenientemente formuladas, nem sempre objectivas, embora fosse isso que
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se pretendesse. Ao nivel da execugdo, penso que ndo foi tdo bem conseguida, continuando
a haver falhas que tém que ser eliminadas, ou pelo menos melhoradas. O plano ndo foi
concluido, quer devido a demora das actividades realizadas, quer devido ao
comportamento dos alunos. Também, é mais dificil, manter o interesse dos alunos ao final
da tarde e do inicio do fim-de-semana. Tive dificuldades em mandar cala-los e que eles me
obedecessem. Penso que, apesar de estes contratempos, de uma maneira geral, os alunos
apreenderam alguns dos conteudos leccionados.

No ambito da adequacdo de métodos:

Considero que os métodos utilizados foram adequados, embora tenha concluido, no
final da aula, que eram de alguma exigéncia. Devido as caracteristicas proprias desta
turma, foram mais dificeis de conseguir passar a mensagem pretendida. No entanto, penso
gue no essencial, os alunos apreenderam os contedos pretendidos. Tentei fazer com que
todos os alunos participassem, mas nem sempre isso foi conseguido. Penso, no entanto,
que tenho vindo a melhorar esse aspecto, ao longo das aulas leccionadas. Continua a haver
alunos que ndo sdo chamados a participar, 0 que ndo devia acontecer, mas tenho feito um
esforco para colmatar esse erro.

Tentei fazer um encadeamento l6gico dos momentos de aula. Penso que de uma

maneira geral os materiais utilizados foram adequados a aula.

Hetero-critica

O texto de seguida apresentado refere-se a aula leccionada pela professora

estagiaria [xxx] na turma G do 7° ano, no dia 08/04/08.

No ambito da planificagéo

Relativamente ao plano de aula creio que houve alguma autonomia na elaboragéo
do plano de aula, uma vez que foi feito autonomamente, mas com a supervisdo da
professora orientadora. Tal como sucedeu com as restantes professoras estagiarias.

Quanto a seleccdo e definicdo de competéncias julgo que algumas das
seleccionadas se adequaram ao plano de aula.

Os materiais utilizados estiveram de acordo com as necessidades da aula e foram
agradaveis para os alunos. Os alunos foram receptivos as actividades propostas, 0 que

proporcionou uma aula produtiva.
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No ambito da realizacdo/ execucao

Quanto a clareza e a correccdo linguistica utilizadas na sala de aula creio terem sido as
adequadas, tal como a expressao corporal e gestual.

No que diz respeito a0 método de didlogo implementado foi o didlogo vertical, uma vez
que os alunos respondiam as questdes colocadas pela professora. Os alunos participaram
muito na aula, pois ficaram muito motivados com a elaboracdo da aula. Houve um bom
dominio de audio visuais

Relativamente as questfes, penso que foram formuladas com o intuito de serem
compreendidas pélos discentes e quando houve necessidade a professora estagiaria
reformulou-as, para que os alunos as compreendessem. Quanto a execuc¢do, julgo, que
também foi aceitavel. Os alunos mostraram-se receptivos aos trabalhos propostos.

No entanto, a professora estagiaria alongou-se nalguns contetdos, 0 que originou
que ndo conseguisse concluir o seu plano
No ambito da adequacdo de métodos

A motivacdo inicial feita através de um didlogo interactivo entre os alunos e a
professora. O encadeamento de aula, foi conseguido, embora as vezes, pudesse ter sido
mais coerente.

No que diz respeito ao ritmo apresentado em sala de aula, foi bem conseguido, 0s
alunos participaram, respondendo as questes apresentadas. A actuacdo da professora foi
satisfatoria.

Apresentadas as reflexdes criticas redigidas pela estagiaria B, incluimos também o
registo de reflexbes criticas redigidas pela orientadora de escola, as quais se reportam
respectivamente a estagiaria A e B. A sua inclusdo neste trabalho visa mostrar como o
tempo das sessdes semanais pode ser rentabilizado de forma eficaz, se todos os elementos
do grupo redigirem previamente os textos de reflexdo critica. De sublinhar que todas as

producdes integravam a acta, em anexo, da sessao em causa.

Escola Basica dos 2° e 3° Ciclos de [xx]

Ano Lectivo de 2007/ 2008

REUNIAO DE ANALISE /REFLEXAO CRITICA DA ACCAO

Aluna Estagiaria: [xxxx]
Aula Observada Data: 23 de Janeiro de 2008 . Turma: 9° G - 13:35.

ORIENTADOR DA ESCOLA — REFLEXAO CRITICA

A aluna estagiaria [xxxx] revelou j& alguma seguranca aquando da redaccdo da
planificacdo, tendo atingido as competéncias essenciais exigidas nesta etapa do ano
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lectivo. Ainda apresenta, contudo lacunas cientificas, advindas, sobretudo, de uma certa
inseguranca ao nivel de saberes anteriores. Estas lacunas acentuam-se aquando do
esclarecimento de questdes espontaneas provindas dos alunos, as quais ndo haviam sido
previstas no plano de aula. Nesta aula ndo soube explicar, por exemplo, a distin¢do entre
adverbio e locucdo adverbial.

No sentido de superar as dificuldades que sente, j& fez algum trabalho de preparacédo
ainda ndo o suficiente. Precisa de se documentar mais com rigor e objectividade a fim de
superar as suas dificuldades. Ja fez alguns progressos, no entanto ndo se verificou grande
grau de previsibilidade, o que se traduziu numa prestacdo ainda irregular e instavel
aquando da accdo / aula. Ainda assim, manifestou empenhamento, embora os resultados
ndo tenham sido proporcionais ao esforco.

Ao nivel da execugdo, cumpriu o plano, ainda que com algumas dificuldades na
sua temporizacao.

As estratégias e actividades propostas, apesar de correctas, ndo foram originais e,
por vezes, ndo surtiram a eficdcia necessaria requerida pelo processo de ensino -
aprendizagem, deslizando para alguma inércia prejudicial & dindmica de aula. O ritmo de
aula foi demasiado rapido, sendo muitas vezes a estagiaria a questionar e a responder, ndo
deixando tempo de reflexdo aos alunos para melhor apreenderem os contetdos
leccionados. Este tipo de actuacdo originou que o Ultimo conteddo previsto ndo tivesse
sido devidamente leccionado, ndo foram realizados exercicios pelos alunos e por isso ndo
foi apreendido pelos discentes. A [xxxx]“agarrou-se” demasiado ao plano em vez de o
flexibilizar, ndo tendo propiciado aos alunos tempos de interiorizagdo. Apesar de nao ter
havido grande riqueza ao nivel das estratégias e dos materiais, eles eram adequados as
tarefas a executar e aos contedos a leccionar. A sua exploracdo ainda nédo foi totalmente
eficaz, sobretudo por falta de profundidade, de clareza e de rigor no tratamento dos
contetidos em situacao de aprendizagem. Tal situacdo denota ainda bastante inseguranca,
pouca destreza no manuseamento de contetidos. Houve pouca riqueza e pouca diversidade
de estratégias, bem como fraca criatividade e pessoalidade na sua concepcdo. Apesar de
ndo ter construido autonomamente a maioria dos materiais, nem ter evidenciado grande
criatividade (usou apenas o livro, imagens projectadas através do retroprojector e uma
ficha sintese), foi sabendo usar os criou e 0s que copiou tendo conseguido captar, em parte
da aula, a atencdo dos alunos, contudo, a sua exploracao ficou aquém do desejavel, ndo
tendo sido rentabilizados de acordo com as necessidades expressas pelos alunos.
Continuaram a faltar os registos e os esquemas sintese (houve apenas um, de grande
eficacia) sobre o trabalho desenvolvido. Ainda ndo soube tirar partido dos erros provindos
dos alunos e explora-los de forma pedagogica e didactica no sentido da aprendizagem
deles.

Globalmente, foi visivel algum progresso advindo talvez da interiorizacdo dos
comentarios que lhe tém sido feitos, contudo ainda ndo revela autonomia e sentido critico a
fim de melhor aproveitar e integrar as sugestdes.

Quanto ao dominio da utilizacdo de materiais audiovisuais, da técnica de
questionario foram notdrios 0s progressos, tendo sabido manusear bem o retroprojector e
reformular as questdes. As interaccoes ja se fizeram sentir e a aluna estagiaria movimentou
-se bem e denotou bastante expressividade o que despoletou maior interesse nos
discentes. Houve, também, alguma harmonia e uma, ainda ténue, organizacao entre 0s
varios momentos de aula.

Relativamente, a avaliacdo, a sua e a dos seus pares, ainda toma posi¢cbes muito
pouco consistentes, vai enumerando principalmente 0s constrangimentos e raramente
emite a forma de os resolver. Por vezes, parece ndo ter consciéncia do que é realmente
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uma aula bem conseguida. Os juizos criticos sdo emitidos de forma a ndo “lesar” o visado.
Ainda ndo revela a maturidade necessaria para avaliar, ndo se atrevendo a propor exemplos
concretos de accbes conducentes a uma melhor execucdo e consequente eficacia nas
aprendizagens dos alunos. Ou seja, a [xxxx]ainda ndo é capaz de propor alteraces
significativas para ela propria fazer ou fazerem melhor.

Em suma, ainda h4 muito trabalho a realizar que passa por uma reflexdo profunda
sobre 0 que fez e 0 que tem que remodelar. Ndo se deve precipitar para fazer depressa,
deve autonomizar-se reformular a sua pratica pedagogica nos aspectos mais fracos o que,
certamente ird acontecer, ja que se mostra muito receptiva as criticas que lhe sao dirigidas,
quer pelos seus pares, quer pela orientadora o que permite referir que mostra “garantia de
qualidade continua”.

Assinaturas:

A.E Observada A.E 2.1. AE 2.2 Or. Escola.
Supervisora UBI

Escola Basica dos 2° e 3° Ciclos [xx]

Ano Lectivo de 2007/ 2008

REUNIAO DE ANALISE /REFLEXAO CRITICA DA ACCAO

Aluna Estagiaria: [xxx]
Aula Observada Data: 30 de Janeiro de 2008 . Turma: 9° G - 8:25.

ORIENTADOR DA ESCOLA — REFLEXAO CRITICA

A aluna estagiaria [xxx] revelou alguma seguranca no periodo de concepc¢do da
planificacdo, tendo atingido as competéncias fundamentais exigidas nesta etapa do ano
lectivo. Ao nivel cientifico, ainda apresenta lacunas visiveis em contexto da accéo /aula,
advindas, sobretudo, de alguma inseguranca ao nivel dos conhecimentos a leccionar. Estas
lacunas acentuam-se aquando do esclarecimento de questfes espontaneas provindas dos
alunos, as quais ndo haviam sido previstas no plano de aula. Nos momentos da preparagéo
das aulas, manifesta uma maior seguranca nas propostas que apresenta, ndo indiciando
carecer de muitas orientacdes, quer ao nivel da planificacdo, quer ao nivel da escolha dos
materiais. Contudo, a prévia autonomia manifestada ndo se traduziu durante a execucéo da
accéo / aula.

Ao nivel da execugdo, o plano ndo foi cumprido. Esta situacdo havia sido,
previamente, prevista pela orientadora porém, a [xxx] ndo soube remodela-lo com vista a
sua consecucao. Ainda assim se, ao longo da aula, ndo se tivesse detido em comentéarios e
explicacbes acessorias, provavelmente o plano teria sido cumprido. A [xxx] usou

demasiado tempo a palavra, ndo se tendo cingido ao essencial o que levou os alunos a
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“desmobilizarem-se” limitando-se a ouvir as “dissertacdes” da aluna estagiaria. Também
néo se verificou um grande grau de previsibilidade o que se traduziu numa prestagéo ainda
irregular e instavel com muitas dificuldades de temporizacao.

Aparentemente, a [xxx] tinha feito um trabalho de preparacdo muito empenhado,
apresentando instrumentos / materiais originais, rebuscados, motivadores e atractivos,
também indiciara ter-se documentado, no entanto, ndo soube usa-los adequadamente.
Também as estratégias e actividades a implementar tinham sido bem concebidas, porém
ndo surtiram a eficacia requerida pelo processo de ensino - aprendizagem, levando a uma
certa atonia comprometedora da dinamica de aula.

O ritmo de aula foi demasiado lento e centrado na estagiaria, a estagiaria questionava
e respondia, sem dar tempos aos alunos de reflectirem para responderem. De referir,
também, que os aprendentes, nem sempre, compreendiam o que a professora questionava.
Tal facto levou a um certo nervosismo, por parte da estagiaria, que, embora sabendo muito
bem reformular as questBes, ndo soube torna-las claras para que obtivesse o “feed-back”
esperado por parte dos alunos e participassem mais activamente nas tarefas. Este tipo de
actuacao originou que a avaliacdo escrita prevista ndo tivesse tido lugar e o conteddo
relativo a frase complexa, nomeadamente, a oragdo relativa restritiva ndo tivesse sido
compreendido e apreendido pelos discentes por falta de tempo de interiorizagéo e de
exercicios de aplicacdo. Tal como j4, anteriormente, foi referido, houve falta de eficiéncia
e de eficdcia na execucdo, sobretudo, no tratamento dos contetdos por falta de
profundidade e de rigor, o que se manifesta na falta de seguranca e destreza no seu
manuseamento. A exploracdo dos materiais também ficou aquém do esperado, ndo tendo
sido rentabilizados de acordo com as necessidades expressas dos alunos. Continuaram a
faltar os registos e 0s esquemas sintese sobre o trabalho desenvolvido. Ainda ndo soube
tirar partido dos erros provindos dos alunos e explora-los de forma pedagdgica e didactica
no sentido da aprendizagem deles. Assim, o desempenho, em aula, ficou muito aquém das
expectativas criadas. Precisa de reflectir, ainda mais, sobre os conteldos a leccionar e
sobretudo sobre a forma implementar as estratégias e as actividades.

Globalmente, revelou alguma progressdo e interiorizacdo dos comentarios que lhe
haviam sido feitos, contudo a ainda ndo evidenciou autonomia e sentido critico a fim de
melhor aproveitar e integrar as sugestdes no seu “saber fazer”. A [xxx]tem uma grande
capacidade verbal e uma expressividade natural que acaba por contagiar todos. Nesta aula,

foi visivel a preocupacdo dos alunos por ndo conseguirem ajudar a construir a aula. Eles,
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que ja antes tinham aderido a esta professora pela simpatia e capacidade de transmitir
conhecimentos. Porém, desta vez, a dificuldade inerente a conteldos que se prendem com
o estudo de “Os Lusiadas” nao foi abonatéria de melhor desempenho.

Quanto a técnica de questionario sentiram-se progressos e ja foi sabendo quando
devia reformular as questfes, ainda que as interac¢bes ndo se tenham feito sentir como ja
acontecera noutras aulas. Houve, também, alguma harmonia e organizagdo entre os varios
momentos de aula.

Relativamente, a avaliacdo, a sua e a dos seus pares, ja toma posicdes bastante
consistentes, enumera 0S momentos mais conseguidos e 0s constrangimentos, porem ainda
ndo emite sugestdes para os resolver. O preenchimento da grelha desvia-se completamente
do que emite por escrito. Partindo desta incoeréncia, parece ndo ter sido atingida a
consciéncia do que é realmente uma aula bem conseguida. Os juizos criticos sdo emitidos
de forma a ndo “lesar” o visado. Ainda ndo revela a maturidade necessaria para avaliar,
ndo se atrevendo a propor exemplos concretos de acgdes conducentes a uma melhor
execucdo e consequente eficacia nas aprendizagens dos alunos. Ou seja, a [xxx] ainda ndo
é capaz de remodelar para fazer e fazerem melhor.

Em concluséo, a execucdo desta aula provou que ndo basta possuir bons materiais é
necessario, também, reflectir sobre a pertinéncia da sua implementacéo e prever como 0s
implementar em contexto de sala de aula. E necessario, ainda, equacionar a possibilidade
de ter de adaptar o plano de acordo com a resposta da turma onde vai ser aplicado. E
necessario ter capacidade de responder a situacGes imprevistas em prol da aprendizagem
dos alunos. H4, ainda, muito trabalho a realizar, o qual passa, sobretudo, por uma
preparacdo mais reflectida e organizada sem precipitacdes. E sempre tempo de reformular
a nossa pratica pedagdgica o que, certamente ira acontecer. JA mostrou, em situacdes
anteriores, ser capaz de melhores praticas. Esta aula foi, certamente, uma situacdo pontual
menos bem sucedida. Todavia, ndo pode dar lugar ao desanimo, antes a um animo novo
capaz de fazer mais e melhor. Devera continuar receptiva as criticas e sugestdes que lhe
sdo dirigidas, quer pelos seus pares, quer pela orientadora o que permitird “garantia de

qualidade continua”.

Assinaturas: ) X ) X

A.E Observada AE2.1. AE2.2. Or. Escola.

Supervisora UBI
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CAPITULO V

CONCLUSOES

Propusemo-nos, no inicio deste trabalho, encetar um sinuoso percurso através do
“labirintico edificio da Educa¢ao” e pelo caminho, ir (re)descobrindo os meandros de uma
das suas “intrincadas galerias”, a da supervisao pedagogica, a partir da observacao atenta
das realizacOes daqueles que habitam nessa galeria durante um periodo de tempo muito
restrito, o da formacé&o inicial de professores. Afirmamo-nos conscientes das sinuosidades
e adversidades desse percurso e das dificuldades em encontrar a saida do edificio dentro do
qual nos haviamos aventurado. Reveldmos também as motivacGes e os desafios dessa
aventura, bem como a nossa ambi¢do em usar 0 nosso buril agucado propositadamente
para sulcar os caminhos que haviamos decidido desbravar. Sempre assessoradas do nosso
buril, fomos retocando, aperfeicoando caminhos e vencendo barreiras num incessante
“burilar”. Chegdmos ao final do percurso, encontrdmos apenas possiveis vias de acesso a
“magnifica” saida, ainda por encontrar. Porém, as vias (re)descobertas permitiram a
descoberta de outras possibilidades de apreender e aprender. Aquela que mais
consideramos foi a reflexao.

Sobejamente conhecida, a via da reflexdo tornou-se fundamental para avancarmos
rumo ao sucesso. Sabemos da sua eficacia junto dos que a praticam com regularidade, por
isso reabrimo-la, mal comecamos e identificAmo-la perante os novos “habitantes do
edificio”. O convivio com ela, ja habitual para nos, invadiu também as alunas estagiarias
sob a nossa orientacdo, as quais, paulatinamente, se foram apercebendo dos seus efeitos
transformacionais no sentido das melhorias e da qualidade.

Como sabemos a linguagem metaférica possibilita varias interpretacdes, utiliza-la, no
inicio do dltimo capitulo deste trabalho, o qual se pretende conclusivo, foi intencional. Na
verdade, pensamos que em Educacdo nenhuma descoberta € conclusiva, pois o facto de
implicar obrigatoriamente o ser humano, implica também o imprevisivel, o inesperado, o
irrepetivel, o inacabado. Esta imprevisibilidade, no contexto do nosso estudo, abrange
aprendentes alunos-alunos e alunos-estagiarios, lados opostos de um so espelho, a

aprendizagem. Deste modo, o almejar de um produto semelhante, fez com que
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encetdssemos um trabalho de reflex&o paralelo através de uma pedagogia emancipatoéria, e
de progressao.

Ao longo do nosso trabalho, procuramos tecer algumas consideracdes sobre uma
problematica, com que nos debatemos actualmente e que diz respeito a necessidade
imperiosa de aumentarmos os niveis de qualidade na Educacdo. Este desafio que, numa
primeira fase, teve origem, na sociedade civil, designadamente, no meio empresarial, esta
agora, gradualmente, a ser transposto para as varias areas Educacao/ Escola, como resposta
aos novos desafios impostos pelo mundo globalizado em que vivemos.

Na area especifica da supervisdo, em contexto de formac&o inicial de professores, 0s
tempos sdo de mudanca, por conseguinte muito instaveis. Hoje como ontem, o papel
conferido aos supervisores, quer aos de escola, quer aos da universidade é crucial na
tomada de decisbes, ja que devem ser eles os elementos impulsionadores e catalizadores na
introducdo de préaticas pedagdgicas ajustadas a aquisicdo das competéncias essenciais
pelos aprendentes. Ao orientador de escola cabe-lhe uma responsabilidade acrescida a de
dar origem, a uma certa lideranca transformacional, capaz de mobilizar, motivar e fazer
inovar os que orientam. Para Gibson uma das caracteristicas mais importantes dos lideres
transformacionais € o seu carisma (2006: 355). Partilhando desta opinido, pensamos que
um orientador /supervisor transformacional tem uma capacidade inata /treinada para
provocar a mudanga de atitudes naqueles que supervisiona para que eles, por sua vez,
aumentem os niveis de eficiéncia e eficicia nas suas praticas. Se hd um tempo atras,
bastava sugerir hoje, tem que ajudar a implementar colaborativamente. Agora o orientador
tem que ser um “modelo” exemplar, pois o estagiario, sem uma turma “sua”, observa
muitas aulas na do orientador e podera ter tendéncia para “plasmar” nas suas aulas as
praticas do seu orientador.

A qualidade e a exceléncia constituem o novo paradigma do século XXI, que urge
implementar nas préaticas pedagdgicas das nossas escolas. Uma das vias para atingir tal
aspiracdo passa pela implementacdo sistematica de medidas de melhoria e monitoriza-las.
A metodologia de espiralada da Investigacdo-Accdo pode constituir-se como um
instrumento importante para avaliar a qualidade e a exceléncia, em meio escolar, ao
implicar um processo de planificacdo-accdo e reflexdo sobre a acgdo, um circulo que, pelo
facto de possibilitar a reflexdo sobre a préatica, permite também identificar os pontos fracos

e melhora-los, o que certamente originard transformacéo e melhoria.
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No ambito do estudo que realizdmos, podemos destacar como pontos fracos o saber
cientifico inicial pouco consolidado e a falta de autonomia na tomada de decisdes. Tal
constatacéo levou a implementacao de planos de melhoria que passaram pela definicdo de
implementacao da estratégia de construgdo de portefdlios reflexivos assente num trabalho
sistematico e intensivo. A andlise dos textos de reflexdo critica produzidos pelas alunas
estagiarias, reproduzidos no nosso trabalho, permitem constatar essas melhorias. Desde a
apresentacao exterior a construcao frasica o trabalho foi de progressdo. O processo de auto
e hetero-avaliacdo, implementado ao longo de cada sessdo pos -aula, afigura-se-nos, de
primordial importancia para o desenvolvimento de praticas de qualidade, na medida em
que permite detectar os principais pontos fortes e fracos da accéo /aula e assumir uma
estratégia consequente. Pensamos que a reflexdo participada e empenhada de todos os
intervenientes no processo, originou praticas eficientes e eficazes. Em suma, a construcéo

3

do instrumento portefélio permite aos seus “construtores”, estagiario ou discente a
reconstrucdo de “saberes” de uma forma autébnoma e reflexiva, sendo por isso um
instrumento a instituir na pratica avaliativa futura.

Pensamos ainda que a Universidade deve propiciar aos futuros professores um
curriculo que contenha obrigatoriamente disciplinas da area das didactico-pedagdgicas e
na area das novas tecnologias de informac&o, para que o aluno estagiario possa rentabilizar
mais o tempo que dispde, podendo, em consequéncia, fazer melhor e mais depressa. Se
assim acontecer, se a escola acolhedora propiciar horarios exequiveis e se o aluno
estagiario for empenhado e souber ser e estar, entdo havera lugar para uma formacao
pedagogica emancipatéria e com garantia de qualidade profissional futura.

Sabemos que € dificil mudar, quer ao nivel das representacfes, quer ao nivel das
praticas profissionais. Todavia pensamos que os “actores”directos no processo educativo,
alunos e estagiarios (professores) ja tém consciéncia das necessidades a operar pois as
necessidades da sociedade actual assim o exigem e dai podem advir frutos.

Assim sendo, na nossa opinido, € necessario:

1. Revalorizar o estatuto do estagiario, criar condicdes facilitadoras na
escolas (horarios adequados) alterar as vivéncias em relacdo a
disciplina de Lingua Portuguesa, criar uma dindmica efectiva entre a
escola e a universidade e desenvolver uma postura reflexiva;

2. que o aluno estagiario consiga conciliar a investigacdo-ac¢do com as

suas praticas de sala de aula, saiba observar os seus alunos, conhecer
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as suas representagdes, para melhor perceber 0s seus
comportamentos e reacgdes ao que lhes é pedido;

3. dotar os alunos estagiarios dos meios que lhes permitam tomar
consciéncia das suas proprias expectativas, julgamentos e valores em
termos didacticos dado que: Cette prise de conscience fait partie des
reflexions qui devraient les aider a gérer de maniere plus consciente
et plus explicitment liée a des objectifs proement didactiques les

activités dans la salle de classe(Barré —De Miniac, 2001:27).

Este estudo veio ainda revelar nos que, no dia a dia da aula da Lingua Portuguesa,
se devem enfatizar as produgdes dos alunos. A construcdo dos seus portefolios € um
indicador de que eles conseguem criar com muita qualidade e que, quanto mais
partilharem essas producdes, mais vontade tém de produzir. Pensamos ser esta a melhor
forma de aprendizagem. Pois como dizem Cassany et al (2000: 260-261): los maestros
debemos animar a los alumnos a elaborar sus textos: a buscar y a ordenar las ideas a
hacer borradores, a revisar, a autocorrege sus errores, a no tener prisa y a hacer las
cosas bien.

Antes de encerrar este estudo, gostariamos de salientar que é necessario aproveitar
a motivacdo dos alunos - alunos e dos alunos-estagiarios para actividades de escrita
criativa e, sobretudo, consideramos que é urgente passar da teoria a pratica. As
representacfes dos professores devem ser “activas”. No caso da construcdo de portefolios
basta que no armario da sala dos alunos seja colocada uma caixa ou um dossier para que 0s
discentes possam colocar, em cada aula, as suas producoes.

Parece nos ainda que é necessario dar autonomia aos alunos estagiarios para que
possam usar instrumentos diversificados nas suas aulas, sem terem que viver
permanentemente, com os “fantasmas” da falta de tempo e do programa extremamente
longo para cumprir.

Finalmente, parece - nos que ja esta na hora de reformular os programas de Lingua
Portuguesa do Ensino Basico, pois eles repetem-se ao longo de varios anos de
escolaridade.

Em conclusdo, por tudo o exposto, consideramos que € necessario introduzir
alteracbes na formacdo inicial de professores e numa dimensdo alargada, também na

pratica pedagdgica da Lingua Materna sobretudo ao nivel da competéncia de escrita dado
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que em conjunto com a leitura se constitui como pedra basilar para as multiplas
aprendizagens que o aluno pode fazer ao longo da seu percurso académico.

Desta forma como refere Pereira (2002:73) A escola deve, portanto, preparar para
a escrita e a leitura, mas sem sacrificar nisso o prazer de ler e escrever, se nao teremos,
nao um sujeito que sabe compreender e produzir diferentes textualidades que toda a sua
vida lhe pede, exige ou sugere, mas um aluno especializado em tarefas de resposta a
questiondrios estereotipados e em actividades redaccionais rotineiras.

Reconhecendo, embora, que este estudo constitui, apenas, um pequeno contributo
para nos despertar para as questdes ligadas a qualidade e exceléncia ao nivel das préatica
pedagoOgica, ele fornece-nos, no entanto, algumas directrizes, no sentido de
implementarmos formas distintas de “fazer aprender” e uma politica de auto-avaliacdo
valida.

Estamos cientes que, sendo a escola um espago onde se ligam e interagem diversos
actores educativos, 0 nosso estudo ganharia mais consisténcia e profundidade, se
contemplasse a auscultagdo de um maior nimero de alunos e também dos encarregados de
educacdo no sentido de avaliar as suas percepcdes sobre o desempenho dos estagiarios-
alunos, desiderato que gostariamos de perseguir em futuro projecto de investigacéao.

Prosseguiremos na busca de respostas e de caminhos de formagdo, no meio do
labirinto donde ainda ndo saimos, resolvemos algumas ddvidas, mas surgiram outras.
Continuaremos atentas e fieis a nossa missdo de ensinar / orientar, procurando a qualidade
das préticas e dos instrumentos nossos e daqueles que supervisionamos.

O mundo globalizado em que vivemos faz-nos olhar mais para as vertentes da
qualidade e da exceléncia, ndo s6 no mundo das empresas, mas também no interior
escolas. Esta sera a melhor forma de promovermos um ensino de qualidade que se quer
mais justo, mais solidario e respeitador das diferencas sociais e culturais dos alunos e
familias.

No final deste trabalho, estamos convictas de que o normativo legal que rege este
tipo de formacao ndo contribui para o desenvolvimento pleno e para a emancipacdo plena
dos alunos estagiarios. Pensamos que é importante continuar a atribuir uma turma ao
estagiario para que possa por ela se responsabilizar de forma independente. Pensamos
também que o horario de um estagiario em formacéo bidisciplinar, em virtude do tempo de

permanéncia na escola ser demasiado, torna-se impeditivo de desempenhos com mais
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qualidade, j& que o tempo para a investigacdo e para o trabalho e reflexdo individuais é

indispensavel e ndo h&a muito tempo para o realizar.
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