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“Precisamos da utopia. A utopia é a maior forca do ser humano. Vivemos e somos fortes
porque temos utopias. Nao é pensar que algo nunca vai realizar-se, a utopia é um

instrumento para que a mudanca se concretize.

Neste espirito, acredito que o amanha existe. Temos de o criar.”

Riccardo Petrella, 2018.
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Resumo

Tem-se observado uma ortodoxia no que concerne aos processos avaliativos de projetos sociais,
que muito se consubstancia pela construcdo de normas que estruturam os procedimentos
avaliativos. Nao obstante, os processos avaliativos de projetos sociais devem procurar adaptar-
se a novos desafios, nomeadamente quando se trabalha com publicos especificos. Perante este
panorama, urge a necessidade de fomentar o reconhecimento da importancia de uma afericao
sensivel e efetiva das mudancas nos beneficiarios de projetos sociais. Pensando nisto a luz de ter

como publico-alvo criangas, enfrentamos desafios especificos a este ptblico.

Com base nesta premissa, a presente investigacdo pretendeu, numa abordagem exploratoria,
avaliar o recurso a uma metodologia ndo ortodoxa — o desenho infantil — enquanto instrumento
de avaliacdo dos conhecimentos adquiridos pelas criancas no ambito da intervencao
socioeducativa de um projeto social. Tendo como principal objetivo analisar a aplicabilidade do
uso do desenho infantil enquanto ferramenta de avaliacio no ambito de projetos sociais, a
presente investigacdo teve por base um estudo de caso no ambito do projeto “menin@s -

igualdade e ndo violéncia”.

A anélise baseou-se nos contetidos contidos nos desenhos realizados pelas criancas em dois
momentos, num momento prévio a realizacao da intervencao socioeducativa e num momento
subsequente a referida intervenc¢do. Por fim, recorrendo a analise de contetido e a anélise
estatistica constatamos que alguns dos indicadores revelaram significincia estatistica nas

alteracdes no mundo simbolico das criancas nas questoes de género.

Os resultados obtidos através de uma pesquisa exploratoria aferiram que a proporciao de
esteredtipos de género na amostragem pré-intervencdo é maior a proporcao de estereotipos de
género na amostragem pos intervencao. Demonstrando assim, que o desenho infantil pode
representar uma ferramenta de projetos sociais, nomeadamente, quando o publico-alvo sao
criancas. Apesar deste ser um instrumento que ainda carece de maior robustez por parte de
investigacOes cientificas, esta revelou-se uma técnica expressiva, envolvente, versatil, flexivel,
acessivel, facil e econdémica. A aplicacao do desenho infantil no processo de avaliacdo de projetos
podera habilitar a realizacdo de uma avaliacdo participante e participativa, conferindo uma voz

ativa as criancas beneficiarias dos projetos.

Palavras-chave

Avaliacao de Projetos Sociais; Criancas; Desenhos; Desenho Participativo; Ferramentas de
Avaliacao; Igualdade de Género.
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Abstract

An orthodoxy has been observed with regard to the evaluation processes of social projects,
which is very much embodied by the construction of norms that structure the evaluation
procedures. Nevertheless, the evaluation processes of social projects must seek to adapt to new
challenges, particularly when working with specific audiences. Given this panorama, there is an
urgent need to promote the recognition of the importance of a sensitive and effective assessment
of changes in the beneficiaries of social projects. Thinking about this in light of having children

as our target audience, we face challenges specific to this public.

Based on this premise, this research aimed, in an exploratory approach, to evaluate the use of an
unorthodox methodology - child drawing - as a tool to assess the knowledge acquired by
children during the intervention of the socio-educational project. With the main objective of
analyzing the applicability of the use of child drawing as an evaluation tool in socio-educational
projects, this research was based on a case study of the project "menin@s - equality and

nonviolence".

The analysis was based on the contents contained in the drawings made by the children in two
moments, before the socio-educational intervention and after the intervention. Finally, using
content analysis and statistical analysis we found that some of the indicators showed statistical

significance in the changes in the symbolic world of children in gender issues.

The results obtained through exploratory research showed that the proportion of gender
stereotypes in the pre-intervention sample is higher than the proportion of gender stereotypes
in the post-intervention sample. Thus, demonstrating that children's drawing can represent a
tool for social projects, particularly when the target audience is children. Although this is an
instrument that still needs more robust scientific research, it has proven to be an expressive,
engaging, versatile, flexible, accessible, easy and inexpensive technique. The application of child
drawing in the process of project evaluation may enable a participatory evaluation, giving an

active voice to the children beneficiaries of the projects.

Keywords

Evaluation of Social Projects; Children's; Drawings; Evaluation Tools; Participatory Drawing;

Gender Equality.
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Introducao

A avaliacdo de projetos sociais caracteriza-se pelo desafio que constitui as organizacoes
promotoras de projetos, tal como as entidades financiadoras dos mesmos. Tem-se observado
uma ortodoxia no que concerne aos processos avaliativos de projetos sociais, que muito se
consubstancia pela construcdo de normas que estruturam os procedimentos avaliativos. Estes
dogmas tém consolidado a lacuna dos processos avaliativos dos projetos sociais face a avaliacao,
nomeadamente, quando o publico-alvo sdo criancas e enfrentamos desafios como nao
adquisicao de competéncias de leitura e escrita (no caso de criancas da educacao pré-escolar) ou

a menor expressao oral.

Importa ainda referir que no ambito da execucao de projetos sociais, € exigido as organizagoes
promotoras dos projetos uma fundamentacdo social bem consolidada, uma garantia da sua
sustentabilidade, tal como da sua eficicia, por parte dos stakeholders e das entidades
financiadoras. Consequentemente detém repercussdes na apresentacdo dos resultados

procedentes da intervencao do projeto, como forma de validar o investimento social recebido.

Neste sentido, a presente investigacdo apresenta como linha central a avaliagdo de projetos e
tem como objetivo analisar a aplicabilidade do desenho infantil enquanto ferramenta de
avaliacdo no ambito de projetos sociais, tendo por base o estudo de caso do projeto “menin@s -
igualdade e ndo violéncia”. Com o objetivo de, através de uma abordagem exploratoria,
compreender as potencialidades e limitagoes desta metodologia no que concerne a afericao dos

resultados da intervencao nas criangas beneficiarias do projeto.

Importa referir que, no ambito do estudo de caso, o projeto “menin@s - igualdade e nao
violéncia” tem como designios a prevencdo primaria da violéncia contra as mulheres e da
violéncia doméstica e a promocao de uma cultura de nao violéncia, de direitos humanos, de
igualdade e nao discriminacdo, envolvendo na intervencdo a comunidade educativa do pré-
escolar e 1° ciclo do ensino basico de uma determinada regido. Justifica-se a op¢ao pelo presente
estudo de caso, uma vez que o projeto em anélise se trata de uma iniciativa que reafirma a
importancia de combater os estigmas sociais inerentes ao nosso sistema, para alcancar uma

educacao e uma sociedade mais justa, humana e inclusiva.

Na presente investigacdo visa-se uma breve apresentacdo das caracteristicas do tema da
presente proposta de investigacdo, que tem como linha condutora a aplicabilidade de um
instrumento de avaliacdo ndo ortodoxo na avaliacdo de projetos sociais. Apresenta-se numa
primeira instancia um enquadramento teérico das questdes de género, da importancia da
promocao da igualdade de género e de uma cultura de nao discriminacio, nao violéncia e de
direitos humanos. Para isso, importa compreender as estratégias nacionais e internacionais de
promocao dos Direitos das Mulheres, Igualdade de Género e Nao-Discriminacio, construindo
assim, um quadro referencial. Nao obstante, esta tematica consolida-se com a revisao de

literatura sobre a pertinéncia da vertente socioeducativa dos projetos nesta area em criangas e



com a reflexdo sobre projetos, estratégias e metodologias seguidas neste ambito. Culminando

numa revisao de literatura sobre as relacoes do género e do desenho infantil.

Numa segunda instancia, e tendo como linha central de investigacdo a avaliacao de projetos,
apresenta-se um enquadramento sobre praticas e modelos avaliativos, bem como os
instrumentos de avaliacdo de projetos sociais. Este ultimo elemento é alvo de particular
importancia, considerando no seu desenvolvimento as potencialidades e limitacoes de diversas
técnicas de pesquisa disponiveis, nomeadamente, as técnicas visuais como é o caso da técnica do

desenho infantil.

De seguida ¢é apresentado o projeto que serve de estudo de caso a presente investigacao, o seu
contexto, designios, objetivos, metodologia e por fim, o seu enquadramento normativo face as
estratégias nacionais de promocao dos Direitos das Mulheres, Igualdade de Género, Nao-
Discriminacdo e Nao-Violéncia. Neste ambito reflete-se, também, sobre a pertinéncia de
recorrer a novas ferramentas de avaliacao de projetos a luz da inovacao social e especificamente,

do presente estudo de caso.

Por fim, prevé-se uma estruturacdo das dimensoes metodoldgicas, tal como o delinear dos
respetivos procedimentos e técnicas de analise e tratamento de dados. A metodologia utilizada
sera a de estudo de caso, tratando-se de um estudo descritivo e exploratorio, de abordagem
qualitativa e quantitativa. No que concerne ao procedimento de recolha de dados, este sera
através do desenho infantil. Por sua vez, as técnicas de tratamento de dados serao a analise de
contetido do desenho infantil e a analise estatistica dos resultados da métrica que serviu de base

para a analise dos desenhos infantis.

Em suma, estabelece-se como objetivo que o processo de investigacdo analise a aplicabilidade do
uso do desenho infantil enquanto ferramenta de avaliagdo no ambito de projetos sociais e que
fomente o reconhecimento da importancia primordial de uma afericdo sensivel e efetiva das

mudangas nos beneficiarios de projetos sociais.



I — Fundamentacao tedrica da pesquisa

1 — Igualdade, Nao Discriminacao e Nao Violéncia

1.1 — Género: Lutar contra a violéncia, promover a igualdade

Varios autores afirmam que atualmente vivemos numa época de po6s-modernidade, onde
emergem varias teorias de oposicao e critica face aos sistemas tradicionais de conhecimento do
ocidente - como as teorias feministas - “que validam a diferenca, desafiam as pretensées de
verdade universal e procuram criar a transformacao social num mundo de significados incertos

e em mudanca” (Weiler, 2003, p.91).

A igualdade de género surge, como afirma Manuela Silva, da opressdo e do desrespeito pelos
direitos das mulheres o que fez com que as mesmas se organizassem “para a defesa dos seus
direitos” (2002, p. 17). Sdo varios os momentos ao longo da histéria que registam movimentos
em prol da igualdade entre mulheres e homens, tendo comecado no séc. XVIII, é na transicao
para o séc. XX que o movimento ganha for¢a. Este movimento tem como designio a dentincia da
desigualdade e discriminacdo de género, reivindicando “para as mulheres os mesmos direitos
dos homens: no mundo do trabalho, no acesso a educacio, na participacao nas estruturas poder

politico” (Silva 2002, p.17).

A desigualdade de género consiste na hierarquizagio de acesso a oportunidades, bens materiais
e simbolicos, entre homens e mulheres. Gomes (2016, p.20) afirma que esta “hierarquia de
posicoes sociais (desigualdade) assenta a sua justificacao ideoldgica nos esteredtipos sociais e
culturais que, ao longo dos séculos, tém legitimado a supremacia dos homens (como grupo

social) face as mulheres (enquanto grupo social) nos mais diversos dominios da vida social.”

Também no caso de Portugal se observou uma dominancia de uma sociedade patriarcal e
classista durante a ditadura. Atualmente, em Portugal, vive-se num quadro juridico-
constitucional mais ajustado a igualdade entre homens e mulheres, tendo a Revolucdo dos
Cravos e a Constituicao de 1976 um papel fundamental neste processo, uma vez que a primeira
conduziu a uma rutura com o passado e a segunda inscreveu o principio de igualdade de género

na legislagao.

Existem marcos fundamentais da luta dos movimentos feministas pela igualdade entre homens
e mulheres que se traduzem em acontecimentos internacionais: a Declaracdo dos Direitos
Humanos em 1948, a Convencao pela Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra
as Mulheres (CEDAW, 1979), a Declaracdo de Viena de que os Direitos das Mulheres sao
Direitos Humanos (1993) e a Plataforma de Acao de Pequim (1995).

A igualdade de género, integra-se nos dias de hoje, enquanto um dos dezassete Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Sendo que os ODS representam os progressos e esforcos



conjuntos de governos e cidadaos do mundo, a Agenda 2030 apresenta uma visdo comum para a

Humanidade, um contrato entre os lideres mundiais e os povos.

A integracdo da igualdade de género nos ODS preconiza a mobilizacdio dos meios de
implementacao — dos recursos financeiros as tecnologias de desenvolvimento e transferéncia de

capacitacdo — que permitem criar um caminho para uma sociedade mais justa e igualitaria.

As principais metas a atingir no objetivo 5 - igualdade de género, da Agenda 2030 sdo:

“5.1 Acabar com todas as formas de discriminacao contra todas as mulheres e meninas,

em toda a parte;

5.2 Eliminar todas as formas de violéncia contra todas as mulheres e meninas nas

esferas publicas e privadas, incluindo o trafico e exploracio sexual e de outros tipos;

5.3 Eliminar todas as praticas nocivas, como os casamentos prematuros, forcados e

envolvendo criancas, bem como as mutilacdes genitais femininas;

5.4 Reconhecer e valorizar o trabalho de assisténcia e doméstico nao remunerado, por
meio da disponibilizacdo de servicos publicos, infraestrutura e politicas de protecao
social, bem como a promocao da responsabilidade partilhada dentro do lar e da familia,

conforme os contextos nacionais;

5.5 Garantir a participacao plena e efetiva das mulheres e a igualdade de oportunidades
para a lideranca em todos os niveis de tomada de decisao na vida politica, econémica e

publica;

5.6 Assegurar o acesso universal a satde sexual e reprodutiva e os direitos reprodutivos,
em conformidade com o Programa de Acdo da Conferéncia Internacional sobre
Populacdo e Desenvolvimento e com a Plataforma de Ac@o de Pequim e os documentos

resultantes de suas conferéncias de revisao.”

Pretende-se que estas metas sejam atingidas através das seguintes medidas:

“5.a Realizar reformas para dar as mulheres direitos iguais aos recursos econémicos,
bem como o acesso a propriedade e controle sobre a terra e outras formas de
propriedade, servicos financeiros, heranca e os recursos naturais, de acordo com as leis

nacionais

5.b Aumentar o uso de tecnologias de base, em particular as tecnologias de informacao

e comunicacio, para promover o empoderamento das mulheres



5.c Adotar e fortalecer politicas solidas e legislacdo aplicivel para a promocao da
igualdade de género e o empoderamento de todas as mulheres e meninas em todos os

niveis.”

Apesar de todos os beneficios que a legislagdo trouxe a igualdade de oportunidades entre
homens e mulheres, este é ainda um tema delicado e impulsionador de polémicas, pois “a
realidade (...) existente entre mulheres e homens, resulta de processos muito complexos e da
interacdo de diversos fatores (...) que, por estarem profundamente enraizados nas estruturas
sociais, tornam mais dificil a mudanca para a igualdade.” (Santos, 2017). Assim, segundo Maria
Antoénia Pires de Almeida (2015, p.11) “pode afirmar-se que a participacdo das mulheres na vida
politica, econoémica e social beneficiou com o processo de democratizacdo. De qualquer modo,

ainda ha um longo caminho para a verdadeira igualdade de género em Portugal.”

1.2 - Enquadramento normativo

O Governo Constitucional reconhece a igualdade e a ndo discriminacao como condi¢@o inerente
a construcao de um futuro sustentavel para Portugal, enquanto pais que realiza efetivamente os
direitos humanos e que assegura plenamente a participacao de todas e de todos. Neste sentido,

tem:

priorizado a intervengdo ao nivel do mercado de trabalho e da educacio, da prevencao e
combate a violéncia doméstica e de género, e do combate a discriminacdo em razdo do
sexo, da orientacdo sexual, identidade e expressao de género, e caracteristicas sexuais,
orientado pelos principios constitucionais da igualdade e da nao discriminacao e da
promocao da igualdade entre mulheres e homens (Diario da Reptblica, 1.2 série — N.°

97 — 21 de maio de 2018).

De forma a dar continuidade aos esfor¢os das politicas publicas ao longo das tltimas décadas,
traduzidos em planos nacionais, foi elaborada a Estratégia Nacional para a Igualdade e a Nao
Discriminacdo — Portugal + Igual (ENIND) com um novo ciclo programatico em 2018, alinhada
temporal e substantivamente com a Agenda 2030 e apoiada em trés Planos de Acdo. Estes
Planos de Acao definem objetivos estratégicos e especificos em matéria de nao discriminacao em
razao do sexo e igualdade entre mulheres e homens (IMH), de prevencao e combate a todas as
formas de violéncia contra as mulheres, violéncia de género e violéncia doméstica (VMVD), e de
combate a discriminacdo em razdo da orientacdo sexual, identidade e expressdo de género, e

caracteristicas sexuais (OIEC).

O plano de acao ENIND apresenta uma abordagem dupla e complementar. Através do
mainstreaming do combate a discriminacdo em razao do sexo e da promocdo IMH, tal como a
introducao da tematica do combate a discriminacdo em razao da OIEC, em complementaridade,
a acoOes especificas, positivas e a medidas especiais temporarias (que visam corrigir as

desvantagens estruturais dos grupos discriminados).



Sao, ainda, linhas transversais na definicdo e execucdo da ENIND a intersecionalidade, a

territorializacdo e a promocao de parcerias estratégicas.

O Plano de acgdo para a igualdade entre mulheres e homens (PAIMH) é estruturado com base

nos seguintes objetivos estratégicos:

Garantir uma governanga que integre o combate a discriminacdo em razao do sexo e a
promocao da IMH nas politicas e nas acoes, a todos os niveis da Administracao Pablica.
Garantir as condicoes para uma participacao plena e igualitaria de mulheres e homens
no mercado de trabalho e na atividade profissional.

Garantir as condi¢bes para uma educacdo e uma formacao livres de esteredtipos de
género.

Promover a IMH no ensino superior e no desenvolvimento cientifico e tecnolégico.
Promover a IMH na area da satde ao longo dos ciclos de vida de homens e de mulheres.
Promover uma cultura e comunicacao social livres de estereo6tipos sexistas e promotoras
da IMH.

Integrar a promocao da IMH no combate a pobreza e exclusio social.

Plano de acdo para a prevencdo e o combate a violéncia contra as mulheres e a violéncia

doméstica (PAVMVD) consolida-se através dos seguintes objetivos estratégicos:

AL

Prevenir — erradicar a tolerancia social as varias manifestacoes da VMVD, conscientizar
sobre os seus impactos e promover uma cultura de ndo violéncia, de direitos humanos,
de igualdade e nao discriminacao.

Apoiar e proteger — ampliar e consolidar a intervencao.

Intervir junto das pessoas agressoras, promovendo uma cultura de responsabilizacio.
Qualificar profissionais e servigos para a intervencao.

Investigar, monitorizar e avaliar as politicas publicas.

Prevenir e combater as praticas tradicionais nefastas, nomeadamente a mutilacao

genital feminina e os casamentos infantis, precoces e for¢ados.

Por sua vez, o plano de acdo para o combate a discriminacdo em razdo da orientacdo sexual,

identidade e expressao de género, e caracteristicas sexuais (PAOIEC), apresenta como objetivos

estratégicos:

Promover o conhecimento sobre a situacdo real das necessidades das pessoas Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Transgénero e Intersexo (LGBTI) e da discriminagdo em razido da
OIEC.

Garantir a transversalizacao das questoes da OIEC.



3. Combater a discriminacao em razdo da OIEC e prevenir e combater todas as formas de

violéncia contra as pessoas LGBTI na vida publica e privada.

Importa referir também que Portugal é Estado Parte nos principais instrumentos internacionais
vinculativos nestes Ambitos, salientando a Convencio das Nacdes Unidas sobre a Eliminacio de
Todas as Formas de Discriminacdo Contra as Mulheres (CEDAW) e a Convencao do Conselho da
Europa para a Prevencio e o Combate a Violéncia contra as Mulheres e a Violéncia Doméstica

(Convencao de Istambul).

1.3 - A pertinéncia da vertente socioeducativa dos projetos na area da

igualdade de género e nao violéncia em criancas
A escola, como um meio privilegiado de socializacdo, permite também perceber como se
constroi a identidade de género e como sao adquiridas as particularidades de cada género (Neto

et. al., 1999, p. 22).

Durante o desenvolvimento da crianca, através do processo de socializacio, esta recebe a
influéncia dos seus esteredtipos modelo. Nomeadamente, a divisdo do trabalho doméstico entre
os progenitores é um fator crucial na quantidade de trabalho doméstico desempenhado pela
crianca do mesmo sexo, sendo de referir ainda que as criangas generalizam as aprendizagens de

género efetuadas no nucleo familiar, para outros contextos sociais (Cunningham, 2001).

Os esteredtipos de género comecam também a construir-se no mundo simboélico das criancas
através da segregacdo de brinquedos e brincadeiras, que consequentemente determinam
comportamentos pessoais e sociais. Vieira (2006, p. 26) advoga que as “situagoes ludicas, no
ambito das quais é proporcionada a crianca a possibilidade de lidar com determinados
brinquedos, representam oportunidades indiscutivelmente importantes para o ensaio de

comportamentos relevantes para o desenvolvimento do género”.

Um aspeto observavel inerente a segregacdo dos brinquedos com base no género é a tipologia
dos brinquedos. Os brinquedos dirigidos tipicamente as meninas — bonecas, maquilhagem, loica
e eletrodomésticos — fomentam menos criatividade que os brinquedos dirigidos aos meninos —
legos, construgdes, bolas (Cardona et. al., 2011, p.10). Esta diferenciacdo fomenta a ocorréncia

de efeitos a longo prazo para as criancas no que concerne a resolu¢do de problemas,

autoconfianca e aptidao para enfrentar desafios.

As criancas, entre os trés e os oito anos, ja identificam os estereétipos associados a mulheres e
homens, sendo que entre os cinco e os oito anos é quando as criancas passam pelo periodo mais
sexista (Cardona et. al., 2011). Com o progresso do desenvolvimento cognitivo, no estagio

operatorio completo de Piaget, as criancas comegam a “encarar de forma flexivel a diversidade



de papéis, de atividades e de caracteristicas da personalidade que cada um dos sexos é suscetivel

de exibir em diferentes situacoes” (Cardona, 2011, p.31).

No meio escolar, Neto et. al., (1999, p.25), refere que a transmissao dos esterebtipos de género

acontece através de varios processos:

a. Atitudes diferenciais dos professores para com os rapazes e raparigas;
Desigualdade na utilizacdo de varios tipos de material e no acesso a
determinadas atividades;

c. Estratégias utilizadas para a formacao de grupos de trabalho;

d. Representagao diferenciada dos rapazes e raparigas nos livros e materiais
escolares;

e. Organizacio diferenciada do sistema escolar quanto aos papéis dos docentes
masculinos e femininos, nos varios niveis de ensino;

f. A probpria organizacao do espaco escolar.

Desta forma consubstancia-se a pertinéncia de uma intervencao socioeducativa na area de
igualdade de género e nao violéncia tendo as criancas como publico-alvo, sendo esta intervencao
fundamental para a criacdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva. Denota-se
assim, a importancia de projetos sociais que assumam uma intervencao socioeducativa em

parceria com instituicoes educativas.

A promocio da igualdade de género no ambito das instituicoes educativas é um objetivo
estratégico, uma vez que a escola é um espago privilegiado para o debate de valores,
desenvolvimento de competéncias e aprendizagem sobre as relagbes sociais. Os Planos
Nacionais para a Igualdade de Género incluem nas suas medidas a integracdo da dimensdo da
igualdade de género na organizacao e funcionamento escolar. Nesta direcao, a Direcao Geral da

Educacao (2019) afirma que:

Urge, desenvolver um esforco para a eliminacao da discriminacio em fun¢ao do género
e, consequentemente, de relagoes de intimidade marcadas pela desigualdade e pela
violéncia, constituindo-se parte essencial da educacdo para os direitos humanos, para o
respeito pelos direitos e pelas liberdades individuais na perspetiva da construcao de

uma cidadania para todos.

1.4 — Projetos nesta area, estratégias e metodologias seguidas

No contexto nacional, a Comissao para a Cidadania e Igualdade de Género (CIG) advoga que a
educacdo é uma das areas que mais contribui para reproduzir e reforcar as concegdes que

sustém as desigualdades de género, mas também é aquela que mais poder tem para as

questionar e transformar.



De seguida apresentam-se projetos na area da igualdade de género implementados no contexto

educativo, de forma a analisar os diferentes objetivos, metodologias utilizadas, e resultados

visiveis e em ambicao. De forma a sistematizar a informacao e compreender os esforcos feitos na

medida da integracao da dimensao da igualdade de género no contexto educativo estruturou-se

a seguinte tabela.

Tabela 1- Projetos de Igualdade de Género em contexto educativo

Projeto Objetivos Metodologias Resultados
alcancados
Um Género de | Consciencializar e sensibilizar | Metodologias Envolveu 11 turmas,
Escola! para a importancia do debate | criativas com base | mais de 200 alunos e
e da pratica de uma educacdo | em técnicas | alunas do 5° e 10°
sobre género que promova a | de design thinking: | ano e cerca de 50
igualdade entre rapazes e | filmagens, docentes.
raparigas, homens e | construgoes, registo
mulheres, na escola e para a | audiovisual/visual,
escola. entrevistas a pares.
Engenheiras Combate e prevengdo da | Metodologias A 4% edicio do
Por Um Dia intensificacdo da segregacdo | diversas: desafios de | projeto (2020/2021)
das ocupacOes profissionais | engenharia, work | contou com a
em razdo do sexo e, em | experiences, acoes de | realizacio de 46
especial, na auséncia das | mentoria e role | sessoes e o
mulheres das 4reas de | model, workshops, | envolvimento de
engenharia e tecnologias. laboratoérios de | 2436 alunos/as.
engenharia e
tecnologia.
Desafiar Compreender os diversos | Metodologias Nao sdo divulgados
Esteredtipos contextos de vida onde a | artisticas e | resultados.
discriminacdo em funcdo do | expositivas através da
género acontece, | apresentacio de um
nomeadamente, na | livro, de uma
conciliagdio entre a vida | performance teatral
pessoal, familiar e | ou peca de teatro e de
profissional; nos contextos de | temas musicados.
poder e de tomada de decisao
e em casos de violéncia de
género.
CCC wvai a | Promover a reflexdo acerca de | Metodologias Na 22 edicao contou
Escola questoes existentes no | artisticas - peca de | com o envolvimento
quotidiano escolar | teatro - combinadas | de 50 escolas




nomeadamente a violéncia no | com  metodologias | nacionais.

namoro, a gravidez | reflexivas.

adolescente, a contracepcao,

o bullying e o cyberbullying.
Guibes de | Garantir uma | Metodologias: Até ao fim de 2020,
Educacao transversalizagao efetiva, | Elaboracdo de guides | a formacao realizada
Género e | continuada e sustentadada | com sugestoes | abrangeu 2.708
Cidadania: igualdade de género, isto é, | praticas que | docentes de todos os
uma estratégia | da igualdade entre | consistem em | ciclos de ensino nao
para o | homens/rapazes e | exemplos de | superior, do pré-
mainstreaming | mulheres/raparigas na | situagoes escolar ao 12° ano de

de género no

educacdo escolar e no

pedagbgicas para os

escolaridade, sendo

sistema curriculo do ensino nfo | Docentes dos | cerca de 84% do sexo
educativo superior. diferentes niveis de | feminino e 16% do
ensino, bem como a | sexo masculino.
formacao de
docentes.
A Escolinha em | Promover uma educagdo | Metodologia de | Apesar de concluido
viagem para a | escolar livre de esteredtipos | whole school | o projeto, nao foi
Igualdade de género, para raparigas e | approach ainda divulgado o
rapazes. relatorio de

avaliacdo final do

projeto.

Fonte: Elaboracio com base nos dados recolhidos em: https://umgenerodeescola.pt/;
https://www.engenheirasporumdia.pt/; https://www.desafiarestereotipos.com/;

https://ccevaiaescola.blogs.sapo.pt/; https://www.cig.gov.pt/area-igualdade-entre-mulheres-e-

homens/projetos/guioes-de-educacao-genero-e-cidadania/; https://www.cig.gov.pt/area-igualdade-entre-
mulheres-e-homens/projetos/a-escolinha-em-viagem-para-a-igualdade/.

Como podemos compreender através dos dados (tabela 1), vao diversas as metodologias

aplicadas no ambito da integracdo da dimensdo da igualdade de género na educacgdo. Podemos

afirmar também, que os projetos divergem nao sb no cariz da sua intervencao, mas também nas

metas pretendidas.

Através da analise do relatério de avaliacdo do projeto Engenheiras por um dia, podemos aferir

que “as diferencas mais significativas entre as respostas obtidas nas escolas participantes e nas

escolas ndo participantes sdo relativas a apeténcias e representagdes de nivel técnico sobre a

area de engenharia, com as raparigas nas escolas participantes a registarem maior motivacao

para a escolha dos cursos de engenharia e maior valorizacdo da area” (Relatério de atividades

2017-2018, p.10). Revelando assim, progressos face a segregacdo profissional com base no

género. Podemos também observar no ambito do projeto A Escolinha em viagem para a

Igualdade, que se concluiu que a metodologia de whole school approach foi essencial para o
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impacto do projeto nas criancas. Sendo que a “participacao e envolvimento de educadoras,
docentes e assistentes operacionais permitiu integrar no projeto, e em especial no seu processo
de formacao-acdo, uma grande diversidade e complementaridade, quer de atuacoes, quer de

olhares.” (Raposo, 2022, p.7).

Algumas das medidas apontadas e transversais aos projetos em cima referidos como licoes
aprendidas sdo a criacdo de mecanismos para o maior envolvimento das familias, de forma a
garantir uma intervengdo e mudanca sistémica, bem como a importincia do aumento do
envolvimento e/ou parcerias com outras entidades - procurando sinergias e a criagdo de linhas

de acdo concertadas.

Nao foi possivel a sistematizacdo mais detalhada de informacdo relativas a outros projetos
realizados no ambito da igualdade de género, nomeadamente no que concerne as metodologias,
instrumentos de avaliacao utilizados, e aos resultados alcancados e ainda em ambigdo, apesar de

todas as diligéncias os relatérios de avaliacao ainda nao se encontram disponiveis.

No entanto, podemos afirmar que sdo ainda metas no horizonte a integracao da igualdade de
género na formacao (inicial e continua) de docentes e outros/as profissionais de educacao, bem
como a efetivacao dos critérios do artigo 11.°, n.° 2, da Lei n.° 47/2006, de 28 de agosto, quanto
ao cumprimento do "principio da ndo discriminacdo e da igualdade de género" na avaliacao,
certificacdo e adogdo dos manuais escolares do ensino bésico e do ensino secundario. Estas sao
algumas das medidas preventivas que, tal como a implementacdo dos projetos em cima
referidos, procuram construir caminho para alcancar no futuro uma efetiva e plena igualdade de

direitos entre géneros.

1.5 — Género e o desenho infantil

Pretende-se agora constituir uma revisao bibliografica com base nos trabalhados realizados em
torno das questoes do género e o desenho infantil. Numa perspetiva histérica Marino, em 1957,
apresenta a sua investigacdo sobre questoes do género expressas no desenho infantil. A sua
investigacdo, tendo em conta o seu campo de pesquisa de Psicologia, incidiu na sexualidade

infantil e o desenho.

O autor com base em aproximadamente dois mil desenhos realizados por criancas de diversas
idades, registou a existéncia de temas recorrentes. No primeiro tema, nacionalismo, as
representacoes graficas das criancas apresentam uma inspiracao no culto civico. No segundo
tema, futebol, constitui-se sobretudo por desenhos de meninos. Por sua vez, o tema da alma
feminina, é constituido maioritariamente por desenhos de meninas e onde sao representados o

ambiente doméstico, costura, flores e animais.

(...) nota-se nesta idade, [quatro e cinco anos], a predilecao, em se tratando de meninos,

por simbolos mais vivazes, proporcionando emocoes de aventuras, que bem denotam
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socializacdo. Como se observa surgem os veiculos, navios, utensilios domésticos, etc.
Quanto as meninas, nota-se nelas maior preocupacdo com o seu sexo, pois desenham
quase sempre flores. Confirmando vemos surgir as preferéncias pelos vestidos e casas,
quando entdo tomando conhecimento do papel social da mulher, desenham frutas que
bem podem ser consideradas elementos que lembram a func@o reprodutiva da mulher
(...) nesta idade [cinco anos], vemos um desejo muito grande do menino em se impor ao
meio em que vive. As meninas, por sua vez, procurando se identificar com a mae,
voltam-se para os animaizinhos na intenc¢ao de té-los como seus dependentes, tal como

os filhos dependem da mae. Essa caracteristica ¢ acompanhada de outros tantos

simbolos femininos, tais como flores, casas, frutas, etc

(Marino, 1957, p.111-112)

Podemos observar na premissa supracitada a analise psicologica dos elementos do desenho
infantil por parte do autor, mas observa-se ainda, uma significancia cultural nas representacoes

das criancas.

Nomeadamente a autora Bellotti, em 1975, procurou compreender como 0s meninos e as
meninas percebem e representam as influéncias sociais culturais, aferindo com a sua
investigacdo uma clara distin¢do entre os sexos. Sendo que os desenhos das meninas tém “o
sabor da cronica fiel dos dias dessas meninas, reguladas pelos costumes familiares, codificados
por sua vez pelos habitos do grupo social em que vivem" (1975, p. 148). Por outro lado, os
desenhos dos meninos registam predominancia de temas que se relacionam a policiais, ladroes e

operarios, e raramente representam a familia.

No que concerne a vida profissional e a desigualdade entre mulheres e homens como parte das
vivéncias da época de 1975, esta realidade consta também na narrativa dos desenhos das

criancas (Bellotti, 1975, p.149):

(...) apenas um desenho de mulher que vai trabalhar. Este tnico e isolado desenho de
uma mulher que vai trabalhar, diante de inimeros desenhos de homens que trabalham,
mostra muito bem a maneira como os meninos e as meninas percebem o trabalho

feminino. Para ele simplesmente nao existe.

A autora afirma ainda, que entre os 4/5 anos, a crianga atinge a conformidade com os

esteredtipos masculino e feminino.

Importa ainda, referir a autora Gobbi que em 1997 através da sua investigacio constatou que os
desenhos infantis demonstraram uma “transicdo nas relacoes mantidas entre homens e
mulheres, na conce¢do que tém das mesmas, na propria construcao dos géneros e das relagoes

entre eles e as criancas” (Gobbi, 1999, p. 152).
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Os autores supracitados confirmam assim, a percecao visivel da influéncia do meio cultural face
aos papeis de género nas representagoes graficas das criancas. Como afirma Gobbi (1999, p.144)
a crianca € uma “informante privilegiada e seus desenhos sao registos do social por elas vivido e
construido”. Afirma-se assim, que ao longo do tempo foi possivel aferir através dos desenhos
das criancas o seu mundo simboélico no que concerne as teméticas atinentes as questées de

género.

Sarda-Vieira et. al. (2021) analisaram as nuances relativas a identidade moral e expressao de
género e sexualidades através dos desenhos produzidos por estudantes do Ensino Médio,
procuraram identificar as caracteristicas que reforcam ou distorcem as convencoes de género
nos desenhos realizados por criancas e jovens. Sarda-Vieira et al. (2021, p.285) puderam aferir

que:

A reproducdo das convencgbes de géneros binarios, entre imagens que expressam o
masculino ou o feminino, sdo predominantes através das corporalidades e dos
acessorios de roupas e objetos, que enfatizam determinadas caracteristicas no contraste
do que identifica homem e mulher. Inclusive, na maior parte das vezes, o sexo do/a
estudante predispoe o seu carater identitario na maneira com que os meninos desenham
a condicao masculina e as meninas a condigdo feminina, nesta associacao de representar
como obra de arte a ser divulgada publicamente as caracteristicas que mais valorizam na

vinculacdo com suas identidades

Ou seja, foi possivel verificar que os desenhos produzidos pelas jovens do sexo feminino
reforgavam o interesse pela figura humana, pela feminilidade no uso dos acessorios, roupas,
cores e estilos de vestir. Por sua vez, os trabalhos apresentados pelos jovens do sexo masculino
destacam o “significado genérico da figura humana, representada por desenhos com menor
variacao tonal, como se reproduzissem de maneira mais impessoal carater do hero6i, do guerreiro
e da corporalidade ideal, sem expressar no desenho particularidades” (Sarda-Vieira et. al., 2021,

p- 285).

Os autores puderam compreender ainda novas configuragdes de corporalidades e
comportamentos através dos desenhos onde as conquistas feministas e contrassexuais foram
assimiladas pelos jovens. Nomeadamente, os reflexos dessas conquistas tornam-se visiveis na
forma de significar a corporalidade da figura feminina, nas roupas nas atividades laborais e de
trabalho, o que representa uma posicao feminina mais auténoma e realizada (Sarda-Vieira et.

al., 2021, p. 287).

Através dos contetdos expressos nos desenhos, tal como as investigacoes aqui apresentadas, o
presente estudo pretende aferir se o mundo simbdlico das criangas beneficiarias do projeto se

alterou com a intervencao realizada.
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2- Avaliacao de Projetos

Segundo Espinoza (1986) a avaliacao implica uma analise comparativa do que foi alcangado
mediante uma acgdo, com o que deveria ter sido alcancado de acordo com uma prévia
programacao. Por sua vez, De Ketele (1984) advoga que avaliar é examinar o grau de adequacao
entre um conjunto de informacdes e um conjunto de critérios adequados ao objetivo fixado, com
o proposito da tomada de decisdo. Citando Serrano (2010) a avaliagdo é uma componente
intrinseca do processo de melhoria sociocultural num conjunto globalmente considerado. No
entanto importa ainda referir Maria José Aguillar e Ezequiel Ander-Egg (1992, citados por

Monteiro, 1996, p. 139) que definem a avaliacdo como:

Uma forma de investigacdo social aplicada, sistemética, planificada e dirigida;
encaminhada para identificar, obter e proporcionar de maneira valida e fiavel dados e
informacao suficiente e relevante para apoiar um juizo acerca do mérito e valor das
diferentes componentes de um programa (tanto na fase de diagnostico, programacao ou
execucdo), ou de um conjunto de atividades especificas que se realizam, tenham
realizado ou realizarao, com o proposito de produzir efeitos e resultados concretos;
comprovando a extensao e o grau em que os ditos resultados se tenham dado, de forma
tal que sirva de base ou guia para uma tomada de decisao racional e inteligente entre
cursos de acdo, ou para solucionar problemas e promover o conhecimento e a

compreensao dos fatores associados ao éxito ou fracasso dos seus resultados.

Compreendemos que a avaliagdo nao deve ser um fim em si mesma, mas deve ser objetivada
como um meio para prosperar o processo sociocultural através de uma melhor perspetiva da
propria acao (Serrano, 2010). Isto permite também uma melhor adequagio da agdo mediante os

recursos, os materiais e as pessoas envolvidas.

2.1- Praticas avaliativas

Podemos distinguir diversas formas de pratica avaliativa, que assumem funcoes e papéis
distintos per si mas que se complementam. Uma das tipologias refere-se a fase em que se
encontra a intervencdo, sendo esta determinante quanto ao tipo de avaliacdo utilizada.

Definimos assim, quatro principais tipos de avalia¢do consoante o momento:

a) Avaliacao Ex-ante, é prévia a acao e visa o diagnoéstico das necessidades, dos beneficiarios e
dos recursos disponiveis. Tem como proposito a verificacdo da viabilidade, da relevancia e do

rigor da concecao de um projeto ou programa;

b) Avaliacao Formativa (ou on-going) que visa uma apreciacio externa para compreender
se a intervencdo esta a produzir os efeitos desejados e se s@o necessarias correcoes. Este

momento nao considera apenas os objetivos estabelecidos, mas também o desenvolvimento dos
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principios metodologicos (parceria, participacao, abordagem integrada, territorialidade, entre

outros).

¢) Avaliacao de resultados/eficacia (final) — analisa em que medida os resultados

esperados foram alcancados junto do publico-alvo. Sao conduzidas no fim da intervencao.

d) Avaliacao Ex-post (ou somativa), acontece ap6s a acao e visa compreender de forma
mais objetiva o que foi alcancado, o impacto e a sustentabilidade a longo prazo. Esta avaliagdo
visa sobretudo o analisar os beneficios dos stakeholders e a sua aplicabilidade futura. Nos
modelos classicos este tipo de avaliagao definia-se pelo seu caracter quantitativo, enquanto que

nos modelos alternativos se verifica uma abordagem qualitativa e quantitativa.

Também os agentes de avaliacao influenciam a sua tipologia, dependendo se esta for feita por
atores externos ou internos a acdo. A avaliacdo externa é feita por um avaliador externo a
intervencao e este deve ser especialista no objeto em que pretendemos intervir para assegurar a
adequacdo desta avaliacdo. Por outro lado, a avaliacao interna é realizada pelas pessoas
envolvidas no projeto ou programa. A avaliacdo mista visa a constituicdo de uma equipa com
elementos internos e externos a instituicdo executora do projeto. Podemos ainda adotar a
autoavaliacao que implica os agentes, a estrutura de coordenacao e os destinatarios (Monteiro,

1996; K’Cidade, 2007; Serrano, 2010).

Outra variadvel implicita nas tipologias das praticas avaliativas incide nas diferentes
componentes do projeto. A avaliacdo do desenho e conceptualizacdo do projeto reporta ao
modelo de organizacao, ou seja, tem intrinseco o modelo de planificacdo, gestao e participacao.
No que concerne a avaliacdo do processo este refere-se aos modos de funcionamento e
operacionalizacao do projeto ou programa. Por fim, a avaliacdo de impacto decompoe-se em
dois niveis: no Ambito da eficacia das mudancas no contexto em causa; e no ambito da eficiéncia

e rentabilidade econ6mica (Monteiro, 1996; K'Cidade, 2007).

2.2 — Modelos de Avaliacao
A importancia da avaliacdo consubstanciou a criagdo de uma diversidade de modelos, processos
e funcbes de avaliacdo, tendo como preocupacdo alcancar objetivos, que se revelam

complementares, mas, no entanto, se apresentam distintos.

A literatura atualmente é marcada por diversos modelos com objetivos, vantagens e limitacoes
muito proprias, o que consequentemente exige também uma multiplicidade do papel do
avaliador e dos possiveis instrumentos de avaliagdo. Guerra (2010) afirma que todos os modelos
tém como objetivo a recolha de informacdo que sirva de apoio a intervencio e que habilite a
medicao da eficacia dos projetos. No entanto, “utilizam diferentes tipos de pesquisa para recolha
de informacao, os critérios-base de apreciacdo sdo diferentes, e assim, a objetividade cientifica

que pode ser pedida a cada um é também distinta” (Guerra, 2010, p. 189).
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Os diferentes modelos de avaliacao refletem a diversidade de situacGes empiricas, problemas e

desafios especificos que todos os envolvidos encontram no processo da avaliacao de diferentes

modalidades da

intervencdo -

planos,

programas,

projetos, acdes, etc. — o que

consequentemente resulta em respostas tebdrico-metodologicas diversas (Gomes & Santos,

2012).

De seguida, apresentamos um quadro sintese dos principais modelos de avaliagio, tal como o

foco destes modelos e a énfase dos mesmos.

Tabela 2- Modelos de avaliacao

Modelo

Foco

Enfase

Avaliacdo experimental /
Modelo de Schuman

Quais sdo os resultados
deste projeto e quais
podem ser

generalizados?

A avaliacio deve concentrar-se na
explicacdo das causas, na afericdo dos
efeitos e permitir a generalizacdo acerca

da eficacia do tipo de intervencao

Avaliacao por Objetivos /
Modelo de Tyler

Finalidades e objetivos

O que se pretende avaliar sdo os

objetivos atingidos pela intervencao

Avaliacao orientada para
a decisdo / Modelo de

Stufflebeam

Quais as informacoes

essenciais para a
adequacdo dos objetivos

e atividades a realidade?

Que decisoOes precisam de ser tomadas e

que informacdo é relevante para

permitir a adequacao das decisoes?

Avaliacao pela utilizacdo
/ Modelo de Scriven

Os  utilizadores da
informacao e a
informacao que pode ser

util

A avaliagdo dever ser estruturada de
forma a maximizar a utilizacao dos seus
varios utilizadores

resultados pelos

(técnicos, politicos, populacio, etc.)

Avaliacao multipla

A compreensao pessoal

A avaliacdo nao é tnica, é multipla e

depende da diversidade dos atores

Fonte: Adaptado de Fundamentos e Processos de Uma Sociologia de Ac¢ao de Isabel Carvalho Guerra
(Guerra, 2010).

Na formulacao de uma proposta de avaliagio é necessaria uma adequacao as especificidades dos
projetos e dos procedimentos avaliativos aos objetivos do préprio projeto. De salientar que, de
acordo com Birkmayer e Weiss, “a orientacdo metodolégica dos procedimentos avaliativos nao
assenta nem se pode confundir com uma mera quantificagdo dos resultados das agoes, dita de
normatividade do controlo administrativo, objetivada a medicao do éxito das ag¢des, ou melhor,

tendo em conta apenas a taxa de concretizacao de objetivos” (in Silva et al., 2017, p. 105).

Atualmente observamos uma orientacdo da avaliacio dos projetos sociais marcada pela
necessidade de as organizacbes promotoras de projetos validarem o investimento social
recebido. Esta ortodoxia no que concerne aos processos avaliativos de projetos sociais deturpa a

finalidade central dos projetos sociais que deveria ser o desenvolvimento do seu publico-alvo.
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Torna-se necessario equilibrar os interesses sociais e econémicos, a linguagem das liderancas
comunitarias e/ou beneficiarias e das liderancgas financiadoras (Queiroz, et. al., 2011). Tal como
se deve promover a procura de metodologias de avaliagdo que reconhecam o valor dos projetos

sociais pelos proprios publicos envolvidos na intervencao.

2.3 — Instrumentos de avaliacao de projetos sociais

Com o presente topico nao se pretende uma descricao exaustiva das técnicas e ferramentas que
podem ser usadas como recurso no ambito da avaliacdo de projetos sociais, uma vez que
“praticamente todas as técnicas das ciéncias econémicas e sociais sao utilizadas na avaliacao”

(Gabinete de Avaliacao e Auditoria, 2014, p.31).

Com base no Guia de Avaliacao desenvolvido pelo Gabinete de Avaliacao e Auditoria (GAA), foi
estruturado o seguinte quadro referencial tendo como objetivo sistematizar as principais

ferramentas e técnicas usadas no ambito da avaliacdo de projetos sociais (tabela 2).

Tabela 3- Técnicas e Ferramentas de avaliacio

Técnicas e Ferramentas de avaliaciao

Abordagem do quadro logico

Arvores de problemas

Arvore de objetivos e de efeitos

Arvore de decisoes

Entrevistas

Inquéritos/ Questionéarios (Survey)

Grupo de discussao (Focus Group)

Avaliacao dos efeitos e dos impactos

Painel de peritos

Analise custo-beneficio e analise custo-eficicia

Estudos de Caso
Analise SWOT

Métodos participativos

Analise multicritérios

Anélise social e cultural

Métodos de avaliagao rapida

Fonte: Adaptado do Guia de Avaliac¢do publicado pelo Gabinete de Avaliacdo e Auditoria do Instituto da
Cooperacao e da Lingua — Camoes (GAA, 2014).

Existe uma grande variedade de ferramentas e técnicas disponiveis, sendo que se torna
fundamental para as organizagdes promotoras de projetos avaliar os métodos e técnicas que

melhor se adequem ao ambito e objetivos da avaliacao, tal como aos recursos disponiveis.
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Guerra (2010, p.203) afirma que “tomar consciéncia das potencialidades e dos riscos na
utilizacdo de metodologias de avaliacdo é o primeiro passo para a utilizacdo adequada de
qualquer dispositivo de avaliacdo”. A autora advoga ainda que a avaliacdo nao se pode extinguir
na definicdo de indicadores neutros como resposta a problemas empiricos, é necessaria uma
consolidacido das bases de enquadramento tedrico que situam os contextos de uma avaliacdo
social. Para isso, de acordo com Taylor, torna-se fundamental o recurso a “diversas disciplinas

cientificas e a uma grande diversidade de conceitos” (in Guerra, 2010, p.203).

2.4 — Instrumentos de avaliacao visuais em projetos sociais

Tendo presente como objetivo explorar o recurso do desenho infantil enquanto instrumento de
pesquisa nas ciéncias sociais, pretende-se fazer uma abordagem comparativa com outras
técnicas frequentemente utilizadas neste ambito. Neste sentido, importa numa primeira
instancia fazer uma distincdo sobre duas linhas de técnicas de pesquisa: i) as técnicas

linguisticas e/ou textuais; e ii) as técnicas visuais.

Os primeiros referem-se a técnicas de pesquisa baseados na linguagem - escritos e orais —
enquanto os segundos se referem a técnicas de pesquisa com base em ferramentas de producao

visual - desenho, fotografia e video.

Ao apresentar esta dicotomia é necessaria uma reflexdo sobre os diversos instrumentos e o
alcance e/ou especificidade que cada um obtém aquando do seu uso. Face as técnicas textuais,
as técnicas visuais habilitam uma representacdo do espaco e do tempo, comparativamente, mais
integral e menos monopolizada (Kress & Van Leeuwen, 2002). Isto justifica-se, uma vez que
habilitam uma “representacao mais holistica de conceitos, emocoes e informacoes” (Awan,
2007; Grauntlett, 2007). Nomeadamente, relativamente as técnicas de entrevista ou Focus
Group, o método de desenho permite aos participantes da investigacao uma desvinculacao com
a pressao temporal, e assim, promove a conceitualizagdo e a contemplacdo ativa, que resulta
numa reflexdo mais pormenorizada sobre os conceitos em analise (Gauntlett, 2005). A par e de
encontro aos argumentos supramencionados ¢é referido que “a imagem desenhada
frequentemente funciona como uma metafora para emocOes, percecoes e identidades
complexas” (Gauntlett, 2007) que s6 é possivel de atingir na expressao textual com uma

determinada maturidade e conhecimento linguistico.

Relativamente as técnicas de pesquisa visuais salienta-se a preponderancia pelos técnicas
visuais mecanicas, segundo Prosser (2007), como a fotografia e o video, no entanto é
fundamental — sobretudo no ambito da perspetiva das ciéncias sociais, e nomeadamente, da
inovacao social — que se valorize a participacdo ativa dos sujeitos. Assim, o recurso a técnicas
visuais ndo mecanicas coloca a énfase nas maos dos sujeitos, evitando uma deducdo, muitas

vezes, equivoca dos investigadores (Kearney & Hyle, 2004). A valorizagao de formas subjetivas,

18



emocionais e co-construidas de conhecimento, segundo Rattine-Flaherty e Singhal (2007), sdo

caracteristicas inerentes desta estratégia de investigacao visual participativa.

De referir que os programas e projetos sociais assumem um papel significativo na aplicacao
desta metodologia na investigacao, especificamente, na avaliacdo de resultados (Singhal &

Rogers, 1999; Singhal & Devi, 2003; Singhal & Rattine-Flaherty, 2006; Singhal et. al., 2007).

2.5 - O desenho infantil como instrumento de avaliacao
A pertinéncia do recurso ao desenho infantil enquanto instrumento de analise reside no facto de
este ser uma ferramenta de mediacdo do conhecimento do individuo (Goldberg et al, 2005;

Menezes, et al. 2008; Santos, 2013).

Investigadores que tenham como campo de atuacao projetos sociais com uma intervencao
socioeducativa com criancas sao os principais adeptos do desenho como método visual (Pitt,
2017), uma vez que o desenho é um método de expressdo livre que nos ajuda a aceder e
compreender o mundo interno da crianca, através dos seus elementos formais e dos seus
contetidos latentes e manifestos. Este é um instrumento que permite a crianca exteriorizar o
modo como se v€ e, concomitantemente, como encara o seu papel no seio social e familiar, tal
como as relacgoes estabelecidas com o meio que a rodeia. Através do desenho a crianga projeta o

seu universo simbolico (Aradjo & Lacerda, 2008; Menezes, et al. 2008).

O desenho infantil nao se perspetiva apenas enquanto produto final, mas considera também os
momentos de construcdo, o que proporciona um recurso rico em informacao que muitas vezes
neste publico-alvo ndo é verbalizada. Neste sentido, Santos (2013) advoga que a crianca integra
mentalmente as representacoes de conceitos e utiliza as suas funcbes motoras para a sua

execucao.

Kearney e Hyle (2004) afirmam que os desenhos possibilitam a criacao de oportunidades para
experiéncias mais significativas e relatorios verbais honestos (uma vez que no seu estudo a
metodologia de desenho permitiu a recolha de mais revelacoes, por parte dos participantes, do

que através da entrevista verbal ndo estruturada).

Posto isto, importa compreender as potencialidades e limitacdes que a literatura aponta a esta
técnica enquanto ferramenta de avaliacdo. No que concerne aos beneficios éticos e praticos
destas técnicas, Literat (2013) advoga-os sobretudo face ao trabalho desenvolvido com criangas
e jovens. A autora aponta como beneficios: i) a natureza inclusiva e interativa; ii) a perda do
sentido de hierarquia entre pesquisador e sujeito; iii) o facto de ser uma ferramenta
independente de tecnologia e que garante a igualdade de condicoes para todas as criancas
participantes; iv) a incondicionalidade a uma hierarquia de saberes uma vez, que as criangas
estdo no seu proprio elemento; v) permite as criancas enquadrar as suas proprias realidades de

forma expressiva e individual; vi) ser um método mais expressivo e envolvente; vii) ser uma
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metodologia versatil, facil e econdémica; viii) ser flexivel, uma vez que assume uma variedade de
culturas e contextos; ix) acessivel, uma vez que nao limita a participacao de criancas com
Necessidades Especificas (NE); e por fim, x) a versatilidade metodologica habilita a sua
implementacao nas diversas etapas do processo, tal como a complementaridade com outros
técnicas alternativas. Franquesa-Soler e Serio-Silva (2017) afirmam ainda, o valor da avaliacao
com base nos desenhos infantis, como uma ferramenta para a tomada de decisdo politica e
educativa, uma vez que permite um ajuste fino no desenho de programas e projetos

educacionais.

Relativamente as limitagdes deste método visual participativo, estas concernem sobretudo as
questoes de implementacao e interpretacdo de dados. Devido ao caricter pessoal é uma técnica
com amostras pequenas e pouco significativas, que colocam em causa a generalizacido dos dados
(Literat, 2013). Outra limitacdo apontada pela autora é a interpretacdo subjetiva do
investigador, sendo que sdo dados mais propensos a interpretacoes exageradas e/ou equivocas —
sendo que, através da combinacdo com uma estratégia complementar (triangulacdo), garante-se
que nao se desvirtualize o processo de investigacdo. Literat (2013) afirma ainda que outra
limitacao desta técnica incide na falta de documentacao e estudos criticos relativos a esta técnica
de investigacdo, o que dificulta a orientacio sobre melhores praticas, mas concomitantemente,

sobre potenciais dificuldades a enfrentar.

A presente investigacdo visa, assim, a recolha de desenhos realizados pelas criancas sobre os
temas abordados no projeto que serve de estudo de caso num primeiro momento, prévio a
intervencao socioeducativa, e a recolha de desenhos num segundo momento, posterior a
intervencao socioeducativa, de modo a aferir a aquisicdo de conhecimentos no ambito da

igualdade de género com a intervencao do projeto “menin@s - igualdade e nao violéncia”.

Pretende-se uma analise com base nos contetidos presentes nos desenhos realizados pelas
criancas nos dois momentos da intervencao, de forma a garantir uma analise concisa e coesa dos

desenhos infantis no processo de investigacao.
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3 — Projeto “menin@s- igualdade e nao violéncia”

O projeto “menin@s - igualdade e nao violéncia” nasce da existéncia de uma lacuna na
intervencao na regido de atuacio ao nivel da prevencao priméria da violéncia contra as mulheres
e da violéncia doméstica junto da comunidade educativa do pré-escolar e 1° ciclo do ensino
basico. Com efeito, a intervencao que tem sido realizada de forma pontual é essencialmente
direcionada a alunos/as e docentes de niveis de ensino mais elevados, focando-se, sobretudo,

nas tematicas da violéncia no namoro e bullying.

O projeto contempla acoes dirigidas concomitantemente a todos os elementos da comunidade
educativa do pré-escolar e 1° ciclo de ensino basico do territério abrangido e acGes para
determinados grupos-alvo especificos da intervencao, tendo em conta as necessidades

especificas de cada um dos publicos-alvo.

Direcionado especificamente a pais, maes e encarregados/as de educacdo apresenta na sua
planificacdo workshops, a semelhanca do que em alguns municipios portugueses denominam de
“escola de pais”, versando sobre topicos especificos da violéncia contra as mulheres e a violéncia
doméstica. Noutro prisma, concreta e unicamente dirigido a profissionais de educacao, docentes
e nao docentes, planifica a dinamizacao de workshops de sensibilizacdo e informacdo também

sobre topicos especificos da violéncia contra as mulheres e a violéncia doméstica.

No entanto, as restantes atividades planeadas no projeto sdo dirigidas a toda a comunidade
educativa do pré-escolar e 1° ciclo do ensino bésico da regido, sendo de destacar as atividades de
desenvolvimento de trés produtos que estdo orientadas para a existéncia de uma colaboragio

efetiva e ativa por parte das criancas entre os 3 e os 10 anos de idade.

Os trés produtos a desenvolver sdo um jogo digital online dirigido a criancas essencialmente do
primeiro ciclo do ensino basico, um conjunto de jogos tradicionais dirigidos a criancas
essencialmente do pré-escolar e por fim, livros infantis com histoérias e ilustragoes desenvolvidas

pelas criancas.
No que concerne aos objetivos especificos do projeto, este pretende:

1. Prevencao primaria da violéncia doméstica e da violéncia contra as mulheres;

2. Sensibilizar a comunidade educativa para as questdes atinentes a violéncia doméstica e
a violéncia contra as mulheres;

3. Promover workshops de sensibilizacdo e informacgdo dirigidos a profissionais de
educacao sobre topicos relacionados com a violéncia doméstica e a violéncia contra as
mulheres;

4. Promover nas criancas espirito critico para as questodes atinentes a violéncia doméstica e
a violéncia contra as mulheres;

5. Promover ac¢des de sensibilizacdo dirigidas a maes, pais e encarregados/as de educagio

sobre topicos relacionados com a violéncia doméstica e a violéncia contra as mulheres;
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6. Desenvolver 3 produtos inovadores em conjunto com as criancas, pessoal docente e
pessoal nao docente;

7. Validacao dos 3 produtos inovadores por um conjunto de peritos/as nas areas da
educacao e das questoes de género;

8. Avaliar o desenvolvimento do projeto e os produtos desenvolvidos no seu ambito;

9. Disseminar os resultados alcancados com o projeto, bem como os produtos

desenvolvidos no seu ambito.

O projeto conta com a duragdo de trinta e seis meses e com uma rede colaborativa de entidades
envolvidas no projeto. Nomeadamente, Associagcdo igualdade.pt (promotora e executora do
projeto), 8 Agrupamentos de Escolas da regidao do Médio Tejo (destinatarios e participantes
ativos em toda a intervencdo, peritos na validacdo), Ignition - Consultoria e Inovacdo, Lda.
(avaliadora do projeto), Comunidade Intermunicipal do Médio Tejo (perita na validacdo e
colaboracdo na disseminacdo), trés Centros de Formacdo de Professores/as da regido
(colaboracdo na dinamizacdo das ag¢oes de formacao dirigidas a docentes e dos workshops para
ndo docentes, peritos na validacdo e colaboracdo na disseminacdo), APEI — Associacdo de
Profissionais de Educagdo de Infincia (perita na validacido e colaboragido na disseminacio),
Rede Portuguesa da Associacio Internacional de Cidades Educadoras (peritos na validacao e
colaboracdo na disseminagdo), oito Alunas do Doutoramento em Estudos de Género da

Universidade de Lisboa e Universidade Nova de Lisboa (peritas na validagao).

No primeiro ano letivo de arranque do projeto (2020/2021) contou com a participacao
voluntaria de quarenta e sete turmas do pré-escolar e do 1° ciclo do ensino basico, perfazendo
um total de 710 criancas envolvidas. Tendo visto este namero duplicar no segundo ano de
implementacdo do projeto (2021/2022), com a participacdo de 84 turmas e um total de 1548

criancas envolvidas

3.1 — Enquadramento normativo do projeto “menin@s - igualdade e
nao violéncia”
Quanto a Estratégia Nacional para a Igualdade e a Nao Discriminacao 2018-2030, apresenta-se

de seguida o grau de relevincia do contributo do projeto para o cumprimento dos Planos

Nacionais de Acao.

O projeto “menin@s- igualdade e nao violéncia” centra-se no Plano de acao para a prevencao e o
combate a violéncia contra as mulheres e a violéncia doméstica 2018-2021 (PAVMVD), com o
intuito de contribuir para a concretizacdo do Objetivo Estratégico 1: Prevenir - erradicar a
tolerancia social as varias manifestacoes da VMVD, conscientizar sobre os seus impactos e
promover uma cultura de nao violéncia, de direitos humanos, de igualdade e nao discriminacio

(também meta do projeto).
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O projeto compromete-se a contribuir para a concretizacdo de quatro indicadores de resultado,

tendo como enquadramento o PAVMVD:

1. N.° de docentes formados/as no ambito da ENEC e dos Guides de Educacao, Género e
Cidadania (incluindo em matéria de prevencao e sinalizacdo, e violéncia no mundo
digital) | Medida 1.1.1. Promocao da integracao da teméatica da VMVD na ENEC, nos
materiais e referenciais educativos, na formacao de pessoal docente e nao docente. |
Objetivo Especifico 1.1. Transversalizar a tematica da VMVD

2. N.° de acoes de formacao para pessoal ndo docente (incluindo em matéria de prevengao
e sinalizacdo, e violéncia no mundo digital) | Medida 1.1.1. Promocao da integracao da
tematica da VMVD na ENEC, nos materiais e referenciais educativos, na formacao de
pessoal docente e ndo docente. | Objetivo Especifico 1.1. Transversalizar a temética da
VMVD

3. N.° de acoes de sensibilizaco realizadas e n.° de instrumentos formativos, informativos
e pedagogicos realizados | Medida 1.1.4. Atribuigdo pela CIG de financiamentos afetos a
politicas de prevencdo e combate 8 VMVD |Objetivo Especifico 1.1. Transversalizar a
teméatica da VMVD

4. N.° de criancgas e jovens intervencionados/as | Medida 1.2.2. Promocao de programas e
mecanismos de prevencdo e estratégias de apoio a criancas e jovens, ao nivel da
prevencdo primaria e secundaria | Objetivo Especifico 1.2. Qualificar os programas de
prevencao priméria e secundaria e respetivas entidades e profissionais, e promover a

sua implementacao a nivel territorial.

3.2 — Inovacao social — pertinéncia de recorrer a novas ferramentas

de avaliacao de projetos

Quando nos referimos a avaliacio de um projeto social é impossivel nao considerarmos a
interacdo entre a acdo, a intervencao, as atividades de um projeto e as consequentes mudancas
provocadas por estas. A OCDE apresenta uma abordagem que denomina de cadeira de
resultados, sendo esta uma “sequéncia de relacoes de causa-efeito que leva uma intervencao de
desenvolvimento a atingir os seus objetivos. A cadeia de resultados comeca pela disponibilizacao
dos recursos e continua pelas atividades e seus produtos. Conduz aos efeitos e impactes e
culmina numa assimilacdo dos ensinamentos” (Ministério de Nego6cios Estrangeiros, 2002,
p-13). Tendo em conta esta definicdo coloca-se em evidéncia o modelo 16gico que resulta das

atividades e da intervencao (inputs, outputs) e consequentes mudancas e resultados (outcomes).

Com o inicio do século XX, observou-se uma crescente preocupacdo com os resultados e os
impactos que resultam da intervencdo de um projeto, isto porque, € esta avaliagio que confere
confianca as entidades promotoras e executoras dos projetos sociais perante os investidores e,

consequentemente, uma maior garantia da sua sustentabilidade financeira. Concluimos assim,
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que a avaliacao de resultados e impactos promove a transparéncia de uma entidade face a sua
intervencao e o valor gerado pela mesma. Compreendemos também a necessidade de captacao
de investidores para gerar valor social através da atividade das entidades e organizacdes sociais.
Nao obstante, é fundamental incidir sobre a avaliacdo de resultados e de impactos sociais de
entidades e organizacoes sociais para garantir que estes processos nao se traduzam normativos e

que efetivamente avalie se o projeto social culmina numa assimilacao de ensinamentos.

A avaliacdo de um projeto social relaciona-se com as mudangas que este produz e visa uma
pratica participativa (onde todos os participantes sdo envolvidos) e participante (com o
acompanhamento das diferentes fases do ciclo do projeto). Apesar da vasta diversidade de
ferramentas e metodologias de avaliagdo compreendemos as dificuldades sentidas pelas
entidades e organizacoes sociais no momento de escolha de ferramentas adaptadas e adequadas
as caracteristicas inerentes a natureza de cada projeto. Nomeadamente, o projeto que serve de
estudo de caso da presente investigacdo consiste num projeto social que atua em contexto
educativo, tendo como principais beneficiarias as criangas, o que implica algumas

especificidades nas ferramentas de avaliagao a utilizar.

“z

Tendo isto em conta devemos compreender a avaliacdo como uma “area de conhecimento inter
e transdisciplinar que incorpora varios campos de intervencao como a sociologia, a
antropologia, a economia, a psicologia, a demografia, os direitos humanos, o desenvolvimento

comunitario, a satide, a educacao, etc” (Santos, 2020, p.21).

Com base nesta premissa compreendemos que o recurso a técnicas de pesquisa visuais, como o
desenho, apresentam valor no ambito da perspetiva das ciéncias sociais, e nomeadamente, da
inovacao social — que valoriza a participacao ativa dos sujeitos. O recurso a técnicas visuais nao
mecanicas coloca a énfase nas maos dos sujeitos, evitando uma deducdo, muitas vezes, equivoca
de outros intervenientes que respondem pelas criancas - nomeadamente através da técnica de

questiondrio - sobre a sua percec¢io dos resultados da intervencao do projeto na crianca.

Pretendemos assim, com este estudo, verificar se através desta técnica de pesquisa criamos um
espago para a propria voz da crianca, tornando-as também agentes ativos na avaliacdo da

intervencao das qual foram as principais beneficiarias.

3.3 - O desenho infantil como instrumento de avaliacao no projeto
“menin@s - igualdade e nao violéncia”
A interpretacio do desenho infantil, muitas vezes limita-se ao seu enquadramento nas

diferentes fases de desenvolvimento infantil, desvalorizando, assim, a contextualizagio cultural,

social e as experiéncias das criancas (Gobbi, 2014).
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Pretende-se com a presente investigacdo que a andlise a realizar incida nos desenhos realizados
pelas criancas que participaram nas atividades do projeto “menin@s - igualdade e nao
violéncia”, na tentativa de encontrar informacdes que permitam aferir possiveis mudancas na
percecao das criancas sobre a igualdade de género. Neste sentido, e tendo em consideracao as
suas potencialidades, o desenho infantil foi definido como forma de realizar um diagndstico
sobre as representacoes das figuras, e compreender se existem estereotipias conforme o género
e outras questOes atinentes a temaética. Na primeira sessao do projeto foi solicitado que as
criancas representassem um super-her6éi e/ou uma super-heroina, e consequentemente
representassem uma figura do sexo masculino e/ou do sexo feminino, através de um desenho. O

mesmo pedido foi feito na tltima sessao do projeto.

A analise dos desenhos, uma vez que nao se pretende uma anélise do desenvolvimento infantil
da crianca, mas sim das suas percecoes, tera por base a técnica de analise de contetdo, de forma
a garantir o rigor dos resultados. Com esta técnica procura-se verificar se houve alguma
mudanca nas percegoes das criancas, através do contetido expresso, antes e depois da

intervencao do projeto “menin@s- igualdade e nao violéncia”.

Na presente investigacdo teremos como prioridade considerar os objetivos que concernem
especificamente a intervencdo educativa com as criancas, nomeadamente, no ambito da
promocao do espirito critico para as questoes atinentes a igualdade de género. Especificamente,

pretende-se aferir se houve (ou nao) criancas que alteraram preconceitos face ao género.

A intervencado do projeto foi realizada em contexto educativo e durante o periodo letivo. Ao
longo do projeto foram realizadas um total de oito sessdes com cada turma participante,

apresentando-se de seguida a estruturacdo das mesmas:

Atividade 1 - A 12 sessdo incidiu na realizacdo do desenho do super-her6i e/ou da super-
heroina num momento prévio a intervencido e posteriormente foi desenvolvida a dinadmica
“Quem somos eu?” com o objetivo de consciencializar sobre a individualidade de cada um/a,

identificar os pontos comuns e promover o respeito entre todas as criangas.

Atividade 2 - A 22 sessdo incidiu na dindmica “Salarios diferentes” que objetivou elucidar as
criancas das realidades da discriminacdo no local de trabalho, desenvolver a capacidade de

responder a justica e defender direitos e promover solidariedade, igualdade e justica.

Atividade 3 - A 32 sessdo incidiu na dindmica “As nossas rotinas” que objetiva a compreensao
dos constrangimentos dos papéis do género ao nivel da conciliacao da vida familiar com a vida

profissional, tendo por base a técnica do teatro imagem em movimento.

Atividade 4 - A 4 2 sessao incidiu na dinamica “Coisas de crianca” que tem como objetivos
promover a reflexdo sobre identidade e expressao de género, tal como a desconstrucao de

estereotipos de género.
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Atividade 5, 6 e 7 — As sessoes 5,6 e 7 incidiram na cocriacdo com as criancas de um produto
inovador — um livro infantil. Com a elaboracao de uma histéria que aborda os temas
trabalhados ao longo das primeiras sessdes do projeto, promove-se também o pensamento
critico sobre os temas em questdo. A par, a dindmica permite promover a criatividade, o

trabalho em equipa e o respeito entre pares no ambito das sessoes.

Atividade 8 — Na tltima sessao do projeto foi aplicado um questionario adaptado as criancas,
de forma a aferir a satisfacdo das mesmas face a intervencao realizada ao longo do ano letivo.
Concomitantemente, foi solicitado as criancas a realizacao do segundo desenho do super-heroi

e/ou da super-heroina, mascando assim o momento subsequente a intervencao.

Dado que a investigacao tem como propoésito compreender se as concecoes das criancas acerca
da identidade de género seriam passiveis de alteracdo com a intervencao realizada, tornou-se
essencial a criacao de categorias de analise associadas as atividades desenvolvidas, de modo a

ser possivel a analise dos dados obtidos através dos desenhos.

Tabela 4 — Categorias de analise.

Dinamicas Categorias Indicadores

“Coisas de crianca” Categoria 1 -
Identidade/Expressao de género e

Esteredtipos de género.

“As nossas rotinas” Categoria 2 — Papéis de género e
conciliacdo da vida familiar com a

vida profissional.

“Salarios diferentes” Categoria 3 -  Segregacdo

profissional em funcao do género.

Fonte: Elaboragao propria.

Considerando as categorias apresentadas, pretende-se assim, analisar os desenhos realizados
pelas criancas nos dois momentos do projeto e aferir se se consideram mudancas significativas,

que possibilitem aferir resultados da intervencao realizada.
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I1 - Plano de investigacao/metodologia

A investigacdo tem por base uma orientacdo teodrica, tendo como fim estruturar a recolha e a
analise de dados, e concomitantemente, lhes conferir coeréncia. Posto isto, um projeto de

investigagao exige uma contextualizagdo metodologica.

O presente capitulo pretende apresentar a abordagem metodologica da investigacao,
nomeadamente, serdo apresentados os objetivos, a metodologia utilizada, o objeto de estudo e

os procedimentos e técnicas utilizadas.

1 - Problema e objetivos do estudo

Numa primeira instancia, o projeto “menin@s - igualdade e nao violéncia” tem como
enquadramento Estratégia Nacional para a Igualdade e a Nao Discriminacdo — Portugal + Igual
(ENIND), nomeadamente o Plano de Acdo para a Igualdade entre Mulheres e Homens (PAIMH)
e o Plano de acfo para a prevengdo e o combate a Violéncia contra as Mulheres e a Violéncia
Doméstica (PAVMVD). O projeto tem como eixo central a prevencao, erradicando a tolerancia
social as varias manifestacbes da violéncia contra as mulheres e a violéncia doméstica,
conscientizando sobre os seus impactos e promovendo uma cultura de nao violéncia, de direitos

humanos, de igualdade e nao discriminacao.

Numa segunda instancia, importa justificar o enquadramento da presente investigacdo no
ambito da avaliacdo de projetos sociais. As praticas avaliativas tém refletido uma normatividade
no ambito da avaliacdo dos projetos, sobretudo devido a prestacdo de contas que o investimento
em projetos sociais exige. No entanto, a avaliacio deve também ter como objetivo a

aprendizagem que resulta dos projetos sociais e nao devemos descorar a sua importancia.

Um dos critérios essenciais da avaliacao de projetos incide na afericao se a intervencao gerou ou
espera-se que gere efeitos que a transcendam positivos ou negativos, esperados ou nao-
esperados. Ou seja, a avaliacdo tem como proposito explicar as relacoes de causa-efeito e é
justamente este foco na causalidade que reflete a sua pertinéncia e que determina as
metodologias a serem utilizadas. Com base nesta premissa, a presente investigacao pretende,
numa abordagem exploratoria, avaliar o recurso a uma metodologia nao ortodoxa — o desenho
infantil — enquanto instrumento de avaliagdo dos conhecimentos adquiridos pelas criancas no
ambito da intervencdo do projeto. A pertinéncia do recurso ao desenho infantil enquanto
instrumento de analise reside no facto de este ser uma ferramenta de mediacao do

conhecimento do individuo (Goldberg et al, 2005; Menezes, et al. 2008; Santos, 2013).

O desenho infantil ndo se perspetiva apenas enquanto produto final, mas considera também os
momentos de construcdo, o que proporciona um recurso rico em informacao que muitas vezes

neste publico-alvo nao é verbalizada. Posto isto, a investigacao visa conseguir aferir a aquisicao
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de conhecimentos nas criancas beneficiarias do projeto face a este tema, nomeadamente, no que

concerne aos estereotipos de género.

Perante este breve enquadramento, temos como questdo de partida: Qual a aplicabilidade

do desenho infantil enquanto ferramenta de avaliacao de um projeto social?

Neste contexto especifico de intervencio socioeducativa, é intencido deste estudo perspetivar,
num paradigma exploratoério, as potencialidades e as limitacoes deste recurso no ambito da
avaliacdo de projetos que tenham criancas como principais destinatarias. Nomeadamente, tera

como fio condutor os seguintes objetivos:

Objetivo geral: Analisar as potencialidades e as limitacoes da aplicacdo do desenho infantil

como instrumento de avaliacdo de um projeto social com uma intervencao socioeducativa.
Objetivos especificos:

a) Testar a aplicabilidade da analise do desenho infantil num projeto social sobre
igualdade de género, ndo discriminacdo e violéncia com uma intervencao
socioeducativa.

b) Verificar de que forma os conhecimentos das criancas mudaram face a igualdade de
género com a intervencao do projeto.

¢) Determinar se o conhecimento adquirido pelas criancas esta enquadrado nos objetivos

do projeto.

2 — Metodologia de Pesquisa

A investigacdo com uma abordagem qualitativa assume que a realidade se fundamenta num
modelo fenomenologico, perspetivando que a “realidade é socialmente construida” (Berger e
Luckmann, 1967, citado por Bogdan e Biklen, 1994, p. 47). Nesta dimensdo, a investigacao
qualitativa estd associada as interacoes dos sujeitos, o objetivo é compreender e encontrar
significados nas perce¢oes dos sujeitos (Bento, 2012). Neste tipo de investigacao valoriza-se a

componente subjetiva associada aos comportamentos socialmente construidos.

O presente estudo apresenta caracteristicas que, de acordo com Bogdan e Biklen (1994),
correspondem a estudos qualitativos. Nomeadamente: o ambiente natural é fonte direta de
dados, a anélise dos dados é feita de forma indutiva e valoriza-se o significado. A pertinéncia de
optar por uma investigagio qualitativa descritiva e exploratoria, reside no facto de esta estudar
as experiéncias sociais e os materiais que contribuem para as mesmas, com a finalidade de
formular julgamentos e estabelecer diagnosticos a partir das informacoes recolhidas, podendo,

ainda, visar a promoc¢ao de mudancas (Merriam, 2002, citado por Amado, 2009).
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Coutinho (2011) alega que a investigacdo qualitativa ndo se limita na uniformizacdo dos
comportamentos, mas na riqueza diversidade individual. A autora salienta ainda, que é um

processo interativo e ndo apenas um processo sequencial das fases enunciadas.

A investigagdo é dirigida a problematica da avaliacdo de projetos sociais, e tendo em conta as

técnicas de recolha de dados, considera-se o carater avaliativo da metodologia qualitativa.

No entanto, a investigacdo apresenta uma abordagem mista, uma vez que assume também uma
abordagem quantitativa no que concerne as técnicas de analise dos dados. A utilizacio de
procedimentos de natureza quantitativa integrados com procedimentos qualitativos, numa
investigacao qualitativa, é aceite por diferentes autores como um contributo e como um meio de

complementar a validade e a fiabilidade do estudo (Serrano, 2004).

Por sua vez, a investigacdo quantitativa visa a explicacdo, predi¢do e controlo dos fend6menos,
através de regularidades, com base na objetividade que caracteriza os procedimentos (Almeida
& Freire, 2000). A principal distincdo das duas abordagem reside no facto de esta dltima, na
generalidade, procurar a quantificacao da ocorréncia de um fenémeno, ao invés de o estudar na

sua profundidade.

Serapioni (2000) afirma que as caracteristicas fundamentais dos métodos quantitativos sao a
orientacdo para a quantificacdo e a causa dos fenémenos, a auséncia do cuidado com a
subjetividade, a utilizacdo de métodos controlados, a objetividade procurada através de um
distanciamento em relagdo aos dados, a orientacdo para a verificacdo, a natureza hipotético-
dedutiva, a orientac@o para os resultados, a replicabilidade e possibilidade de generalizacdo, e a

assuncao da realidade como estatica.

As utilizacoes destes métodos depreendem trés situacoes, segundo Carvalho (2016, p.8): “: 1)
estudos descritivos, 2) estudos que procuram classificar e relacionar variaveis e 3) naqueles que
investigam a relacdo de causalidade entre fenémenos”. Podemos assim, assumir que a presente
investigacao integra uma abordagem quantitativa, uma vez que visa a quantificacao e analise
estatistica dos resultados obtidos com a anélise do desenho infantil, para assim, aferir se existe

uma relacao de causalidade entre os fené6menos.

2.1 - Estudo de caso

O projeto de investigacao trata-se de um estudo de caso, uma vez que “é uma investigacao
empirica que estuda um fené6meno contemporaneo no seu contexto real” (Yin, 1994), ou seja,
“consiste na observacdo detalhada de um contexto ou individuo, de uma unica fonte de
documentos ou de um acontecimento especifico” (Merriam, 1988, citada por Bogdan & Biklen,
1994). Esta metodologia permite a investigadora centrar-se sobre um fenémeno

contemporaneo, inserido num contexto de vida real (Yin, 1994, p. 6).
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O procedimento técnico de estudo de caso visa a descoberta, enfatiza a interpretacdo em
contexto, procura retratar a realidade de forma completa e profunda e possibilita utilizacdo de
uma variedade de fontes de informacao, o que permite generalizacdes naturalistas e ecologicas,
tal como a representacdo dos pontos de vista diferentes presentes numa dada investigacao

(Ludke e André, 1988, citado por Amado, 2009).

Na perspetiva de Yin (2005, p. 21) o “estudo de caso contribui, de forma inigualavel, para a
compreensao que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos”. Torna-
se assim pertinente o recurso a esta estratégia de pesquisa, uma vez que esta se apresenta
enquanto investigacdo empirica com foco no fendmeno em estudo e nas delimitagdoes com as

condicbes contextuais (Yin, 2005).

2.2- Instrumentos e procedimentos de investigacao

2.2.1 - Observacao participante

A observacao participante tem implicita a integracao do observador num determinado grupo e
no contexto e vida do mesmo, o que permite um elevado grau de envolvimento com os sujeitos e
as atividades a observar. Uma discussao presente no ambito da metodologia de investigacdo diz
respeito a posicdo do investigador enquanto observador participante. Sendo que se tem
advogado que “num estadio inicial, é conveniente elaborar um plano sobre qual a natureza da
participacao que se pretende, o que é que vai ser revelado acerca do estudo as pessoas do local,
qual a intensidade da participacdo e o enfoque da mesma” (Marshall & Rossman, 1995, citado

por Mbénico et. al., 2017, p. 728).

Visa-se uma participacdo moderada, onde o investigador tanto se apresenta como participantes
e como observador. Esta experiéncia de insider e outsider (Monico et. al., 2017) habilita a
experiéncia na situacdo social, tal como a observacao das mesmas enquanto espectador. O
envolvimento do investigador habilita-o de uma “posicdo privilegiada para obter conhecimentos
aprofundados e, portanto, muito mais informagdo do que aquela que seria possivel adquirir por
outras vias” (Vinten, 1994, citado por Ménico et. al., 2017, p. 730), permitindo assim um retrato

real da situacao observada.

Um dos principais problemas gerados da observacdo participante, mesmo quando esta é
conduzida de forma sistematica, concerne as expectativas e pré-conceitos concebidos pelos
investigadores. O enviesamento do observador consiste na probabilidade de o investigador

intuir acerca do que pretende observar, indo de encontro as hipdteses formuladas (Kenrick et

al., 1999).

A observacao vai ser realizada no decorrer do projeto, associada aos momentos de intervencao,
tal como aos momentos formativos e de sensibilizacdo realizados nos agrupamentos de escolas,

que visam capacitar docentes, ndo docentes e encarregados de educacio e assim, serem também
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eles agentes de mudanca face a erradicacao da tolerancia social as varias manifestacoes da
violéncia. Através da prevencdo, conscientiza-se estes agentes sobre os seus impactos e
promove-se uma cultura de nao violéncia, de direitos humanos, de igualdade e nao

discriminacao.

2.2.2 Notas de campo

A recolha e a andlise de dados numa investigacdo qualitativa exigem uma decisdo face as
técnicas e instrumentos de recolha e de tratamento da informacao reunida. Para tal, pretende-se
combinar a técnica de observacao participante (através de notas de campo, gravacoes de videos,

fotografias, etc.) com a técnica de inquérito por questionario.

Segundo (Afonso, 2006, p.91), a observacdo é uma “fonte 1til e fidedigna, na medida em que a
informacao obtida ndo se encontra condicionada pelas opinides e pontos de vista dos sujeitos”.
No entanto, a técnica de observacio participante é indissociavel do registo de notas detalhadas,
descritivas e reflexivas das observacoes realizadas. As notas de campo referem-se ao “relato
escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiéncia e pensa no decurso da recolha e
refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo” Bogdan e Biklen (1994, p. 150). A op¢ao pelo
recurso a notas de campo fundamenta-se também pela frequéncia que este instrumento

metodoldgico é utilizado para registos de observag¢oes no ambito educativo.

As notas de campo serdo utilizadas no ambito dos momentos de intervencgao, tal como nos
momentos formativos e de sensibilizacdo resultante do projeto “menin@s - igualdade e nao
violéncia”. As notas de campo serdo fundamentais, nomeadamente, no que concerne as

informacoes partilhadas pelas criancas nos momentos de realizacao dos desenhos.

2.3 Técnicas de analise de dados

2.3.1 Analise de conteudo
A interpretacdo dos resultados exige a selecdo de uma técnica de andlise, uma vez que as
técnicas de recolha de dados elegidas foram essencialmente de abordagem qualitativa,

considera-se preponderante recorrer a técnica de anéalise de contetido.

Quivy e Campenhoudt (1998) descrevem a anélise de contetido enquanto recurso determinante
para a sistematizacao dos dados recolhidos, uma vez que permite um tratamento metodico das

informacoes e testemunhos apesar da profundidade e complexidade que lhes sdo inerentes.

A técnica de anélise de contetido, segundo Bardin (1995, p. 42), define-se de um modo geral,

enquanto:

Um conjunto de técnicas de anilise das comunicacdoes visando obter, por

procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens,
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indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicoes de producao/rececao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Em termos de aplicacdo, a técnica de anélise de contetdo, sustenta-se em alguns conceitos que
permitem a sua instrumentalizacdo. Oliveira (2008) identifica como conceitos-chave a
objetividade, a sistematicidade, contetido manifesto, unidades de registo, unidades de contexto,

construgao de categorias, analise categorial, inferéncia e condi¢oes de producao.

A objetividade concerne a possibilidade de outro investigador verificar e reproduzir a analise,
sendo assim fulcral uma clareza e precisdo na decomposicao e categorizagdo da informacao. A
sistematicidade confere ao investigador a seguranca de nao enviesar os contetidos da pesquisa,
guiando assim, a investigacdo em funcao de todas as categorias. O contetido manifesto serve o
proposito de eliminar os preconceitos do investigador, através da analise do contetdo que
efetivamente expresso e nao o contetido presumido. As unidades de registo referem-se a
unidades de segmentacdo a partir das quais se segmenta o conjunto de informacao para analise.
Por sua vez, as unidades de contexto dao significado as unidades de registo, permitindo assim a
sua organiza¢do no contexto. A construcao de categorias trata-se da operacao de classificacao
dos elementos, conferindo uma organizacao intencional dos dados. A anéalise categorial assume
a informacdo integral com o objetivo de a classificar quantificar os itens de sentido — elementos

de classificacao.

A inferéncia € o resultado da operacao logica que admite uma preposicao com base nas ligacoes
das preposicoes ja aceites. Por fim, as condi¢ées de producdo referentes a compreensao dos
contextos psicoldgicos e sociologicos que deram lugar as estruturas semanticas ou linguisticas.
Importa ainda referir as trés etapas fundamentais que constituem a analise de contetido
(Bardin, 2006; Oliveira, 2008; Mozzato e Grzybovski, 2011). A primeira fase, de pré-analise,
onde se desenvolvem as operacoes preparatorias como a definicdo do corpus de anélise, a
formulacdo da questdo e objetivos de investigagdo e correspondentes indicadores de analise. A
segunda fase, codificacao, respeita o processo de sistematizacao dos dados em unidades de
andlise. Por dltimo, a terceira fase é referente ao tratamento de resultados onde se procede a

andlise reflexiva e critica dos resultados significativos adquiridos do contetido analisado.

Em conclusao, a técnica de anélise de conteido é uma analise objetiva, sistemética e rigorosa

dos contetidos que lhe conferem precisio a investigacao qualitativa.

Pretende-se assim com base nos contetidos dos desenhos realizados pelas criancas, definir
indicadores para analisar os mesmo e compreender se se registam diferencas nos desenhos das

criancas no momento de pré-intervenciao em comparacdo com o momento de pés intervencao.
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2.3.2 Teste Exato de Fisher
Como o problema de partida da presente investigacio visa compreender a aplicabilidade do
desenho infantil como ferramenta de avaliagdo no ambito de projetos sociais, a técnica de

analise de contetdo deve ser complementada com uma analise estatistica.

Neste ambito recorremos a um teste estatistico ndo paramétrico para verificar a existéncia de
diferencas entre dois grupos como variaveis categoéricas ou nominais. O gold standard de
aplicabilidade para a utilizacdo de tabelas de contingéncia seria o teste do qui-quadrado.
Contudo, devido ao baixo ntimero de amostras, falhou o pressuposto de aplicabilidade deste
teste. Assim recorreu-se ao teste Exato de Fisher que revela utilidade sobretudo quando
encaramos dois grupos de amostras nominais pequenos e independentes. Este teste estatistico é
utilizado em tabelas de contingéncia (2x2) e tem como objetivo testar se a variavel em estudo

(na linha da tabela) e os grupos de estudo (na coluna da tabela) sdo independentes (Tabela 5).

Tabela 5 — Tabela de contingéncia exemplificativa.

Grupo
Variavel | I Significancia
+ A B Valor de p
- C D Valor de p

Fonte: Elaboracao propria.

Na tabela acima e, de forma explicativa, os grupos I e II representam os dois grupos de amostra
independentes — no presente caso de estudo representam os grupo de amostra pré-intervencao e

“ o«

pos-intervencao. Na coluna referente a variavel as categorias de “+” e de representam a
variavel que pretendemos analisar — no nosso caso de estudo reflete a presenca/auséncia de
esteredtipos expressos nos desenhos. Os valores representados como “A”, “B”, “C” e “D”

concernem as frequéncias associadas as combinacoes dos grupos e dos valores da variavel.

O teste determina se os dois grupos diferem na propor¢ao na variavel. Ou seja, se o grupo I e o
grupo II diferem na proporcdo de esteredtipos expressos nos desenhos. Assim, podemos
compreender que esta técnica consiste numa andlise de proporcdes que procura calcular a

significincia estatistica.

Importa, referir que apenas se considera que existe significancia estatistica quando o valor de p
¢ inferior a 0.05 (p<0,05). Ou seja, quando obtemos resultados sem significancia estatistica
significa que nao podemos rejeitar a hipétese nula. Por outro lado, quando existe significancia

estatistica rejeitamos a hipotese nula e aceitamos a hip6tese alternativa.

Desta forma, posteriormente a analise de conteiido, com base no nimero de casos da
amostragem em que se verificou a representacdo de esteredtipos nos diferentes indicadores,

foram criadas tabelas de contingéncia bivariadas contendo o valor absoluto de casos registado
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na amostra nos dois momentos de recolha de dados: pré-intervenciao e pos-intervencdo vs
variaveis de estereotipos de género no vestuario, nas cores, no cabelo, no desempenho de

atividades e de profissoes.

Todo o tratamento estatistico dos dados foi realizado no Graphpad Prism V9.

3. Recolha e Tratamento de Dados

A recolha do material de anélise, os desenhos produzidos pelas criangas, ocorreu durante o
periodo do projeto “menin@s - igualdade e nao violéncia”, nomeadamente na primeira sessao
do projeto - momento prévio a intervencdo — e num momento subsequente a intervengio do
projeto, sendo realizados na tltima sessio do mesmo. De referir que as sessoes do projeto
acontecem durante o periodo letivo regular e contam com a presenta dos docentes titulares de
cada turma. Antes de darmos inicio a producao dos desenhos, foi solicitado aos encarregados de
educacdo um consentimento informado (anexo I) no qual estava explicito o intuito do projeto e

da investigacao, a sua confidencialidade e anonimato.

As producoes graficas das criancas obedeceram a um formato pré-estabelecido: a representacao
de um super-heréi e/ou uma super-heroina. Esta opcdo metodologica permite as criancas, de
forma livre, representar graficamente uma ou mais figuras humanas e consequentemente,
compreender se existem estereotipias nas representacoes graficas relativas ao género da

personagem desenhada.

No decorrer da producao grafica as criangas nao foram sujeitas a qualquer constrangimento por
parte da investigadora: usufruiram de total liberdade de escolha das personagens a representar

e do modo de o fazer. O conjunto de desenhos foi produzido nas condig¢Ges atras descritas.

De forma a assegurar a fidelidade da pesquisa, a presente analise tera por base as trés etapas
fundamentais que constituem a analise de contetido (Bardin, 2006; Oliveira, 2008; Mozzato e

Grzybovski, 2011).

Na primeira fase, de pré-analise, sdo desenvolvidas operagdes preparatorias, onde se definiu o
corpus de andlise, se formulou a questdo e os objetivos de investigacao e os correspondentes
indicadores de anéilise. Desta forma, serdo analisados todos os materiais de andlise para
compreender quais se apresentam de acordo com os objetivos da investigacdo — selecionando

assim, a amostra da pesquisa.

A segunda fase concerne a codificaglo, para agilizar o processo de sistematizacao dos dados em
unidades de analise. Os desenhos realizados pré-intervencao, serao categorizados com o nimero
um, enquanto os desenhos feitos apos a intervencao serdo categorizados com o numero dois, de

forma a poder comparar os desenhos dos dois momentos. A cada categoria de anilise sera
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atribuido um nimero, tal como sera definido um ntimero para cada desenho. Por exemplo, um
desenho recolhido no momento prévio a intervencao que pertence a segunda categoria de

analise sera codificado da seguinte forma: 1.2.1-25.

A Ultima e terceira face é referente ao tratamento de resultados onde se procede a anélise
reflexiva e critica dos resultados significativos adquiridos do contetido analisado. Posto isto, e
tendo em conta o contexto de anélise, serdo assumidos como unidades de analise os elementos
presentes nos desenhos e em concordancia com as diferentes teméaticas abordadas ao longo da

intervencao do projeto.

Assim, apds a recolha foi observada a frequéncia e ocorréncia de indices, elementos explicitos
e/ou subjacentes na visualidade dos desenhos produzidos. Importa referir que a elaboragio das
categorias de andlise emergiu das tematicas abordadas em seio da intervencido do projeto e
foram agrupados a partir dos contetidos/elementos apresentados nos dados das producdes

graficas das criancas.

3.1 Amostra

Na nossa amostra, apesar de o projeto contar o envolvimento de criangas da educacao pré-
escolar e do 1° ciclo do ensino basico, serdo apenas considerados os desenhos do tltimo nivel de
ensino. Esta opcao metodologica deve-se ao facto de as criancas da educagio pré-escolar se
encontrarem, segundo os estudos de Luquet sobre as etapas do desenho infantil, nas etapas da
garatuja, realismo fortuito e realismo falhado. Sendo que apenas na fase do realismo intelectual,
a crianca desenha os objetos de acordo com a sua concegio da realidade e o adulto é capaz de
identificar a maioria dos elementos desenhados pela crianca (Luquet, 1969). Esta etapa
corresponde, segundo o autor supracitado, as idades compreendidas entre os 4/5 e os 10/12
anos. Importa ainda explicar que atualmente as turmas de educacao pré-escolar sao constituidas
por criancas da faixa etaria dos 3 aos 6 anos, sendo assim, e de forma a nao perpetuar uma
exclusdo durante as sessdes do projeto, justifica-se a opcdo metodologica de assumir como

amostra apenas os desenhos realizados pelas criancas do 1°CEB.

Serao considerados enquanto amostra apenas os desenhos que representem figuras humanas,
desta forma, figuras como animais, robots e outras personagens da televisio nao serao
consideradas na amostra. Constituindo-se, desta forma, a amostra por desenhos de criancas do
1° ciclo do ensino basico que contenham representacoes graficas da figura humana,

nomeadamente, do sexo feminino e/ou do sexo masculino.

Dado que a investigacdo tem como proposito compreender se as concecoes das criancas acerca
da identidade de género seriam passiveis de alteracdo com a intervencao realizada, tornou-se
essencial a criacdo de categorias de analise associadas as atividades desenvolvidas, de modo a

ser possivel a andlise dos dados obtidos através dos desenhos. De acordo com as atividades

35



desenvolvidas, foram criadas as seguintes categorias: Categoria 1 —Identidade/Expressao de
género e Esteredtipos de género; Categoria 2 — Papéis de género e conciliacdo da vida familiar

com a vida profissional; e por fim, Categoria 3 - Segregacao profissional em funcao do género.

Para cada uma das categorias supramencionadas foram selecionados 25 (vinte e cinco desenhos)
que correspondessem aos indicadores definidos. Para a Categoria 1 foram ainda analisados mais
60 (sessenta) desenhos: trinta com a representacio de uma figura do sexo feminino e trinta com
a representacio de uma figura do sexo masculino. Totalizando assim, um total de centro e trinta
e cinco desenhos num primeiro momento e cento e trinta e cinco desenhos num segundo

momentos, perfazendo um total de duzentos e setenta desenhos analisados.

No que concerne a operacionalizacdo da investigacao, a analise e interpretacdo dos resultados
ir4 incidir nos dois momentos e através da anélise de contetido e de uma analise estatistica para
compreender se se verifica ou nao alteragdes no mundo simbdlico das criancas envolvidas no

projeto.

4. Hipoteses e operacionalizacao dos conceitos

Quivy e Campenhoudt (1998) advogam que uma investigacdo com base em hipoteses constitui
uma forma de trabalho com ordem e rigor, e que simultaneamente, traduz o espirito de
descoberta inerente a uma pesquisa cientifica. Segundo os autores “o trabalho empirico nao se
limita, portanto, a constituir a analise do real a partir de um modelo de anélise; fornece ao
mesmo tempo o meio de o corrigir, de o matizar e de decidir, se convém aprofundé-lo no futuro

ou se, pelo contrario, vale mais renunciar a ele” (Quivy e Campenhoudt, 1998, p.120).

A elaboragdo de hipoteses pretende, em correlacgio com a teoria, testa-las para assim, lhe
conferir valor. Desta forma, com base nas observacoes e dados recolhidos, pretende-se agregar

indicadores para aferir e testas as seguintes hip6teses:

Hipoétese Nula (Ho): Proporcao de estereo6tipos de género na amostragem pré-intervencao é

igual a proporcao de estereo6tipos de género na amostragem poés intervencao.

Hipotese Alternativa (H1): Proporcdo de esterebtipos de género na amostragem pré-

intervencao é maior a proporcao de estereétipos de género na amostragem pos intervencao.

Para cada uma das categorias em analise foram criados indicadores de analise, para aferir de
forma coesa as unidades de analise em cada um dos desenhos. Os indicadores foram definidos
tendo em conta, a uniformidade para com os objetivos da investigacdo, mas
concomitantemente, as representagdes presentes no grupo de desenhos de cada uma das

categorias em anélise.
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Importa numa primeira instancia clarificar o que entendemos por estereotipias. O conceito de
estereotipia remete, para estereotipo, que segundo o dicionario Priberam da Lingua Portuguesa
concerne ao “comportamento ou discurso caracterizado pela repeticio automatica de um
modelo anterior, anénimo ou impessoal, e desprovidas de originalidade e da adaptacao a

situacao presente”.

Importa também considerar que o Plano Nacional de Ac¢do para a Igualdade entre Mulheres e
Homens (ENIND) assume como plano de acdo o combate & discriminagdo em razdo da
orientacdo sexual, identidade e expressdo de género, e caracteristicas sexuais (PAIOEC), bem
como pretende dar visibilidade ao combate a segregacao profissional, a promocao da igualdade
salarial e a conciliacdo entre vida pessoal e familiar e vida profissional. Tendo em conta o
enquadramento normativo das Estratégias Nacionais e Internacionais de promogao dos Direitos
das Mulheres, Igualdade de Género e Nao-Discriminacao e os objetivos especificos do projeto
procedemos a elaboragdo de Categorias de anélise dos contetidos expressos nos desenhos das

criancas.

Posto isto, na Categoria 1 (Identidade/Expressdo de género e Esteredtipos de género)
entendemos como estereotipicas nas roupas em funcao do sexo a representacdo do sexo
feminino com o uso de vestidos e saias e a representacdo do sexo masculino com calcas,
representagdo tdo comumente encontrada, nomeadamente, nos simbolos nas casas de banho
publicas femininas e masculinas. Relativamente as estereotipias das cores em func¢do do género,
concerne a distin¢cdo das cores em funcao do género de acordo com as construcoes sociais deste
paradigma, atribuindo o cor-de-rosa a meninas e mulheres e o azul a meninos e homens. Estes
esteredtipos de cores em funcao do género observam-se na sociedade através das roupas,
brinquedos, acessorios e, inclusivamente, nas paredes nos quartos das criancas. Por fim, as
estereotipias do cabelo em func¢ao do sexo, observamos culturalmente e quase universalmente, a
ideia das mulheres e meninas usarem o cabelo comprido e os homens e meninos usarem o

cabelo curto.

No que concerne a segunda categoria de analise (Papéis de género e conciliacido da vida familiar
com a vida profissional) consideramos que as atividades atribuidas as figuras representam
esteredtipos quando é associado a figura do sexo feminino tarefas domésticas (cozinhar, limpar
a casa, ir as compras, lavar a loica, passar a ferro etc.), tarefas de cuidado (cuidados de saide, de
beleza e do meio — como curar feridas, pentear e/ou regar flores) e algumas tarefas desportivas
que sdo comummente associadas ao sexo feminino (dancar, ballet, yoga, pilates, cardio,

ginastica artistica, voleibol, etc).

Por outro lado, também consideramos esteredtipos de género a atribuicio de tarefas a figura
masculina de manutencdo do domicilio, do automovel, eletrodomésticos e/ou outros
equipamentos (bricolage, colocar quadros, arranjar o carro, etc.), tarefas desportivas (jogar
futebol, jogar basquetebol, andar de bicicleta, andar de skate, levantar pesos, etc), tarefas de

lazer e/ou outras (jogar videojogos, passear, agricultura, pesca, etc.).
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Na terceira Categoria (Segregacao profissional em funcao do género) consideramos a segregacao
profissional em funcdo do género a “a predominéncia efetiva de um dos sexos numa profissao
especifica ou a elevada percentagem de um dos sexos relativamente a percentagem prevista”
(EIGE, 2022). Assim, na analise consideraAmos esta segregacdo em funcdo do género na
representacdo de profissdes tipicamente desempenhadas por homens profissdes como
engenharia, desporto, construcao e de protecao publica (como por exemplo, bombeiro, policia,
militar, engenheiro civil, futebolista, construtor civil, motorista, mecanico, técnico de
informatica, gestor, etc.) e na representacao de profissdes frequentemente desempenhadas por
mulheres em areas humanas e de cuidado (como por exemplo, psicéloga, professora,

enfermeira, advogada, assistente social, fisioterapeuta, recursos humanos, etc.).

De forma sumaéria apresentamos de seguida uma tabela com as distintas categorias e respetivos

indicadores de anélise.

Tabela 6 — Categorias e indicadores de analise.

Categorias Indicadores

Categoria 1 - Identidade/Expressao de | 1- Identificacdo das figuras representadas;

2- Estereotipia nas roupas em funcio do sexo;
3- Estereotipia das cores em funcao do género.
4- Estereotipia do cabelo em funcio do sexo;

género e Estereotipos de género

Categoria 2 — Papéis de género e | 1- Identificacao das figuras representadas;

e~ . - . 2- Atividades representadas;
conciliacdo da vida familiar com a vida

profissional.

Categoria 3 - Segregacdo profissional | 1- Identificacao das figuras;

- , 2- Profissoes;
em funcao do género.

Fonte: Elaboracao propria.
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III — Analise e Interpretacao dos Resultados

Através dos indicadores referidos acima, pretende-se verificar se existem unidades em cada um
dos desenhos de cada categoria relativos aos mesmos. Permitindo assim, através de uma anélise
qualitativa e quantitativa, aferir se existem mudancas nas representacoes do sexo feminino e do
sexo masculino do primeiro momento, pré-intervencdo, comparativamente ao segundo

momento, pds-intervencao.

Assim, numa primeira instancia vamos incidir na analise e interpretacdo dos dados com base na
técnica de analise de contetido e posteriormente vamos aplicar um teste de analise quantitativa

— teste exato de Fisher.

1. Analise de conteudo dos desenhos

1.1 - Categoria 1: Identidade/Expressao de género e Estereotipos de

género
De seguida apresentam-se os indicadores de analise da Categoria 1 de anélise:

Identidade/Expressao de género e Estereo6tipos de género.

Tabela 7 — Indicadores de analise para a Categoria 1.

Categorias Indicadores

Categoria 1 - Identidade/Expressao | 1- Identificacdo das figuras representadas;

2- Estereotipia nas roupas em funcao do sexo;
3- Estereotipia das cores em funcao do género.
4- Estereotipia do cabelo em funcéo do sexo;

de género e Esteredtipos de género

Fonte: Elaboragao propria.

Foram selecionados para a amostra da presente categoria desenhos que contam com a
representacao de figuras do sexo masculino e do sexo feminino, de forma a aferir, com maior
rigor as diferentes representacoes dos dois sexos. O grupo de amostra conta maioritariamente
com a representacao da figura maternal e da figura paternal, o que nos permite compreender se
existem estereotipias no que concerne a representacio das roupas, das cores e do cabelo, mas

também sobre objetos/acessorios associados a cada um dos géneros.

No entanto, de forma a conferir maior robustez a investigacao, foram ainda, constituidos mais
dois grupos de amostra: um com trinta desenhos com a representacao de uma figura feminina; e

outro com trinta desenhos com a representacao de uma figura masculina.

Na presente categoria contamos assim, com trés grupos de amostra:
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Grupo de amostra 1 — representacoes de figuras do sexo masculino e do sexo feminino;

Grupo de amostra 2 — representacoes de figuras do sexo feminino;

Grupo de amostra 3 — representacoes de figuras do sexo masculino.

1.1.1 — Desenhos pré-intervencao

A tabela seguinte serve de registo dos contetdos identificados no grupo de amostra 1 com

figuras do sexo masculino e do sexo masculino da presente categoria de analise.

Tabela 8 — Grelha de analise do momento pré-intervencao: Indicadores da Categoria 1 do
grupo de amostra 1.

Grupo de Amostra 1

Indicadores

Estereotipia nas roupas em funcéio do sexo

Estereotipia das cores em funciao do

género

Estereotipia do cabelo em

funcio do sexo

Roupa

Sapatos

Acessorios

Cores Quentes

Cores Frias

Cabelo

Barba

Desen

Vestido/
Saia

Calcas/

Calcgodes

Salto

alto

Salto

raso

Amarelo,
laranja,

vermelho

Cor-
de-

rosa

Verde,

roxo

Azul

Longo

Curto

1.1.1

1.1.2

1.1.3

1.1.4

1.1.5

1.1.6

Bandolete

117

1.1.8

1.1.9

1.1.10

Oculos

1.1.11

1.1.12

1.1.13

1.1.14

1.1.15

1.1.16

1.1.17

Bandolete

1.1.18

1.1.19

1.1.20

1.1.21

1.1.22

1.1.23

1.1.24

1.1.25

Fonte: Elaboracao propria.

Podemos observar nos dados (tabela 8), no que concerne a estereotipia do vestuario em fungio

do sexo, regista-se que 36% (n=9), dos 25 (vinte e cinco) desenhos das criancas, representou o

vestuario das figuras com esteredtipos em funcdo do sexo (figura 1), enquanto 64% (n=16) nao

representou estereotipias de género na roupa das figuras (figura 2). De salientar que destes 64%

apenas uma das criancas representou as duas figuras com um vestido.
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Figura 1- Desenho 1.1.6 do grupo de amostra 1.

Figura 2- Desenho 1.1.16 do grupo de amostra 1.

Em quatro dos desenhos as criancas evidenciaram o uso de saltos altos nas figuras do sexo
feminino (16%). Perante os dados apresentados, podemos observar que no indicador de objetos

associados apenas se registam em trés desenhos, representando estes um acessorio atribuido ao
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sexo feminino, a excecdo dos 6culos que foram representados nas duas figuras (masculina e

feminina).

Relativamente as cores utilizadas no desenho, numa primeira instancia, importa referir que 3
criancas optaram por nao colorir os seus desenhos, considerando estes desenhos
(correspondentes a 12% da amostra) como nao aplicaveis neste indicador. Os restantes desenhos
27,27% (n=6) nao atribuiram os esterettipos de género face as cores as suas figuras, nao
obstante, a grande maioria, 72,73% (n=16), atribuiu o cor-de-rosa a figura do sexo feminino

(figura 1) e o azul a figura do sexo masculino.

Por fim, a anélise face aos estereotipos relativos ao cabelo das figuras representadas, denota-se
que apenas dois desenhos foram contra a “norma”, enquanto 92% (n=23) representaram as
figuras do sexo masculino com cabelo curto e as figuras do sexo feminino com cabelo longo. Nao
obstante, importa salientar que, no caso do desenho 1.1.10 (figura 3), o menino que fez o
desenho tem o cabelo comprido, tal como o seu irmao, no entanto representou-se a si proprio
com cabelo comprido e representou o irmao com cabelo curto. Neste caso compreendemos que a
crianca tem consciéncia da sua propria identidade, no entanto, quando confrontado com a
representacao do irmao sobrepdem-se os estereotipos sociais de género a propria realidade. No

segundo caso, ambas as figuras foram representadas com cabelo curto.

Figura 3- Desenho 1.1.10 do grupo de amostra 1.

De salientar que se registam dois desenhos onde as criancas representaram barba na figura do

sexo masculino.
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De seguida apresentamos a tabela de andlise dos desenhos realizado pelas criancas que

concernem ao grupo de amostra 2, que conta com as representacoes das figuras do sexo

feminino.

Tabela 9 — Grelha de analise do momento pré-intervencao: Indicadores da Categoria 1 do
grupo de amostra 2.

Grupo de Amostra 2

I

Indicadores

Estereotipia nas roupas em funcio do

sexo

Estereotipia das cores em funciao do

género

Estereotipia do cabelo em

funcio do sexo

Roupa

Sapatos

Acessorios

Cores Quentes

Cores Frias

Cabelo

Barba

Desen
ho

Vestido/ Calcas/

Saia Calcoes

Salto

alto

Salto

raso

Amarelo,
laranja,

vermelho

Cor-
de-

rosa

Verde,

roxo

Azul

Longo

Curto

1.1.1

1.1.2

1.1.3

1.1.4

115

Colar

1.1.6

1.1.7

Colar +
Bandolete

1.1.8

1.1.9

1.1.10

1.1.11

1.1.12

1.1.13

1.1.14

1.1.15

1.1.16

1.1.17

Bandolete

1.1.18

1.1.19

1.1.20

Anel

1.1.21

1.1.22

1.1.23

1.1.24

1.1.25

1.1.26

1.1.27

Elastico

1.1.28

1.1.29

1.1.30

Fonte: Elaboracao propria.

No que concerne a estereotipia do vestuario em funcao do sexo, regista-se que 53,33% (n=16)

representou as figuras com saia ou vestido (figura 4), enquanto 46,67% (n=14) representou as

figuras com calgas (figura 5). Importa referir que dois dos desenhos desta amostra desenharam

as figuras apenas com a parte superior do corpo, ndo podendo assim, aferir este indicador.
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Relativamente aos sapatos, aproximadamente 27% (n=8) foram representadas com saltos altos

e as restantes com sapatos de salto raso.

Figura 4- Desenho 1.1.7 do grupo de amostra 2.

Figura 5- Desenho 1.1.3 do grupo de amostra 2.

Perante os resultados expostos (tabela 9), podemos verificar que nove desenhos representaram
objetos, sendo estes: anel (n=1), bandolete (n=2), colar (n=2) e elastico para cabelo (=1). Todos
os acessorios representados sdo normativamente associados ao cuidado e a vaidade, que por sua

vez, sdo atribuidos ao sexo feminino.

A analise face as cores utilizadas no desenho, 66,67% (n=20) atribuiram os esterebtipos de
género face as cores as suas figuras, atribuindo o cor-de-rosa a figura do sexo feminino (figura
4). Regista-se positivamente, varios casos onde se atribuiu o azul a representacio da figura do

sexo feminino (figura 5).
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Relativamente a analise face aos estereotipos relativos ao cabelo das figuras representadas,
denota-se que apenas dois desenhos foram contra a “norma”, enquanto 93,10% (n=27)

representaram as figuras do sexo feminino com cabelo longo.

Os dados apresentados de seguida referem-se ao grupo de amostra 3, constituido por

representacoes de figuras do sexo masculino.

Tabela 10 — Grelha de analise do momento pré-intervencio: Indicadores da Categoria 1 do
grupo de amostra 3.

Grupo de Amostra 3 I Indicadores
Estereotipia nas roupas em funcio do sexo Estereotipia das cores em funcio do Estereotipia do cabelo em
género funcéo do sexo
Roupa Sapatos Acessorios Cores Quentes Cores Frias Cabelo Barba
Desen Vestido/ Calcas/ Salto Salto Amarelo, Cor- Verde, Azul Longo Curto
ho Saia Calcoes alto raso laranja, de- roxo
vermelho rosa
1.1.1 X X X X X
1.1.2 X X X X
1.1.3 X X X X
1.1.4 X X X X X
1.1.5 X X X X X
1.1.6 X X X X
1.1.7 X X X X X
1.1.8 X X X X X
1.1.9 X X X X X
1.1.10 X X X X
1.1.11 X X X X
1.1.12 X X X X
1.1.13 X X X X X
1.1.14 X X X X X
1.1.15 X X X X
1.1.16 X X X X
1.1.17 X X X X X
1.1.18 X X Oculos X X X
1.1.19 X X X X X
1.1.20 X X X X X
1.1.21 X X X X
1.1.22 X X X X X
1.1.23 X X X X X X
1.1.24 X X X X
1.1.25 X X X X X
1.1.26 X X X X X
1.1.27 X X Oculos X X X
1.1.28 X X Oculos + X X X
lenco
1.1.29 X X X X X X
1.1.30 X X X X X X

Fonte: Elaboracao propria.

No que concerne a estereotipia do vestuéario em funcdo do sexo, regista-se que 100% (n=30)
representou o vestuario das figuras com estere6tipos em funcao do sexo (figura 6), ou seja, todas

as figuras do sexo masculino foram representadas com calcas. O mesmo acontece na
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representacao dos sapatos, sendo todas as representacoes de saltos rasos. Perante os resultados
expostos (tabela 10), podemos verificar que apenas trés desenhos representaram objetos, sendo

estes: 6culos (n=3) e lenco (n=1).

Dara %\ s, ry

& W
ey,
% ) B

Figura 6- Desenho 1.1.6 do grupo de amostra 3.

A andlise face as cores utilizadas no desenho, 56,67% (n=17) atribuiram os estere6tipos de
género face as cores as suas figuras, atribuindo o azul a figura do sexo masculino, enquanto
43,33% (n=13) nao associou esta cores a representacao da figura do sexo masculino. Regista-se
positivamente, varios casos onde se atribuiu cores quentes as figuras representadas, nao

obstante, nenhuma das figuras registou o uso do cor-de-rosa.

Figura 7- Desenho 1.1.3 do grupo de amostra 3.
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Relativamente a andlise face aos estereotipos relativos ao cabelo das figuras representadas,

denota-se que todos os desenhos foram de encontro a “norma”, nao se registando nenhuma

figura deste grupo de amostra com um cabelo longo. Por fim, registam-se cinco desenhos onde

as criancas representaram barba na figura do sexo masculino.

1.1.2 — Desenhos pos-intervencao

A tabela seguinte serve de registo dos contetddos identificados no grupo de amostra 1 da

presente categoria de analise, no momento pos-intervencao.

Tabela 11 — Grelha de analise do momento pés-intervencio: Indicadores da Categoria 1 do
grupo de amostra 1.

Grupo de Amostra 1 | Indicadores
Estereotipia nas roupas em funcio do sexo Estereotipia das cores em funciao do Estereotipia do cabelo em
género funcéo do sexo
Roupa Sapatos Acessorios Cores Quentes Cores Frias Cabelo Barba
Desen Vestido/ Calcas/ Salto Salto Amarelo, Cor- Verde, Azul Longo Curto
ho Saia Calcoes alto raso laranja, de- roxo
vermelho rosa
2.1.1 X X X X X X X
2.1.2 X X X X X X X
(mascul | (femini
ino) no)

2.1.3 X X X Skate X X X X X
(mascul | (femi
ino) nino)

2.1.4 X X X X X X

2.1.5 X X X X X X

2.1.6 X X X X X

2.1.7 X X X X X X X X

2.1.8 X X X X X X

2.1.9 X X X X X

(amb
0S)

2.1.10 X X X X X X

2.1.11 X X X X X X

2.1.12 X X X X X X X X X

2.1.13 X X X X X X X

2.1.14 X X X X X X x(fe X X

(mascul | (femini (mas (femi (mas mini
ino) no) culin nino) culin no)
0) 0)

1.1.15 X X X X X
(mas (femi
culin nino)

0)

2.1.16 Naio é conclusivo X Brincos X X X X X

2.1.17 X X Laco X X X

2.1.18 X X X X X X X

(amb
0S)
2.1.19 X X X X X X
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2.1.20 X X X X X X
(amb
0S)
2.1.21 X X X X X X
(mas (femi
culin nino)
0)
2.1.22 X X X X X X X
2.1.23 X X X X X X X X
2.1.24 X X X X X X X
2.1.25 X X Colar X X X X X X
(amb (masculino) (mas
0s) culin
0)

Fonte: Elaboragao propria.

Podemos observar nos dados (tabela 11), no que concerne a estereotipia do vestuario em funcao
do sexo, regista-se que 30,43% (n=7) representou o vestuario das figuras com estereotipos em
funcdo do sexo, enquanto 69,57% (n=16) nao representou estereotipias de género na roupa das
figuras (figura 8 e 9). De salientar que destes 69,57%, duas criancas representaram a figura

masculina com um vestido ou saia e a figura feminina com calcas ou calcoes e outra representou

ambas as figuras de vestido.

éz;f ountly g Jodo

e Gl bR

Figura 8 — Desenho 2.1.2 do grupo de amostra 1.

Apenas em dois dos desenhos da amostra as criangas evidenciaram o uso de saltos altos, num
dos desenhos estdo ambas as figuras e outro desenho foi atribuido a figura do sexo masculino
(figura 9). Perante os dados apresentados, podemos observar que no indicador de objetos
associados apenas se registam em quatro desenhos, os acessorios atribuidos ao sexo feminino
foram um skate, brincos e um lago. Enquanto ao sexo masculino foi apenas atribuido um

acessorio, um colar.
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Figura 9 — Desenho 2.1.14 do grupo de amostra 1.

Relativamente as cores utilizadas no desenho, 27,27% (n=6) atribuiram os esteredtipos de
género face as cores as suas figuras. Nao obstante, a grande maioria, 72,73% (n=16), nao
atribuiu os estere6tipos de género face as cores as suas figuras (figura 9 e 10), sendo de salientar
ainda que quatro destes desenhos rumou no sentido contrario a normatividade, atribuindo o
cor-de-rosa a figura do sexo masculino e o azul a figura do sexo feminino, e outros dois desenhos

atribuiram o cor-de-rosa a ambas as figuras.

Figura 10 — Desenho 2.1.21 do grupo de amostra 1.
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Por fim, a anélise face aos estereotipos relativos ao cabelo das figuras representadas, denota-se
que quatro desenhos foram contra a “norma”, no entanto apesar de duplicar o nimero de
desenhos que rumam contra estes esteredtipos, 84% (n=21) representaram as figuras do sexo

masculino com cabelo curto e as figuras do sexo feminino com cabelo longo.

Neste momento ja possuimos informacao suficiente para confrontar os dados recolhidos nos
contetidos dos desenhos das criancas no momento anterior e no momento posterior a

intervencao.

Na primeira Categoria que concerne a Identidade/Expressdo de género e Estereétipos de
género, podemos observar que no presente grupo de amostra, o primeiro indicador de
estereotipia do vestuario em funcdo do sexo regista uma diferenca significativa entre os dois
momentos. No grupo de amostra 1, observa-se uma percentagem de 36% (do universo dos 25
desenhos) de desenhos que representou o vestuario das figuras com estereétipos em funcgao do
sexo face a uma percentagem de 30,43% no segundo momento. Apesar da diferenca percentual
ser pouco significativa, importa referir que no segundo momento duas criancas representaram a
figura masculina com um vestido ou saia e a figura feminina com calcas ou cal¢bes e outra
representou ambas as figuras de vestido. Estes dois desenhos representam o inverso da

normatividade dos esteredtipos impostos pela sociedade face ao vestuario em funcao do género.

Relativamente ao indicador das estereotipias face as cores, no grupo de amostra 1, observamos
uma situacao percentual inversa. No primeiro momento 27,27% dos desenhos nao atribuiram os
esteredtipos de género face as cores as suas figuras e a grande maioria, 72,73% (n=16), atribuiu
o cor-de-rosa a figura do sexo feminino e o azul a figura do sexo masculino. Estes valores
invertem-se no segundo momento, com maioritariamente desenhos que nao atribuiram os
esteredtipos de género face as cores as suas figuras (72,73%), sendo de salientar ainda que
quatro desenhos rumaram no sentido contrario a normatividade, atribuindo o cor-de-rosa a
figura do sexo masculino e o azul a figura do sexo feminino, e outros dois desenhos atribuiram o

cor-de-rosa a ambas as figuras.

Por dltimo, o indicador que concerne aos esteredtipos em funcao do sexo relativos ao cabelo,
observamos que é o indicador com maior consisténcia e concordincia com a normatividade em
todos os grupos de amostra. Consideramos importante referir que no primeiro grupo de
amostra, num dos desenhos que registou cabelo comprido em figuras masculinas, o menino que
fez o desenho tem o cabelo comprido, tal como o seu irmao, no entanto representou-se a si
proprio com cabelo comprido e representou o irmao com cabelo curto. Neste caso

compreendemos que a crianca tem consciéncia da sua propria identidade, no entanto, quando
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confrontado com a representacdo do irmao sobrepdoem-se os estere6tipos sociais de género a

propria realidade.

Passemos agora a analise da seguinte tabela onde se apresentam os dados recolhidos no 4mbito

do grupo de amostra 2, que retine os desenhos com representacoes de figuras do sexo feminino

no momentos pds-intervengao.

Tabela 12 — Grelha de analise do momento pos-intervencao: Indicadores da Categoria 1 do
grupo de amostra 2.

Grupo de Amostra 2

Indicadores

Estereotipia nas roupas em funcao do

Estereotipia das cores em funcio do

Estereotipia do cabelo em

sexo género funcéo do sexo
Roupa Sapatos Acessorios Cores Quentes Cores Frias Cabelo Barba
Desen Vestido/ Calcas/ Salto Salto Amarelo, Cor- Verde, Azul Longo Curto
ho Saia Calcoes alto raso laranja, de- roxo
vermelho rosa
2.1.1 X X X
2.1.2 X X Bandolete X X
2.1.3 X X X X X
2.1.4 X X Brincos X X X
2.1.5 X X X X X
2.1.6 X X X X
2.1.7 X X X X
2.1.8 X X Gancho + X X X
6culos
2.1.9 X X X X X
2.1.10 X X X X X
2.1.11 X X X X
2.1.12 X X X X
2.1.13 X X X X X
2.1.14 X X X X
2.1.15 X X X X X
2.1.16 X X X X X
2.1.17 X X X X X
2.1.18 X X X X X X X
2.1.19 X X Oculos + X X -
colar
2.1.20 X X X X
2.1.21 X X Pulseira X X
2.1.22 X X X X X
2.1.23 X X X X X
2.1.24 X X X X
2.1.25 X X X X X
2.1.26 X X Oculos X X
2.1.27 X X X X X
2.1.28 X X X X X X
2.1.29 X X X X X
2.1.30 X X X X X

Fonte: Elaboracao propria.
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No que concerne a estereotipia do vestuario em funcao do sexo, regista-se que 23,33% (n=7)
representou as figuras femininas com saia ou vestido neste segundo momento, apos
intervencao, face aos 53,33% (n=16) do primeiro momento. Importa salientar que neste segundo
momento a grande maioria, 76,67% (n=23), representou a figura feminina com calcas (figura
11). Relativamente aos sapatos, aproximadamente 23% (n=7) foram representadas com saltos
altos e as restantes com sapatos de salto raso — valor muito préximo ao do primeiro momento de

pré-intervencao.
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Figura 11 — Desenho 2.1.23 do grupo de amostra 2.

Perante os resultados expostos (tabela 12), podemos verificar que seis desenhos representaram
objetos, sendo estes: 6culos (n=3), bandolete (n=1), colar (n=1), pulseira (n=1), brincos (n=1) e
um gancho para o cabelo (n=1). Todos os acessorios representados sao normativamente
associados ao cuidado e a vaidade, que por sua vez, sao atribuidos ao sexo feminino, tal como

referido no primeiro momento.

A anélise face as cores utilizadas no desenho, apenas 30% (n=9) atribuiram os estereétipos de
género face as cores as suas figuras, atribuindo o cor-de-rosa a figura do sexo feminino. Regista-
se uma diferenca significativa face a 66,67% registados no primeiro momento. Regista-se
positivamente, tal como no primeiro momento, que varios casos atribuem o azul (figura 12) a

representacao da figura do sexo feminino (70%).
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Figura 12 — Desenho 2.1.26 do grupo de amostra 2.

Relativamente a analise face aos estereodtipos relativos ao cabelo das figuras representadas,
denota-se que todos os desenhos representaram a normatividade, sendo que no primeiro

N

momento de pré-intervencao, de registaram dois desenhos contrarios a “norma”.

Em suma, podemos constatar que existem alteracoes nos desenhos recolhidos pds-intervencao
comparativamente ao desenhos recolhidos previamente a realizacao da intervencido. No que
concerne ao indicador de estereotipia do vestuario, no grupo de amostra 2 que consiste em
representacoes de figuras humanas do sexo feminino, registamos que aproximadamente 23,33%
(n=7) representou as figuras femininas com saia ou vestido neste segundo momento, apds

intervencao, face aos 53,33% (n=16) do primeiro momento.

No grupo de amostra 2 regista-se uma diferenca significativa com 66,67% (n=20) dos desenhos
que atribuiram o cor-de-rosa a figura do sexo feminino no primeiro momento, face a cerca de

30% (n=9) registados no segundo momento.

A tabela seguinte apresenta os dados analisados com base no grupo de amostra 3, grupo de
amostra constituido por representacées de figuras do sexo masculino, ap6s a intervencado

realizada.
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Tabela 13 — Grelha de analise do momento pés-intervencao: Indicadores da Categoria 1 do
grupo de amostra 3.

Grupo de Amostra 3 | Indicadores
Estereotipia nas roupas em func¢iao do sexo Estereotipia das cores em funcao do Estereotipia do cabelo em
género funcio do sexo
Roupa Sapatos Acessorios Cores Quentes Cores Frias Cabelo Barba
Desen Vestido/ Calcas/ Salto Salto Amarelo, Cor- Verde, Azul Longo Curto
ho Saia Calcoes alto raso laranja, de- roxo
vermelho rosa
2.1.1 X X X X X
2.1.2 X X X X X
2.1.3 X X X X X
2.1.4 X X X X X
2.1.5 X X X X X
2.1.6 X X Brincos + X X X
gravata
2.1.7 X X X X
2.1.8 X X X X X
2.1.9 X X X X X
2.1.10 X X 6culos X X X X
2.1.11 X X X X
2.1.12 X X X X
2.1.13 X X X X X
2.1.14 X X X X X
2.1.15 X X X X
2.1.16 X X X X X
2.1.17 X X X X
2.1.18 X X X X X
2.1.19 X X X X X X
2.1.20 X X X X
2.1.21 X gravata X X
2.1.22 X X X X
2.1.23 X X X X
2.1.24 X X X X X X
2.1.25 X X X X X
2.1.26 X X X X X
2.1.27 X X X X
2.1.28 X X X X X
2.1.29 X X X X
2.1.30 X X X X

Fonte: Elaboracao propria.

No que concerne a estereotipia do vestuario em funcao do sexo, regista-se que 90% (n=27)
representou o vestuario das figuras com esterebtipos em funcao do sexo, ou seja, as figuras do
sexo masculino foram representadas com calcas. Nao obstante, registam-se trés desenhos que
neste segundo momento, demonstram uma mudanca no mundo simbolico da crianca, sendo que

trés figuras do sexo masculino foram representadas com saia ou vestido (figura 13).
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Figura 13 — Desenho 2.1.20 do grupo de amostra 3.

Na representacio dos sapatos denotam-se que todas ilustram saltos rasos. Perante os resultados
expostos (tabela 13), podemos verificar que apenas trés desenhos representaram objetos, sendo
estes: gravata (n=2), 6culos (n=1) e brincos (n=1). E importante salientar este tltimo acessério

atribuido a uma figura do género masculino, uma vez que rompe com os estere6tipos de género.

A anélise face as cores utilizadas no desenho, 56,67% (n=17) atribuiram os estereo6tipos de
género face as cores as suas figuras, atribuindo o azul a figura do sexo masculino (figura 14),
enquanto 43,33% (n=13) nao associou esta cor a representacio da figura do sexo masculino
(figura 13). Regista-se positivamente que ao contrario do primeiro momento (onde nao foi
atribuida o cor-de-rosa a nenhuma figura), neste segundo momento observa-se uma

percentagem de cerca de 23% (n=7) das personagens coloridas de rosa.

g

Figura 14 — Desenho 2.1.21 do grupo de amostra 3.
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Relativamente a anilise face aos estereodtipos relativos ao cabelo das figuras representadas
denota-se, positivamente, a existéncia de cinco desenhos (16,67%) que representaram as figuras
do sexo masculino com um cabelo longo (figura 13). Por fim, nenhum dos desenhos da amostra

atribuiu barba a figura.

Em suma, no terceiro grupo de amostra — de representagoes de figuras do sexo masculino -
registam-se trés desenhos que, no segundo momento, demonstram uma mudan¢a no mundo
simbdlico da crianca, sendo que trés figuras do sexo masculino foram representadas com saia ou
vestido. Estes trés desenhos representam a diferencga percentual entre os dois momentos, que

corresponde a 10%.

Por sua vez, no indicador referente aos estereotipos em funcao da cor, no grupo de amostra 3
observa-se o mesmo valor percentual de desenhos que associaram a cor azul a figura do sexo
masculino, ndo obstante, assinala-se positivamente que ao contrario do primeiro momento
(onde nao foi atribuida cor-de-rosa a nenhuma figura), no segundo momento hia uma

percentagem de 23,33% (n=7) das personagens coloridas de rosa.

Na globalidade dos trés grupos de amostra, denota-se que no primeiro momento os saltos altos
sdo apenas atribuidos as figuras do sexo feminino, tal como se regista um maior nimero de
acessorios associados as mulheres - normativamente associados ao cuidado e a vaidade, que por
sua vez, sao atribuidos ao sexo feminino. Nao obstante, no segundo momento observamos a
atribuicao de saltos altos aos dois sexos, tal como a atribuicao de colares as figuras do sexo
masculino e de skates as figuras do sexo feminino — atribuicoes que rompem com os

esteredtipos de género.

Muitas das mudancas observadas nos desenhos do primeiro momento e do segundo momento,
coincidem com a discussdo resultante da dindmica “Coisas de crianca”, onde se pretendeu
trabalhar os estereo6tipos tipicamente usados no nosso dia a dia, nomeadamente as “coisas de
menina” e as “coisas de menino”. A dindmica consistia na confrontacdo de ndo existir
restringimentos de uso em func¢ido do sexo s6 por meninas ou s6 por meninos, como por
exemplo o facto de o kilt (saia) ser parte integrante do traje tradicional escocés de homens e

meninos.
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1.2 - Categoria 2: Papéis de género e conciliacao da vida familiar com

a vida profissional

A segunda categoria de anélise incide sobre a tematica de papéis de género e conciliacdo da vida
familiar com a vida profissional. Assim, na presente categoria serd analisado o seguinte
indicador: atividades domésticas e/ou de lazer que a crianca associa no seu mundo simbolico as
figuras representadas. Pretende-se com esta anélise compreender quais as atividades e tarefas

que as criancas atribuem ao sexo masculino e ao sexo feminino.

Tabela 14 — Indicadores de analise para a Categoria 2.

Categorias Indicadores

Categoria 2 — Papéis de género e conciliacao da vida familiar | 1- Identificacdo das
representadas;
2- Atividades representadas;

figuras

com a vida profissional.

Fonte: Elaboracio propria

1.2.1 — Desenhos pré-intervenciao
A tabela seguinte serve de registo dos contetdos identificados nos indicadores 1 e 2 no grupo de

amostra da categoria 2 de analise.

Tabela 15 — Grelha de analise do momento pré-intervenciao: Indicadores da Categoria 2

Desenho Indicadores

Identificacdo das figuras Atividade representada

Sexo Atividade Objetos

1.2.1 Feminino Regar flores Regador + Galochas
1.2.2 Feminino Cozinhar Avental + Colher
1.2.3 Masculino Levantar Pesos Pesos
1.2.4 Feminino Ir as compras Saco de compras + mala de ombro
1.2.5 Feminino Cozinhar Taga com comida
1.2.6 Masculino Levantar pesos Pesos
1.2.7 Masculino Bricolage Ferramentas
1.2.8 Feminino Pentear Pente/Escova
1.2.9 Feminino Por pomada Pomada
1.2.10 Feminino Cozinhar Panela + Colher
1.2.11 Feminino e masculino Pai a dar flores & mae Flores
1.2.12 Feminino Dangar N/A
1.2.13 Feminino Passear o cao N/A
1.2.14 Feminino Brincar N/A
1.2.15 Masculino “Estar sempre fora de casa” N/A
1.2.16 Feminino e masculino Mae a cozinhar e pai a levantar pesos Livro de receitas + almofariz + pesos
1.2.17 Masculino Agricultura Enxada
1.2.18 Masculino Pescar Cana de pesca+ balde
1.2.19 Feminino Cozinhar Bolo + Forno + Avental + lava-loicas
1.2.20 Masculino Levantar pesos Pesos + Saco de boxe
1.2.21 Feminino Pilates Bola de pilates
1.2.22 Feminino Cozinhar Panela + sofa + fogdo
1.2.23 Feminino Arrumar a casa Sofé + lareira
1.2.24 Masculino Jogar videojogos Computador + Guitarra + Carros
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| 1.2.25 | Masculino | Levantar pesos | Pesos |

Fonte: Elaboracao propria.

As figuras representadas nesta categoria sao todas figuras significativas para a crianca (segundo
notas de campo), sendo maioritariamente figuras do nicleo familiar. Nos total dos 25 (vinte e
cinco) desenhos deste grupo de amostra estdo representadas 16 (dezasseis) figuras do sexo

feminino e 10 (dez) do sexo masculino.

No que concerne as atividades representadas passamos a apresentar as atividades associadas a
ambos os géneros. Ao género feminino foram associadas as seguintes atividades: regar as flores,
ir as compras, pentear, por pomada, dancar, passear o cao, brincar, pilates (figura 16), arrumar
a casa — todas com n=1. Foi ainda associado ao género feminino em 24% (n=6) dos desenhos a

tarefa doméstica de cozinhar (figura 15).

Figura 15 — Desenho 1.2.2.
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Figura 16 — Desenho 1.2.21.
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Ao género masculino foram associadas as seguintes atividades: bricolage (figura 17), dar flores,
estar fora de casa, agricultura, pesca, jogar videojogos e levantar pesos (figura 18). Todas as
atividades referidas foram representadas num desenho, a excecao da atividade de levantar pesos
que foi representada em 5 desenhos, correspondendo assim, a 20%. Nao se regista nenhuma
coincidéncia das tarefas associadas ao género feminino e ao género masculino. Os objetos

representados sao relativos as atividades desempenhadas pelas figuras.

Figura 17 — Desenho 1.2.7.

Figura 18 — Desenho 1.2.20.

Consideramos importante apresentar uma representagdo feita por uma das criangas, onde
observamos duas figuras de ambos os sexos, cada uma com uma atividade atribuida que

representa claramente a diferenca entre os papéis de género (Figura 19).
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Figura 19 — Desenho 1.2.16.

1.2.2 — Desenhos pds-intervenciao
Na seguinte tabela sdo apresentados os dados referentes a mesma categoria — papéis de género e

conciliacio entre a vida familiar e profissional — no segundo momento de recolha dos desenhos.

Tabela 16 — Grelha de analise do momento poés-intervencio: Indicadores da Categoria 2.

Desenho Indicadores
Identificacio das Atividade representada
figuras
Sexo Atividade Objetos
2.2.1 Feminino Andar de bicicleta Bicicleta
2.2.2 Feminino e masculino Menino — maquilhar-se Menino — batom
Menina — brincar com carros Menina - Carro
2.2.3 Masculino Lavar a roupa Méquina de lavar roupa
2.2.4 Masculino Lavar a loica Loica
2.2.5 Masculino Jogar consola + ir ao saldo de Batom, sombras + consola
beleza
2.2.6 Feminino Andar de skate Skate
2.2.7 Feminino Andar de skate Skate
2.2.8 Feminino Jogar 4 bola Bola
2.2.9 Masculino Cozinhar Fogao e tachos
2.2.10 Feminino e masculino Pintar as unhas Verniz para as unhas e lima
2.2.11 Masculino Lavar a roupa e passar a ferro M4équina da roupa e tdbua de passar
e ferro de engomar
2.2.12 Feminino Pregar um quadro Parafuso + quadro
2.2.13 Feminino Ver televisao Televisao
2.2.14 Masculino Cozinhar Tachos
2.2.15 Feminino Jogar basquetebol Bola de basquetebol
2.2.16 Feminino Brincar com carros Carros
2.2.17 Masculino Pintar as unhas Verniz para as unhas
2.2.18 Feminino Arranjar o carro Ferramenta e carro
2.2.19 Feminino Jogar basquetebol Bola de basquetebol
2.2.20 Feminino Brincar aos cavaleiros Espada + Escudo
2.2.21 Feminino Jogar a bola Bola
2.2.22 Masculino Cozinhar Avental + Panela + chapéu de
cozinheiro
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2.2.23 Feminino Pregar um quadro Martelo + quadro

2.2.24 Feminino Lavar a loica Loica

2.2.25 Masculino Passar a ferro Ferro e tabua de engomar

Fonte: Elaboracao propria.

As figuras representadas nesta categoria sao todas figuras significativas para a crianca (segundo
notas de campo), sendo maioritariamente figuras do nicleo familiar. Nos desenhos deste grupo

de amostra estdo representadas dezasseis figuras do sexo feminino e onze do sexo masculino.

No que concerne as atividades representadas passamos a apresentar as atividades associadas a
ambos os géneros. Ao género feminino foram associadas as seguintes atividades: andar de skate
(n=2), jogar 4 bola (n=2), aparafusar um quadro (n=2) (figura 20), jogar basquetebol (n=2),
andar de bicicleta (n=1), pintar as unhas (n=1), ver televisdo (n=1), brincar com carros (n=1),

arranjar o carro (n=1), brincar aos cavaleiros (n=1) e lavar a loiga (n=1).

5]

Figura 20 — Desenho 2.1.23.

Ao género masculino foram associadas as seguintes atividades: maquilhar-se (n=1), jogar
consola (n=1), ir ao salao de beleza (n=1), pintar as unhas (n=2), lavar a roupa (n=1=, lavar a

loica (n=2), passar a ferro (n=2) e cozinhar (n=3) (figura 21).
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Figura 21 — Desenho 2.1.22,

Apenas se registam duas coincidéncias das tarefas associadas ao género feminino e ao género
masculino — lavar a loica e pintar as unhas. Nao obstante, importa referir que as atividades
atribuidas ao sexo feminino e ao sexo masculino no primeiro momento foram praticamente

invertidas neste segundo momento.

Neste segundo momento sendo atribuidas aos homens tarefas domésticas (figura 22) e na
prestacao de cuidados a criancas proprios e dos outros e as mulheres atividades mais atividades
desportivas e de lazer. Esta representacdo presente nos desenhos dos mulheres reflete a
discussdo tida em conta a dindmica realizada “As nossas rotinas”, mas representado uma

realidade que ainda nao se concretiza no quotidiano nacional.

Figura 22 — Desenho 2.1.25.
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Na segunda categoria relativa aos papéis de género e conciliacdo da vida familiar com a vida
profissional, contempla-se que as atividades atribuidas ao sexo feminino e ao sexo masculino no
primeiro momento foram praticamente invertidas no segundo momento. No primeiro momento
todas as tarefas domésticas foram atribuidas a mulher, sobretudo, a tarefa de cozinhar,
enquanto ao homem foram atribuidas tarefas sobretudo de lazer, com predominancia da pratica
de exercicio fisico, nomeadamente, levantar pesos — atividade normativamente associada a
“virilidade do homem”. Esta representacio afigura-se em conformidade com a tendéncia de
distribuicao desigual do trabalho doméstico e de cuidado pelas mulheres na esfera privada, com
as tarefas domésticas a recair desproporcionalmente sobre as mulheres, tal como observamos

nos desenhos da amostra.

No momento posterior a intervencao foram atribuidas as figuras masculinas tarefas domésticas
e de prestacao de cuidados a criancas, aos proprios e a outros, por outro lado, as mulheres foram
representadas em mais atividades desportivas e de lazer. Esta representacdo presente nos
desenhos das criancas reflete a discussao tida no momento da dinamica realizada “As nossas
rotinas”, representando, no entanto, uma realidade ainda pouco frequente no nosso quotidiano

do quadro nacional.

1.3 - Categoria 3: Segregacao profissional em funcao do género

A terceira categoria de analise incide sobre a tematica segregacao profissional em funcao do
género, pretende-se assim, compreender que as criancas também representam segregacoes
profissionais nos seus desenhos. Nomeadamente, se as profissdes representadas com figuras do
sexo masculino sao profissoes de forte masculinizacio e se as profissoes representadas através

de figuras femininas sdo profissdes com uma grande feminizagao.

A parte com a segregacao profissional em fun¢ido do género, pretende-se ainda, compreender se

hé esteredtipos de género no que concerne ao tipo de vestuario das figuras.

Tabela 17 — Indicadores de analise para a Categoria 3

Categorias Indicadores

Categoria 3 - Segregacao profissional em funcao do género. | 1- Identificacio das figuras;
2- Profissoes;

Fonte: Elaboracao propria.

1.3.1 — Desenhos pré-intervencao
A tabela seguinte serve de registo dos contetidos identificados no grupo de amostra da categoria

3 de anélise.
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Perante o grupo de amostra desta categoria, considera-se que nao é viavel analisar estereotipias
em funcdo das roupas, cores e do cabelo, uma vez que as criangas representaram figuras
especificas. Nomeadamente, futebolistas — onde foram representados os respetivos
equipamentos, cores e cortes de cabelo — e docentes — que na maioria representaram o vestuario
e as cores que os apresentavam nesse dia. Perante este questao entende-se mais pertinente uma

analise apenas sobre o tipo de roupa representados nos desenhos.

Tabela 18 — Grelha de analise do momento pré-intervencao: Indicadores da Categoria 3.

Indicadores

Desenho | Identificacio das figuras Profissao

Sexo Profissao Objetos
1.3.1 Masculino Bombeiro N/A
1.3.2 Masculino Professor N/A
1.3.3 Masculino Futebolista Bola
1.3.4 Masculino Gestor Reldgio + Gravata
1.3.5 Masculino e Feminino Policia e Médica Bastdo + Seringa + Mala 1° socorros
1.3.6 Feminino Professora Ponteira
1.3.7 Feminino Professora N/A
1.3.8 Feminino Professora Quadro + Mesa
1.3.9 Masculino Professor N/A
1.3.10 Masculino Futebolistas Bola
1.3.11 Feminino Médica Veterinaria | Maca + Xarope
1.3.12 Feminino Médica Mascara
1.3.13 Masculino Bombeiro Extintor
1.3.14 Masculino Professor N/A
1.3.15 Masculino Futebolista Eléstico para cabelo
1.3.16 Feminino Professora Colar
1.3.17 Feminino Professora Saltos altos
1.3.18 Feminino Professora Colar + Saltos altos
1.3.19 Feminino Professora Colar
1.3.20 Feminino Professora N/A
1.3.21 Feminino Professora Livro
1.3.22 Feminino Professora N/A
1.3.23 Masculino Médicos N/A
1.3.24 Masculino Médico Estetoscopio + mascara + gravata
1.3.25 Feminino Engenheira Robo

Podemos observar (tabela 10) representados na amostra catorze figuras do sexo feminino e doze

figuras do sexo masculino.

No que concerne a ana

masculino assumem profissbes como bombeiro (n=2) (figura 23), médico (n=2), professor

N s

Fonte: Elaboracao propria.

lise dos dados (tabela 18) podemos confluir que as figuras do sexo

(n=3), futebolista (n=3), policia (n=1) e por fim, gestor (n=1).
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Figura 23 — Desenho 1.3.13.

Nao obstante, as figuras representadas do sexo feminino sao atribuidas as profisses de
professora (n=10) (figura 24), médica e/ou médica veterinaria (n=3), e por fim, engenheira
(n=1).

Figura 24 — Desenho 1.3.6.

Através destes dados podemos concluir que as criancas representaram segregacoes
profissionais. Percebe-se uma clara concentracao por sexo em areas de seguranca publica e de
desporto — representados como profissoes exercidas por homens — ou serem relacionadas com

as funcoes de cuidar — forte feminizacdo com participagdo minoritaria de figuras masculinas. De
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salientar ainda os casos tnicos: um gestor (figura 25) que representa a existéncia de “telhados
de vidro” que as mulheres enfrentam para conseguirem ascender a lugares de lideranca; a
representacdo de uma engenheira que ruma a uma diferenca dos dados generalizados da

sociedade portuguesa quanto a presenca das mulheres na area de engenharia.

Figura 25 — Desenho 1.3.4.

No que concerne aos objetos representados a maioria concernem a objetos relacionados com a
profissdo. Nao obstante, observa-se a gravata associada a duas figuras masculinas, o gestor e um
médico, um elastico de cabelo associado a um jogador de futebol, colares (n=3) e saltos altos

(n=2) representado em professoras.

1.3.2 — Desenhos pés-intervencao
A tabela seguinte serve de registo dos contetdos identificados no grupo de amostra da categoria

3 de analise.

Tabela 19 — Grelha de analise do momento pés-intervencao: Indicadores da Categoria 3

Indicadores
Desenho | Identificacao das figuras Profissao
Sexo Profissdo Objetos
2.3.1 Feminino Professora Bola
2.3.2 Feminino Professora Secretaria
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2.3.3 Feminino Professora Secretaria
2.3.4 Masculino Professor N/A

2.3.5 Feminino Professora Quadro
2.3.6 Feminino Professora Livro

2.3.7 Feminino Professora N/A

2.3.8 Feminino e masculino Policias Armas
2.3.9 Feminino Canalizadora Chave de fendas
2.3.10 Feminino e masculino Bombeiro/a Mangueira
2.3.11 Feminino Bombeira N/A

2.3.12 Feminino Professora N/A

2.3.13 Feminino Professora Bola

2.3.14 Feminino Professora Bola

2.3.15 Masculino Psicologo (Doutor Amizade) | N/A

2.3.16 Feminino Professora N/A

2.3.17 Feminino Professora Saltos altos
2.3.18 Feminino Futebolista Bola

2.3.19 Feminino e masculino Construtora civil e Bailarino | Martelo
2.3.20 Feminino Policia Escudo + Bastao
2.3.21 Feminino Professora Livro
2.3.22 Masculino Futebolista Bola

2.3.23 Masculino Futebolistas N/A

2.3.24 Masculino Futebolista Bola

2.3.25 Feminino Professora N/A

Fonte: Elaboragao propria.

Podemos observar (tabela 19) a representacao na amostra de dezanove figuras do sexo feminino

e oito figuras do sexo masculino.

Figura 26 — Desenho 2.3.18.
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No que concerne a analise dos dados (tabela 19) podemos confluir que as figuras do sexo
masculino assumem profissdes como futebolista (n=3), bailarino (n=1) (figura 26), psicoélogo

(n=1), bombeiro (n=1) (figura 27), policia (n=1) e professor (n=1).

Figura 27 — Desenho 2.3.10.

Nao obstante, as figuras representadas do sexo feminino sdo atribuidas as profissdoes de
professora (n=13), bombeira (n=2) (figura 27), policia (n=1), canalizadora (n=1) (figura 28),

futebolista (n=1) e construtora civil (n=1) (figura 26).
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Figura 28 — Desenho 2.3.9.
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Através destes dados podemos concluir que estes contrastam com a clara segregacio
profissional observada nos desenhos recolhidos pré-intervencdo. Neste segundo momentos
podemos observar profissoes de seguranca publica, construgio (figura 26 e 28) e de desporto
exercidas por mulheres — que declara um claro contraste da realidade laboral portuguesa. No
entanto, a profissdo mais representada nas figuras do sexo feminino continua a ser a profissao

de professora, uma profissao associada as fung¢oes de cuidar.

Relativamente as profissoes desempenhadas por figuras do sexo masculino, gostariamos de
salientar a representacdo de um bailarino (figura 26) e de um psicologo que sao tipicamente

profissoes associadas as mulheres.

No que concerne aos objetos representados a maioria concernem a objetos relacionados com a
profissdo, nao tendo sido representados quaisquer acessorios a excecdo de saltos altos

associados a uma professora.

Em suma, na terceira categoria referente a segregacio profissional em funcao do género, nos
desenhos recolhidos pré-intervencao, percebe-se uma clara concentracdo por sexo em areas de
seguranca publica e de desporto — representados como profissées exercidas por homens — ou
serem relacionadas com as fungoes de cuidar — forte feminizacdo com participa¢cdo minoritaria
de figuras masculinas. De salientar ainda os casos Gnicos: um gestor que representa a existéncia
de “telhados de vidro” que as mulheres enfrentam para conseguirem ascender a lugares de
lideranca e a representacdo de uma engenheira que ruma a uma diferenca dos dados

generalizados da sociedade portuguesa quanto a presenca das mulheres na area de engenharia.

Podemos concluir, no entanto, que os desenhos recolhidos pbs-interven¢ao contrastam com a
clara segregacao profissional observada nos desenhos do primeiro momento. No segundo
momento observamos profissoes de seguranca ptblica, construgio e de desporto exercidas por
mulheres — que declara um claro contraste face a realidade laboral portuguesa. No entanto, a
profissdo mais representada nas figuras do sexo feminino continuou a ser a profissdo de

professora, uma profissao associada as fungdes de cuidar.
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2 — Analise quantitativa — Teste Exato de Fisher

2.1 - Interpretacao dos Dados da Analise Estatistica

Para se proceder a anélise estatistica recorreu-se ao teste exato de Fisher, para calcular o valor
de significancia perante os diferentes indicadores analisados nos dois momentos de recolha de

dados representados nas tabelas seguintes.
Categoria 1 - Identidade/Expressao de género e Estereotipos de género.

Na primeira categoria foram analisados trés grupos de amostra, desta forma, importa

compreender a significancia estatistica entre as variaveis nos trés grupos da amostragem.
Grupo de Amostra 1 — Representacoes de figuras do sexo masculino e figuras do sexo feminino.

Tabela 20 — Tabela de Contingéncia relativamente ao Grupo de Amostra 1 da Categoria1e
os dois momentos de recolha de dados determinada por o teste exato de Fisher

Pré-intervencao | Pos-intervencao | Valor de p
Roupa | Com estereotipos | 9 (36%) 7(30,43%) 0,765
Sem estereotipos | 16 (64%) 16 (69,57%)
Cores | Com estereotipos | 16 (72,73%) 6 (27,27%) 0,060%*
Sem estere6tipos | 6 (27,27%) 16 (72,73%)
Cabelo | Com estere6tipos | 23 (92%) 21 (84%) 0,667
Sem estereotipos | 2 (8%) 4 (16%)

Fonte: Elaboragdo propria.

Podemos observar nos dados apresentados que o indicador com maior significancia estatistica
reside na representacdo ou nao de esteredtipos relacionado com as cores. Nao tendo sido
atribuido no segundo momento a cor azul as figuras masculinas e o cor-de-rosa as figuras
femininas, ao contrario da maioria apresentada no primeiro momento (64%). Regista-se

positivamente esta alteracao no mundo simbdlico das criancgas.

Nao obstante, os restantes indicadores nao apresentam significancia estatistica. Nao tendo sido
muito expressivas as alteracdes no indicador que concerne a representaciao do vestuario e do
cabelo. Acredita-se que estes resultados refletem a necessidade da crianca distinguir o sexo das
figuras através de algum traco, ou através da representacdo da mulher com um vestido/saia ou

através da representacao da figura masculina com cabelo curto.

Grupo de Amostra 2 - Representacoes de figura do sexo feminino

Tabela 21 — Tabela de Contingéncia relativamente ao Grupo de Amostra 2 da Categoria 1 e
os dois momentos de recolha de dados determinada por o teste exato de Fisher

Pré-intervencao | Pos-intervencao | Valor de p
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Roupa | Com estereotipos | 16 (53,33%) 7(23,33%) 0,033*
Sem estereotipos | 14 (46,67%) 23 (76,67%)

Cores | Com estereotipos | 20 (66,67%) 9 (30%) 0,009%*
Sem estereotipos | 10 (33,33%) 21 (70%)

Cabelo | Com estereotipos | 27 (93,10%) 30 (100%) 0,237
Sem estereotipos | 2 (6,90%) 0 (0%)

Fonte: Elaboracao propria.

Conforme os dados apresentados observa-se positivamente um significancia estatistica no que
concerne aos indicadores referentes ao vestuario e as cores. O presente grupo de amostra que
consiste nas representacoes de figuras do sexo feminino revela mudancas significativas nas
representagdes do segundo momento de recolha dos dados. No ambito do indicador de vestuario
regista-se uma maior representacao das figuras do sexo feminino com cal¢as e com a cor azul, ao
invés das representagdes iniciais que maioritariamente representava a figura feminina com
vestido e/ou saia e com cor-de-rosa. Podemos assim aferir, que a representacdo da figura

feminina no mundo simbdlico das criangas registou alteragdes com a intervencao realizada.

Importa, no entanto, referir que a representacdo do cabelo das figuras nao s6 nao sofreu
alteracgOes, como registou um maior nimero de desenhos que representaram a normatividade

de um cabelo longo na figura feminina.
Grupo de Amostra 3 - Representacoes de figura do sexo masculino

Tabela 22 — Tabela de Contingéncia relativamente ao Grupo de Amostra 3 da Categoria 1 e
os dois momentos de recolha de dados determinada por o teste exato de Fisher

Pré-intervencao | Pos-intervencao | Valor de p
Roupa | Com estereotipos | 30 (100%) 27 (90%) 0,237
Sem estere6tipos | 0 (0%) 3 (10%)
Cores | Com estereotipos | 17 (56,67%) 17 (56,67%) 1
Sem estere6tipos | 13 (43,33%) 13 (43,33%)
Cabelo | Com estere6tipos | 30 (100%) 25 (83,33%) 0,052
Sem estere6tipos | 0 (0%) 5 (16,67%)

Fonte: Elaboracao propria.

No que concerne ao grupo de amostra de representacoes de figuras do sexo masculino nao se
registam relacOes estatisticamente significativas em nenhum dos indicadores. Apesar destes
dados, importa salientar que no segundo momento foram representadas figuras do sexo
masculino com vestidos e/ou saias em trés desenhos. Estas representacGes contrarias a
normatividade refletem o didlogo no ambito da realizagdo da dinamica “Coisas de criancas”
onde foi discutido que em algumas culturas como no caso da Escocia, é usual os meninos e os

homens usarem saias e/ou vestidos.
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Importa também referir que se regista uma ligeira alteracao nas representacoes do cabelo nas
figuras do sexo masculino em cinco desenhos da amostra, acredita-se que esta alteracao reflete
também a dindmica supramencionada, onde se contatou que algumas figuras masculinas
significativas para a criancas apresentam cabelo longo. Regista-se ainda que este grupo de
amostra revela a maior alteracao observada no presente indicador, chegando quase a apresentar

significancia estatistica.

Sumariamente, na categoria 1 referente a Identidade/Expressao de género e Estereo6tipos de
género, com recuso ao Teste Exato de Fisher, foi possivel concluir que existem relacoes
estatisticamente significativas na categoria 1 nas representacoes de figuras do sexo masculino e
figuras do sexo feminino nos indicador relativo as cores associadas ao género (p=0,060, Tabela
20). Nao se verificou diferencas estatisticamente significativas nos outros indicadores.
Relativamente as representacoes do sexo feminino verificou-se diferencas estatisticamente
significativas nos indicadores relativamente ao vestudrio e cores (p=0,033 e p=0,009
respetivamente, Tabela 21). Nas representagdes do sexo masculino nio se verificaram alteragdes

estatisticamente relevantes (Tabela 22).

Categoria 2 - Papéis de género e conciliacio da vida familiar com a vida

profissional.

Tabela 23 — Tabela de Contingéncia relativamente a Categoria 2 e os dois momentos de
recolha de dados determinada por o teste exato de Fisher

Pré-intervencao | Pos-intervencao | Valor de p

Atividades | Com esteredtipos | 23 (92%) 2 (8%) <0,0001 ****

Sem estereotipos | 2 (8%) 23 (92%)

Fonte: Elaboragao propria.

Recorrendo a Tabela de Contingéncia referente aos esterebtipos associados ao desempenho das
atividades verificou-se existir significancia estatistica na amostragem pré-intervengio e pos-

intervencao (p <0,0001, Tabela 23).

Na presente categoria relativa aos papéis de género e conciliacdo da vida familiar com a vida
profissional, observa-se uma significativa alteracdo no mundo simbolico das criancas. Esta
alteracdo observa-se através de um momento inicial onde as figuras do sexo feminino foram
representadas, maioritariamente, a realizar tarefas de cuidado (cozinhar, pentear, arrumar a
casa, etc.) enquanto as figuras masculinas foram representadas, maioritariamente, a realizar
tarefas desportivas (pratica de exercicio fisico, pesca, etc). Esta tendéncia teve uma mudanga
significativa na pds intervencao, com a representacao das figuras masculinas a realizar tarefas

de cuidado (cozinhar, lavar a roupa, passar a ferro, etc) e as figuras femininas a realizar mais
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tarefas de desporto (jogar basquetebol, futebol, andar de skate, etc.) e de manutencao (colocar

um quadro na parede, arranjar o carro, etc.).

Estas alteracoes refletem a dindmica realizada “As nossas rotinas” onde a criangas foi
incentivada a refletir e representar os diferentes elementos familiares a realizar as tarefas que
usualmente assumem na sua vida familiar através de mimica. Esta dindmica permitiu as
criancas compreender que apesar de representarem maioritariamente as figuras femininas a
realizar tarefas de cuidado, também estas praticam atividades desportivas e/ou de manutencao.
O inverso se concluiu no retratamento das figuras masculinas, uma vez que estas foram,
sobretudo representadas com gestos que presentavam atividades desportivas e de manutencao,
também eles assumem atividades de cuidado — seja em relacio a casa, aos proprios ou as

criancas.

Categoria 3 - Segregacao profissional em funcao do género.

Tabela 24 — Tabela de Contingéncia relativamente a Categoria 3 e os dois momentos de
recolha de dados determinada por o teste exato de Fisher

Pré-intervencao | Pos-intervencao | Valor de p

Profissdes | Com estereétipos | 17 (80,95%) 16 (61,54%) 0,205

Sem estereotipos | 4 (19,05%) 10 (38,46%)

Fonte: Elaboragdo propria.

No que concerne a estereotipia associada as profissdes verificou-se a nao existéncia de
significAncia estatistica nos grupos pré e pos-intervencao (Tabela 24). Contudo, importa referir
que na Categoria 3, no momento de pré-intervencdo registam-se cinco desenhos que

representaram profissdes consideradas sem estereotipias de género (medicina).

Na presente amostra observam-se algumas alteracoes que acreditamos ser importante realcar
apesar de estas ndo atingirem uma significancia estatistica, uma vez que os desenhos recolhidos
pos-intervengdo contrastam com a clara segregacio profissional observada nos desenhos do
primeiro momento. Sendo que no momento pods-intervencdo observamos profissdes de
seguranca publica, construcao e de desporto exercidas por mulheres — que declara um claro
contraste da realidade laboral portuguesa. Apesar deste registo, na amostra nao existem
relacOes estatisticamente significativas, uma vez que a profissao mais representada nas figuras
do sexo feminino continuou a ser a profissao de professora, uma profissao associada as fungoes

de cuidar.
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3. Teste das hipoteses

Perante a andlise de contetildo e a andlise estatistica realizada possuimos agora informacao
suficiente para testar as hipoteses formuladas, confrontando-as simultaneamente com os dados

recolhidos e a revisao de literatura apresentada.

A presente investigacdo edificou-se com base no principio de que o desenho infantil é um
instrumento que permite a crianca projetar o seu universo simbolico (Aratjo & Lacerda, 2008;
Menezes, et al. 2008), ou seja, permite a crianca exteriorizar o modo como se Vé e,
concomitantemente, como encara o seu papel no seio social e familiar, tal como as relacoes

estabelecidas com o meio que a rodeia. Como afirma Gobbi (1999, p.144) a crianca é uma

“informante privilegiada e seus desenhos sao registos do social por elas vivido e construido”.

Podemos afirmar que ao longo do processo de investigacao foi-nos possivel confirmar esta
premissa. Salientamos aqui o caso do desenho 1.1.10 (figura 3), o menino que fez o desenho tem
o cabelo comprido, tal como o seu irmfo. No entanto, representou-se a si proprio com cabelo
comprido e representou o irmao com cabelo curto. Neste caso pudemos observar através dos
contetidos expressos no seu desenho que a crianca tem consciéncia da sua prépria identidade,
no entanto, quando confrontado com a representacio do irmao verificou-se uma sobreposigao
dos estere6tipos sociais de género a propria realidade. Os desenhos das criangas nao traduzem
uma representacdo exata da realidade, mas tém inerentes em si, a constru¢do do seu mundo

simbdlico.

No concerne especificamente as questoes de género expressas em desenhos salientamos Sarda-
Vieira et. al. (2021, p.285), que procuraram identificar as caracteristicas que reforcam ou
distorcem as convencoes de género nos desenhos realizados por criancas e jovens, observaram
que “a reproducdo das convencoes de géneros binarios, entre imagens que expressam o
masculino ou o feminino, sdo predominantes através das corporalidades e dos acessorios de
roupas e objetos, que enfatizam determinadas caracteristicas no contraste do que identifica

homem e mulher”.

Na presente investigacdo também foram observadas diferencas em varios indicadores onde se
verificaram alteracOes estatisticamente significativas na representacio — ou ndo - de
esteredtipos de género, através da andlise dos contetidos expressos nos desenhos no que
concerne ao vestuario, acessorios, cores e 4 representacdo do cabelo das figuras. Estas
diferencas corroboram que ao longo do tempo foi possivel aferir, através dos desenhos das
criancas, alteragdes no seu mundo simbolico no que concerne as tematicas atinentes as questoes
de género. Nomeadamente, com recurso ao Teste Exato de Fisher verificAimos que existem
relagoes estatisticamente significativas em quatros dos indicadores analisados. Nomeadamente,
na categoria 1 referente a Identidade/Expressao de género e Estereotipos de género, foi possivel
concluir que existem relacoes estatisticamente significativas nas representacoes de figuras do

sexo masculino e figuras do sexo feminino no indicador relativo as cores associadas ao género

74



(p=0,060, Tabela 18). Relativamente as representagoes do sexo feminino verificou-se diferencas
estatisticamente significativas nos indicadores relativamente ao vestuario e cores (p=0,033 e

p=0,009 respetivamente, Tabela 19).

Estes dados permitiram-nos corroborar que a hipdtese alterativa por nds apresentada se
verifica, uma vez que a proporcao de esteredtipos de género na amostragem pré-intervencao é

maior a proporcao de estereétipos de género na amostragem pos-intervencao.

Por outro lado, importa também refletir a luz dos resultados obtidos a importancia de uma
intervencao socioeducativa em criancgas tendo como designios as questoes de género. Na revisao
da literatura foram também abordadas as estratégias nacionais e internacionais de promogao
dos Direitos das Mulheres, Igualdade de Género e Nao-Discriminacdo, o que revela a
preocupagao global e a pertinéncia de intervencao nesta area — constituindo-se inclusivamente

enquanto um dos ODS da Agenda 2030.

A sua pertinéncia ganha importancia quando a intervenc¢ao tem como publico-alvo as criancas,
como é o caso do presente estudo de caso. Isto deve-se a varios motivos: i) ao facto das criancas
no progresso do seu desenvolvimento cognitivo encararem “de forma flexivel a diversidade de
papéis, de atividades e de caracteristicas da personalidade que cada um dos sexos é suscetivel de
exibir em diferentes situacées” (Cardona, 2011, p.31); ii) promocao da igualdade de género Num
espaco privilegiado para o debate de valores, desenvolvimento de competéncias e aprendizagem
sobre as relagdes sociais; iii) a consciéncia de que serao as criancas os verdadeiros agentes de
mudanca do futuro, conferindo-lhes as competéncias para a construcdo de um caminho mais

justo, igualitario e inclusivo.

Importa sobretudo salientar os dados obtidos na categoria de analise 2 relativa aos Papéis de
género e conciliagdio da vida familiar com a vida profissional. Sabendo que durante o
desenvolvimento da crianca, através do processo de socializacdo, esta recebe a influéncia dos
seus esteredtipos modelos, nomeadamente, a divisdio do trabalho doméstico entre os
progenitores - fator crucial na quantidade de trabalho doméstico desempenhado pela crianca do
mesmo sexo - e o facto das criancas generalizarem as aprendizagens de género efetuadas no
nicleo familiar, para outros contextos sociais (Cunningham, 2001). Pudemos observar nos
resultados obtidos na presente investigacdo, no ambito dos estere6tipos associados ao
desempenho das atividades, a existéncia de uma significancia estatistica na amostragem pré-

intervencao e pds-intervencao (p <0,0001, Tabela 21).

Com base nestes resultados observamos que efetivamente nesta idade as criancas ja identificam
os estereotipos associados a mulheres e homens. VerificAmos também a flexibilidade advogada
por Cardona (2011), uma vez que com a realizacdo de quatro acoes de sensibilizacao especificas

nestas temaéticas se registaram alteracoes no seu mundo simbolico.
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Por fim, e indo de encontro a linda central desta investigacdo — avaliaciao de projetos sociais —
salientamos a perspetiva de Birkmayer e Weiss de que “a orientacdo metodoldgica dos
procedimentos avaliativos nao assenta nem se pode confundir com uma mera quantificacao dos
resultados das acoes, dita de normatividade do controlo administrativo, objetivada a medicao do
éxito das acoes, ou melhor, tendo em conta apenas a taxa de concretizacio de objetivos” (in Silva
et al., 2017, p. 105). Acreditamos que se deve promover a procura de metodologias de avaliacao

que reconhecam o valor dos projetos sociais pelos proprios ptiblicos envolvidos na intervencao.

Existindo uma grande variedade de ferramentas e técnicas disponiveis é fundamental para as
organizac¢Ges promotoras de projetos avaliar os métodos que melhor se adequem ao ambito e
objetivos da avaliacdo, tal como aos recursos disponiveis. O desenho infantil revelou-se uma
técnica expressiva, envolvente, versatil, flexivel, acessivel, facil e econdémica. Como afirma
Guerra (2010) todos os procedimentos avaliativos tém como objetivo a recolha de informagao
que sirva de apoio a intervencio e que habilite a medicao da eficicia dos projetos. Assim,
acreditamos, com base nos resultados da investigacdo, que a aplicacdo do desenho infantil no
processo de avaliacdo de projetos podera habilitar a realizacio de uma avaliagdo participante e

participativa, conferindo uma voz ativa as criancas beneficiarias dos projetos.
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IV. Conclusao

A presente dissertacdo tem como principal objetivo entender a aplicabilidade do desenho
infantil enquanto ferramenta de avaliacdo de um projeto social. Para o por em pratica foram
recolhidos desenhos realizados pelas criancas beneficidrias do projeto que serviu de estudo de
caso num momento prévio a intervencdo e atividades do projeto e num momento poOs-
intervencao, bem como o recurso a observacdo participante e notas de campo. Com estas
técnicas recolha de dados pretendeu-se aferir se os desenhos realizados pelas criancas

manifestavam mudancas no mundo simbdlico das criancas.

Das hipoteses por nds apresentadas, podemos confirmar que a hipo6tese alternativa se verifica,
uma vez que a proporcao de esteredtipos de género na amostragem pré-intervencao é maior a
proporcao de esteredtipos de género na amostragem poOs intervencdo. Podemos verificar a
hipoétese supramencionada uma vez que que se recorreu a analise dos contetidos expressos nos
desenhos e posteriormente se aplicou o Teste Exato de Fisher para aferir a existéncia de relacoes
estatisticamente significativas. Estes dados corroboram a afirmacdo de Cardona (2011, p.31),
que afirma que com o progresso do desenvolvimento cognitivo as criangas comecam a “encarar
de forma flexivel a diversidade de papéis, de atividades e de caracteristicas da personalidade que
cada um dos sexos é suscetivel de exibir em diferentes situagoes” (Cardona, 2011, p.31) e revela a

pertinéncia de uma intervencao socioeducativa nestas matérias.

Relativamente aos objetivos do nosso estudo conseguimos alcancar a sua maioria. Concluimos
que a aplicabilidade da anéalise do desenho infantil num projeto social com uma intervencao
socioeducativa, é possivel, uma vez que é uma abordagem comummente utilizada nas atividades
letivas das criancas. IdentificAmos diversas alteragbes no mundo simbolico das criangas
beneficiarias do projeto face a igualdade de género com a intervencdo do projeto, tendo por base
os contetdos expressos nos desenhos. De salientar a perspetiva de Pitt (2017) que afirma que o
desenho é um método de expressao livre que nos ajuda a aceder e compreender o mundo
interno da crianca, através dos seus elementos formais e dos seus contetdos latentes e

manifestos.

Muitas das alteragoes registadas nos contetidos expressos nos desenhos num momento pos-
intervencdo em comparacdo com os desenhos recolhidos no momento prévio a intervencao,
encontram-se enquadrados com as dindmicas especificas e estruturadas realizadas durante o
periodo de execucao do projeto. Tal como Gobbi (1999, p.152) constatou na sua investigacao, os
desenhos infantis demonstraram uma “transicdo nas relacoes entre homens e mulheres, na
concecdo que tém das mesmas, na propria construcdo dos géneros e das relacoes entre eles e as
criancas”. Ou seja, podemos concluir que o conhecimento adquirido pelas criancas se encontra

enquadrado nos objetivos do projeto.
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Depois de feita uma anélise aos dados por nés recolhidos importa, porém, que seja realizada
uma reflexdo critica e criteriosa sobre as potencialidades e limitacoes do estudo e da

aplicabilidade da técnica de desenho infantil como ferramenta de avaliacao de projetos sociais.

No que concerne as potencialidades do recurso desta técnica, salientamos:

e Perda do sentido de hierarquia entre investigador e o sujeito, tornando-se assim, uma
metodologia mais horizontal, como advogado por Freire (1975);

e O facto de ser uma ferramenta independente de tecnologia e que garante a igualdade de
condicOes para todas as criancas participantes, ndo requerendo a aquisicio de um
smartphone ou de um computador — o que garante uma ndo discriminacio
socioeconomica.

e A incondicionalidade de uma hierarquia de saberes uma vez, que as criancas estdo no
seu proprio elemento e a metodologia de desenho é uma pratica comum nas suas
atividades letivas. O que confere uma facilitacao da eficacia individual (Bandura, 2001)
com a confianca da crianca nas suas proprias capacidades;

e Permite as criancas enquadrar as suas proprias realidades de forma expressiva e
individual, uma vez que a tnica orientacdo dada para a realizacdo do desenho foi a
representacdo de um super-heréi ou uma super-heroina e as criancas tiveram total
liberdade na escolha das suas representacoes;

e Ser uma metodologia mais expressiva e envolvente o que permitiu transformar o
presente estudo numa experiéncia agradavel para as criancas envolvidas (Literat, 2013),
bem como facilitou manter a atencdo dos participantes — situacdo que exige sempre
monitorizagdo pelo investigador quando o publico-alvo s3o criancas e jovens.

e Ser uma metodologia versatil, facil e econémica, tendo como uma das preocupacoes
centrais das entidades e organizacoes promotoras de projetos sociais a sua
sustentabilidade financeira, esta é uma ferramenta que nado implica recursos
dispendiosos;

o Ser flexivel, uma vez que assume uma variedade de culturas e contextos e que a barreira
linguistica ndo é um obstaculo implicito a metodologia.

e Acessibilidade, uma vez que nao limita a participacdo de criancas com Necessidades
Especificas (NE), apenas em casos muito severos de condicionalidade motora quando as
criancas ndo apresentam competéncias de motricidade fina;

e Versatilidade metodolbgica, sendo que habilita a sua implementacao nas diversas etapas
do processo, como no presente caso de estudo, que permitiu fazer uma avaliacdo em
dois diferentes momentos do processo avaliativo.

e Por fim, ndo limita a possivel complementaridade com outros técnicas alternativas, tal
como no presente estudo, a avaliacdo do projeto nao se limitou a este recurso, tendo
sido como uma metodologia especifica de avaliagdo de conhecimentos para este publico-

alvo.
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Relativamente as limitacoes da metodologia, apontam-se:

e Devido ao caracter pessoal é uma técnica com amostras pequenas e pouco significativas,
que colocam em causa a generalizacao dos dados (Literat, 2013);

e Interpretacdo subjetiva do investigador, sendo que sdo dados mais propensos a
interpretacoes equivocas — justificando-se assim, a tentativa de uma abordagem
metodoldgica mista, para tentar conferir uma maior confiabilidade nos resultados;

e A necessaria complementaridade com o didlogo e anotacdo dos dados explicativos
fornecidos por parte das criancas, como o caso referido na pesquisa do desenho 1.1.10
da categoria 1 no momento de pré-intervencao;

e A procura por uma orientacdo mais livre, pode ser considerada, concomitantemente,
uma limitacdo, uma vez que diversos desenhos das criancas continham representacoes
de personagens de televisao e ndo continham dados relevantes para a investigacao;

e Falta de documentacio referencial para a utilizacdo da técnica, nomeadamente, sobre
boas praticas e principais dificuldades a enfrentar;

e O facto de os desenhos realizados pelas criancas serem um produto da formacao cultural
e particular das criangas e, portanto, resistem a uma interpretacao culturalmente
neutra;

e A realizacdo de um desenho esta sujeita as variaveis implicitas ao momento de execucao
dos desenhos, assim, os contetidos expressos nos desenhos devem ser considerados “um
ponto de partida para apreender algo do seu mundo” (Mitchell, 2006, p.63) ao invés de

ser considerada uma representacao completa dos seus conhecimentos.

No final do nosso estudo podemos considerar ter respondido a pergunta — Qual a aplicabilidade
do desenho infantil enquanto ferramenta de avaliacio de um projeto social? — por nos
inicialmente formulada. Acreditamos que o desenho infantil é uma ferramenta de avaliacao a
utilizar num projeto social, sobretudo quando contamos com criancas e jovens como principais
beneficiarios. Nao obstante, sendo este um estudo-piloto, esta ferramenta carece de validacao de
um estudo multicéntrico ou amplificado. Nomeadamente, uma das principais dificuldades
sentidas na investigacdo concerne a uma maior orientacio nos desenhos pedidos as criancas, ao
invés de pedir um desenho de super-her6is e/ou super-heroinas um pedido com maior
orientacdo para as categorias de analise teria beneficiado os objetivos do estudo. Como pista
para futuras investigacoes acreditamos também que teria valor a realizacdo de um estudo
comparativo da aplicagdo da técnica do desenho infantil confrontando com a aplicagdo de outras

técnicas para aferir a sensibilidade das técnicas junto deste ptblico-alvo.

Em conclusao consideramos o desenho infantil um recurso 1til, ndo s6 na avaliacao de projetos
de inovacao social, mas também como ferramenta de diagnostico de conhecimentos e crencas

que as criancas ja adquirem sobre temas, que tal como a igualdade de género, integram a
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estratégia de educacao para cidadania contemplada nos planos educativos das escolas dos dias
atuais. Tendo em conta a flexibilidade curricular inerente a esta estratégia, esta ferramenta
permite também uma abordagem de educacdo inovadora, através do diagnéstico com recurso ao
desenho infantil, é permitido aos professores compreenderam quais os simbolos que a crianca
atribui no seu mundo simbdlico a teméticas especificas, fomentando assim, uma pedagogia

fundamentada e coerente.

Compreendemos que a avaliagdo ndo deve ser um fim em si mesma, mas deve ser objetivada
como um meio para prosperar o processo sociocultural através de uma melhor perspetiva da
propria acao (Serrano, 2010) e acreditamos que o desenho infantil nos possibilita essa visao. Por
fim, acreditamos que a aplicabilidade do desenho infantil responde as demandas da inovacio
social ao criar um espaco para que a voz da crianca seja manifestada pela prépria, ao invés de
percecionada por terceiros. Conferindo ao processo de avaliacdo de um projeto social, uma
pratica participativa (onde todos os participantes sdo envolvidos, sobretudo as principais
beneficiarias - criancas) e participante (com o acompanhamento das diferentes fases do ciclo do

projeto).
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Anexo I

dgualdade.pt I‘Y\W\.@S

DECLARAGCAO DE CONSENTIMENTO DE TRATAMENTO DE DADOS

menin@s - igualdade e nao violéncia (POISE-03-4436-FSE-001134) é um projeto promovido pela
Associacdo igualdade.pt, sediada em Torres Vedras, dedicado a promoc¢do da igualdade de género ao
nivel da educacdo Pré-escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basico. O objetivo deste projeto baseia-se na
erradicacdo da tolerdncia social as varias manifestacbes da violéncia, através da prevencdo,
conscientizando sobre os seus impactos e promovendo uma cultura de néo violéncia, de direitos humanos,
de igualdade e ndo discriminacdo. O projeto tem a duracdo de trés anos e visa criar trés produtos
pedagdgicos - jogos educacionais online (2021), jogos educacionais tradicionais (2022) e um livro infantil
com histdrias e ilustragdes desenvolvidas pelas criangas (2022). No ambito do supramencionado projeto
integra-se uma investigacdo académica enquadrada no mestrado em Empreendedorismo e Inovacédo
Social na Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade da Beira Interior que objetiva
compreender se 0 recurso as metodologias pedagogicas utilizadas promovem efetivamente a mudanca de
comportamentos/percecdes ao nivel da igualdade e da ndo violéncia.

Considerando que cada produto pedagdgico serd desenvolvido ao longo do projeto, definimos um
conjunto de atividades de modo a atingir os objetivos previstos:

- Atividades de sensibilizacdo dirigidas a criancas em ambiente de sala de aula

- Concurso de melhor livro infantil criado pelas criangas (histdria e ilustrago) para impressao e oferta as
criangas participantes no projeto

- Workshops dirigidos a profissionais de educacdo (pessoal docente e ndo docente) — creditados pelas
entidades certificadoras

- Acdes de sensibilizagdo dirigidas a mées, pais e encarregados/as de educagéo

- Divulgacéo do projeto — menin-s.pt

- Plataforma informatica de partilha de recursos

- Formacdo avancada da equipa do projeto

- Validacéo por grupo de peritos/as dos produtos pedagdgicos desenvolvidos

- Avaliacéo da intervencéo.

Eu, , encarregado/a de educacdo do/a aluno/a
, declaro prestar, por este meio, 0 meu

consentimento para:

- a participacdo do/a meu/minha educando/a nas atividades do projeto D

- arecolha e utilizacdo dos trabalhos realizados pelo/a meu/minha educando/a D
- arecolha e utilizacdo de som e imagem do/a meu/minha educando/a

Tendo em vista a avaliagio do projeto, para os efeitos previstos no disposto no art.° 13.° do Regulamento
Geral de Protecdo de Dados (EU)2016/679 do Parlamento Europeu e do Conselho de 27 de abril (RGPD),
declaro também prestar, por este meio, 0 meu consentimento para recolha e utilizagdo das opinides e
desenhos do/a meu/minha educando/a. Estes elementos serdo tratados de forma confidencial e
armazenados de forma segura, servindo unicamente para fins de investigacao cientifica, histérica e para
fins estatisticos, nos termos do artigo 89° 0 Regulamento Geral de Prote¢do de Dados (EU)2016/679 do P.
E. e do Conselho de 27 de abril (RGPD).

Local, data e assinatura

Cofinanciado por:

UNIAD EUROPEIA —

Funde Sosinl Eurepeu
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