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Resumo

O presente relatério de estagio interessa-se pelo modo em que as mulheres sao
representadas nos manuais escolares utilizados no ensino obrigatorio portugués, visto o
papel tao destacado deste recurso didatico nas aulas, bem como o seu potencial impacto
no desenvolvimento social e identitario dos discentes que dele se servem no processo de

aprendizagem.

Mais concretamente, o trabalho poée o foco nos manuais escolares destinados a
aprendizagem de uma lingua estrangeira (neste caso, a espanhola), oferecendo um
estudo baseado na anélise das imagens femininas que aparecem em manuais de
Espanhol Lingua Estrangeira (ELE), de diferentes editoras e anos, empregues no
contexto do Ensino Basico (7° e 9° anos). Tendo em conta a evolucao do papel social da
mulher e a relevancia da escola no sentido de acompanhar as mudancas da sociedade em
que se insere, o objetivo é apurar quais as representacdes femininas (e masculinas)
presentes nesses manuais, procurando saber se cumprem ou nao as diretrizes e

recomendacoes institucionais relativas a eliminacao de estere6tipos de género.

Uma vez que o tema investigado neste trabalho surge no ambito da realizacdo da Pratica
de Ensino Supervisionada (PES) numa escola da cidade da Covilha ao longo do ano letivo
2021/2022, nestas paginas sera igualmente desenvolvida uma contextualizacao,

descricao e reflexdo relativa a referida experiéncia formativa.

Palavras-chave

Manuais escolares; imagens; esteredtipos de género; Espanhol como Lingua Estrangeira;

Prética de Ensino Supervisionada.
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Resumen

La presente memoria de practicas se interesa por indagar como son representadas las
mujeres en los manuales escolares empleados en la ensefianza obligatoria portuguesa,
dado el papel tan destacado de este recurso didactico en el aula, asi como su potencial
impacto en el desarrollo social e identitario del alumnado que lo utiliza en el proceso de

aprendizaje.

El trabajo se centra, concretamente, en los manuales escolares destinados al aprendizaje
de una lengua extranjera (en este caso, la lengua espanola), ofreciendo un estudio basado
en el analisis de imagenes femeninas que aparecen en manuales de Espafol como Lengua
Extranjera (ELE), de diferentes editoras y anos, utilizados en el contexto de la Ensefianza
Basica de Portugal (7° y 9° cursos). Teniendo en cuenta la evolucion del papel social de
la mujer y la relevancia de la instituciéon educativa a la hora de acompasar los cambios de
la sociedad en la que se enmarca, el objetivo es determinar cuiles son las
representaciones femeninas (y masculinas) presentes en dichos manuales, tratando de
comprobar si cumplen o no las directrices y recomendaciones de diversos organismos

oficiales en lo que concierne a la eliminacion de estereotipos de género.

Puesto que el tema abordado en este trabajo surge en el &mbito de la realizacién de la
préctica pedagdgica en un centro escolar de la ciudad de Covilh3, Portugal, a lo largo del
curso lectivo 2021/2022, en estas paginas serd igualmente desarrollada una

contextualizacidn, descripcion y reflexion relativa a tal experiencia formativa.

Palabras clave

Manuales escolares; imagenes; estereotipos de género; Espanol como Lengua

Extranjera; practica pedagbgica.
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Introducao

Na histéria da humanidade, desde os seus tempos ancestrais, a participacdo e o papel das
mulheres na sociedade ficou, por norma, restringido aos cuidados do lar e da familia, numa l6gica
de submissdo perante o homem. As tarefas e os ambitos da vida social associados ao feminino
foram secularmente menosprezados, desvalorizados ou subvalorizados, tendo sido os contributos
das mulheres, muitas vezes, ocultados e silenciados. Depois de muitos séculos de opressao e
submissdo, e de tentativas frustradas de subversao do estado de coisas (nao raro abafadas através
da humilhacdo publica), os esfor¢os realizados pelas mulheres (e os homens) que nos
antecederam fizeram com que em certos paises se tenha alcancado uma igualdade de género
juridico-politica que, se bem ainda nao atinge todos os ambitos da sociedade, permite as mulheres
usufruir de direitos que em outras épocas ndo podiam nem imaginar. Cabe manter em mente que
a luta pela igualdade nao terminou e h4 ainda um longo caminho a ser percorrido para alcancar a
plenitude de direitos de género, uma vez que continuam a existir paises nos quais as mulheres
ndo tém acesso aos direitos mais basicos e que, nos paises em que as mulheres tém acesso a esses
mesmos direitos, continuam a sofrer discriminacio por motivos de género. No entanto, e apesar
disso, é evidente que o papel social da mulher experimentou nos tltimos tempos alteracoes muito

profundas.

Sendo este um trabalho que se enquadra no ambito da formacao inicial de professores, e cabendo-
lhe a escola um papel fundamental na producao e reproducao de valores e crencgas, o estudo que
aqui se apresenta visa responder a uma inquietacao relacionada, precisamente, com as mudancas
atras referidas. Uma vez que a escola deve acompanhar as mudancas da sociedade em que se
insere, tornou-se importante para as instituicoes internacionais, europeias e nacionais que os
materiais didaticos empregados pelas mesmas se adequassem a nova realidade social e que as
representacgoes de género presentes em ditos materiais ndo refletissem visoes estereotipadas ou
imagens perpetuadoras daquilo que socialmente foi imposto as mulheres durante tantos anos da
histéria da humanidade. Desse modo, a primeira parte do presente relatério de estagio procura
saber se as representacoes de género presentes nos manuais escolares de Espanhol Lingua
Estrangeira (doravante ELE) se enquadram na sociedade atual e se seguem as orientacbes

propostas pelas Nacoes Unidas, pelo Conselho da Europa e pelo Governo Portugués.

Assim, numa primeira instancia, realiza-se o enquadramento te6rico do estudo (capitulo 1 da
primeira parte). Com esse intuito, reveem-se, recorrendo a algumas referéncias bibliograficas, os
seguintes aspetos: (i) a evolucao do papel social da mulher de uma perspetiva de género, (ii) a
importancia dos manuais escolares no processo de ensino-aprendizagem, (iii) as recomendacdes
propostas pelas instituicoes relativamente as questoes de género nos manuais escolares, incluindo
alguma documentacdo elucidativa sobre o seu parcial incumprimento e (iv) os estudos
anteriormente feitos a manuais de ELE desde uma perspetiva de género. Numa segunda instancia,
é feito um pequeno estudo empirico (capitulo 2 da primeira parte) que tem por base a analise de

quatro manuais escolares de ELE de diferentes anos de publicacdo, a fim de se verificar se nos

1



mesmos prevalecem representacoes de género estereotipadas ou se estas foram eliminadas,

seguindo as mudangas sociais e as recomendacées das institui¢oes.

Por tltimo, e tendo em consideracdo que o presente trabalho se trata de um relatério de estagio,
a segunda parte deste estudo é dedicada a contextualizar, descrever e refletir sobre a Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), a qual teve lugar na Escola Secundéaria Campos Melo (ESCM) ao
longo de todo o ano letivo 2021/2022, no ambito do Mestrado em Ensino do Portugués e do
Espanhol no 3° ciclo do Ensino Béasico e no Ensino Secundario da Universidade da Beira Interior.
Nessa segunda parte do relatério serdo detalhadas varias atividades que foram realizadas ao longo
da PES, acompanhando-as, sempre que possivel, de alguns materiais e recursos relacionados com
elas, com destaque para os que sao de elaboracao propria. Assim, serao incluidos elementos como
planificacoes, fichas, jogos ou diapositivos de PowerPoint empregados em sala de aula, bem em
forma de figuras, bem em forma de anexos (especialmente quando as imagens resultantes ocupam

muito espaco).



Primeira parte

Como ja foi avancado, nesta primeira parte do relatério de estigio oferece-se um estudo empirico
sobre as representagdes femininas num conjunto de manuais de ELE utilizados no 7° e no 9° ano
do Ensino Basico em Portugal, incluidos os que foram adotados para a disciplina de Espanhol

pela escola em que se realizou a PES.

No capitulo 1 desta sec¢do do trabalho, tenciona-se dar a conhecer o enquadramento teérico do
estudo que se apresenta no capitulo 2, abordando questdes como a perspetiva de género, a
evolucao social da mulher ao longo do tempo, a importancia do manual escolar no ensino ou as
diretrizes e medidas propostas por diversos organismos com respeito ao tratamento do género
nos manuais. Dedica-se igualmente um espaco a rever as conclusoes de alguns estudos anteriores,
afins ao que aqui se realiza, com os quais serdo comparados mais tarde os resultados da nossa

anAlise.

Capitulo 1: Enquadramento tedrico

1.1. A evolucao do papel social da mulher a partir de uma
perspetiva de género

1.1.1. A perspetiva de género

Antes de iniciar uma concisa revisdo da evolucao do papel social da mulher (1.1.2), a qual visa
oferecer uma visdo de sintese de um percurso histdrico coletivo repleto de injustigas, submissoes,
ocultacoes e discriminagoes (Diaz Dumont e Ledesma Cuadros, 2022), é importante fazer a
distingdo entre dois conceitos: o conceito de sexo e o conceito de género. O Diciondrio infopédia

da lingua portuguesa (Porto Editora, s. d.) define “sexo0” como:

[Clonjunto de caracteristicas fisicas e funcionais que distinguem o macho da fémea.

(Porto Editora, s. d., 12 acecdo).
Recorrendo ao mesmo dicionéario, observamos que a definicao de “género” é a que segue:

[Clategoria resultante da diferenciacdo sociocultural (e nao exclusivamente biologica)
entre homens e mulheres, que varia consoante a cultura e que influencia o estatuto, o
papel social e a identidade sexual de cada individuo no seio da comunidade em que se

insere. (Porto Editora, s. d., 42 acecdo).

A respeito desta dltima nocdo, a de “género”, Maria Teresa Alvarez Nunes (2009) reforca que:



[Flalamos em género quando nos referimos a um conjunto de crengas, amplamente
partilhadas pela sociedade, acerca do feminino e do masculino e que sdo independentes
da realidade concreta de cada ser humano, homem ou mulher — das suas capacidades e
aspiracgoes; da sua individualidade fisica e psicolégica — e que, enquanto preconceitos,
condicionam a vida de uns e de outras, restringindo as suas escolhas, os seus percursos e

projetos de vida. (Nunes, 2009, p. 13).

Fica assim esclarecido que o género é uma construcdo sociocultural, tradicionalmente binaria
(feminino/masculino), feita a partir das diferencas, de cariz bioldgico, sexuais. Fica igualmente
patente, a luz desta distin¢do conceptual entre sexo e género, que as diferencas entre homens e
mulheres, essas que se podem verificar nos seus comportamentos, nas suas formas de atuar e de
viver, ndo sdo naturais ou inatas: ocorrem como resultado dessa construcao social e cultural a
que, a partir dos anos 60 e 70 do século XX, designamos de género (Tobos Vergara, Ochoa,

Martinez Baquero, Muiioz Gémez e Viancha Pinzén, 2014; Gamba e Diz, 2021).

Desta perspetiva, no seio de uma dada sociedade, os individuos interiorizam a ideia de que
existem determinados comportamentos, condutas e caracteristicas que constituem o padrao ou
norma a seguir em funcdo do género (Sampaio, 2017). Existem, portanto, papéis tradicionalmente
considerados femininos e papéis tradicionalmente considerados masculinos. Estes papéis foram
conformando-se historicamente de forma assimétrica “no quadro de dominio masculino que
impeliu sobre a mulher uma padronizacio comportamental na qual o feminino foi

gradativamente pressionado a adotar um posicionamento social subordinado ao homem” (Cruz,

2013, p. 1).

Ao lembrar que o conceito de papel social procede do campo literario, Vagner de Oliveira Cruz
(2013) explica que, tal como acontece no teatro, e como se féssemos atores a procura do aplauso
do publico, a nossa “atuacdo individual no cenario da sociedade” (Cruz, 2013, p. 2) estad
condicionada pelo que essa mesma sociedade espera de nés. Assim, mesmo que nao ocorra uma
“simples réplica dos comportamentos e padronizacées sociais”, porque “a dindmica da sociedade
permite ao individuo a colaboracao na constituicdo de modificacoes e adaptacées em relacao aos
papéis sociais”, ha sempre “pressdo do coletivo social para a manutencao dos padrées” (Cruz,

2013, p. 1).

1.1.2. O papel social da mulher ao longo da historia

Em termos historicos, e a0 menos no mundo dito ocidental, a associagdo e imposi¢do a mulher
dos cuidados do lar, dos filhos e de submissao ao homem existe desde os tempos pré-historicos,
chegando até a idade contemporanea (Diaz Dumont e Ledesma Cuadros, 2022). Ao longo deste
vasto periodo, em certos momentos e em certas culturas, existiram mulheres que tiveram um
papel ativo no progresso de varias areas, como a religido, a filosofia, a ciéncia, a politica, a
medicina, a economia, entre outras; porém, o contributo destas mulheres foi tendencialmente

silenciado e ocultado pelo androcentrismo dominante (Diaz Dumont e Ledesma Cuadros, 2022;



Tobos Vergara et al., 2014). Até tempos relativamente recentes, as mulheres foram consideradas
como seres de caracter fragil e inferiores aos homens (Cruz, 2013). Assim, enquanto estes
participavam ativamente na vida puablica, social e laboral, as mulheres viviam submissas ao
dominio e controlo masculino e eram muitas vezes vistas como um complemento na vida dos
homens para que estes pudessem gerar filhos, filhos esses que teriam de ser cuidados pelas
mulheres ja que também se acreditava que a mulher, por ter a capacidade de gerar outra vida no
seu ventre, teria a obrigacao de amar e criar os seus filhos (Cruz, 2013). Verifica-se, em resumo,
que durante séculos o papel da mulher foi maioritariamente restringido aos cuidados familiares
e domésticos ou a dedicacdo a fé, sendo esta dltima mais prevalecente na idade medieval e
moderna (Diaz Dumont e Ledesma Cuadros, 2022). Também nestes dois ultimos periodos
histéricos, as mulheres que ndo cumprissem ou que se desviassem do papel que era esperado

delas podiam ser perseguidas ou podia-lhes ser atribuida uma ma reputacao (Cruz, 2013).

Embora ao longo da histéria, e desde tempos remotos, tenha havido mulheres (e também nao
poucos homens) que tentaram subverter a ordem patriarcal (Gamba e Diz, 2021), é na idade
contemporanea que a situacdo das mulheres comeca a mudar, com o surgimento de movimentos
de luta organizada e coletiva pelos seus direitos. E esse o caso das sufragistas e das feministas que,
a partir da segunda metade do século XIX, lutaram por um igual acesso a educacao, a empregos
mais bem pagos e ao voto das mulheres na esperanca de que, ao terem acesso a estas esferas da
sociedade, poderiam fazer a diferenca e alcangar a tao desejada igualdade de oportunidades e de
direitos que reclamavam (Diaz Dumont e Ledesma Cuadros, 2022), ainda que a presenca das
mulheres no mundo laboral ndo era bem vista e as condigdes de trabalho das mesmas eram muito

precarias para assegurar que estas permaneciam dependentes dos homens (Cruz, 2013).

Desse modo, s6 nos tempos mais préoximos ao nosso presente é que se produziu uma profunda
mudanca de paradigma relativamente ao papel social das mulheres. Tal mudanca é indissociavel
do surgimento do feminismo, movimento este que, nomeadamente a partir dos inicios do século
XX, vem permitindo a progressiva conquista de direitos para as mulheres (Tobos Vergara et al.,

2014).

De acordo com Tobos Vergara et al. (2014) ou Gamba e Diz (2021), é possivel assinalar trés
momentos ou ondas feministas de relevo neste processo paulatino de conquista da igualdade de
género e de direitos para as mulheres. O primeiro momento importante do feminismo,
antecedente dos que vieram depois, tem lugar na altura da Revolucio Francesa de 1789, em que
as mulheres tomam consciéncia da sua exclusao e opressdo como resultado da ideologia
igualitaria e racionalista do iluminismo e das novas condi¢oes de trabalho que trouxe a revolucao
industrial. A segunda onda feminista data dos finais do século XIX e vincula-se com a exigéncia
do direito ao voto feminino reclamado pelas sufragistas, embora ja desde a década de 1840 se
possam rastejar diversas iniciativas de luta coletiva pelos direitos civis das mulheres,

designadamente no Reino Unido e nos Estados Unidos da América.



Por fim, o terceiro momento situa-se nos anos 60 e 70 do século passado, com os movimentos de
libertagdo decorrentes do inconformismo que algumas mulheres manifestaram perante o papel
de esposas e mies dedicadas ao lar que lhes estava tradicionalmente atribuido. O feminismo dos
nossos dias, que pela sua heterogeneidade convém enunciar no plural (“movimentos feministas”),
tem as suas raizes nesta terceira onda feminista que comeca nas tltimas décadas do século XX. A

partir dessa altura, e ainda hoje,

se considera que la igualdad juridica y politica reclamada por las mujeres del siglo XIX
—en general conquistadas en el siglo XX— si bien constituyé un paso adelante, no fue
suficiente para modificar en forma sustantiva el rol de las mujeres. Las limitaciones del
sufragismo eran las propias del liberalismo burgués, y se concebia la emancipacion de la
mujer como igualdad ante la ley. Pero las causas de la opresién demostraron ser mucho
mas complejas y profundas (...). Esta oleada feminista asumié como desafio demostrar
que la naturaleza no encadena a los seres humanos y les fija su destino (...). Se reivindico
el derecho al placer sexual de las mujeres y se denuncié que su sexualidad habia sido
negada por la supremacia de los varones (...). Por primera vez se puso en entredicho que
—por su capacidad de reproducir la especie— la mujer deba asumir como mandato
bioldgico la crianza de los hijos y el cuidado de la familia. Se analiz6 el trabajo doméstico,
denunciando que fuera adjudicado a las mujeres por nacimiento y de por vida, asi como
la funcién social del mismo y su no remuneracion. Todo ello implic6 una critica radical a

las bases de la organizacién social. (Gamba e Diz, 2021: p. 335).

Atualmente, e gracas a todos os contributos, outrora silenciados e ocultados, de tantas mulheres
(e homens) de épocas anteriores, na maioria dos paises foi possivel alcangar certa igualdade de
oportunidades e de direitos tanto para homens como mulheres nas varias esferas da sociedade,
verificando-se que as mulheres estdo a demonstrar serem iguais de habeis e capazes que os
homens para desempenhar todo o tipo de funcbes ou tarefas, e rompendo com os papéis
tradicionais que durante tanto tempo lhes foram impostos (Diaz Dumont e Ledesma Cuadros,

2022).

Todavia, e ainda que a realidade seja esta em muitos lugares, é importante frisar também que
ainda hoje o caminho para alcancar a igualdade de género plena continua em construcao. Por um
lado, em certos paises e em certas culturas, as mulheres continuam sem ter acesso a direitos
basicos como o acesso a educacgado, por exemplo; por outro lado, mesmo ali onde se conseguiu
romper com a aceitacdo social das assimetrias estruturais de género ainda se vivenciam
discriminacgoes por motivos de género e muitos casos de violéncia de género, além de persistirem

muitos estereétipos de género.

1.2. Os manuais escolares

As relevantes mudancas sociais e culturais expostas no subcapitulo anterior (1.1) afetam todos os

aspetos da vida dos cidadaos de ambos os géneros, incluindo dmbitos como o politico, o



econémico, o juridico, o laboral, o parental e, naturalmente, também o educativo. Sobre este
altimo, ja pelos anos 90 do século passado o socidlogo da educacio francés Jean-Claude Forquin

(1993) evidenciava que

[E]ducacdo e cultura aparecem como as duas faces, rigorosamente reciprocas e
complementares, de uma mesma realidade: uma nao pode ser pensada sem a outra e toda

reflexao sobre uma desemboca imediatamente na consideracao da outra. (Forquin, 1993,

p- 14).

Dada essa forte ligacdo entre educacao e cultura, é evidente que os materiais pedagogicos que se
utilizam nos sistemas de ensino, e, mais especificamente, os manuais escolares, ndo podem ficar
a margem das mudancas socioculturais que se produzem nos contextos socioeducativos em que

sao concebidos, empregados e avaliados.

O presente subcapitulo comeca por explicitar o papel tdo importante que os manuais escolares
tém no processo de ensino e de aprendizagem (1.2.1) para, seguidamente, observar algumas linhas
orientadoras propostas por distintas instituices internacionais, europeias e nacionais em relacao
ao modo em que devem encarar-se as questoes de género tanto nos manuais escolares como nos
restantes materiais pedagogicos (1.2.2), procurando saber como essas medidas afetaram a
concecao e avaliacao de dito instrumento na teoria e na pratica. Por fim, e uma vez que a analise
desenvolvida no capitulo 2 se interessa pelos estereotipos de género presentes em manuais de
ELE, na tltima seccao (1.2.3) sdo dados a conhecer os resultados de alguns estudos prévios que
se puderam consultar, todos eles sobre livros de texto concebidos para o ensino-aprendizagem de
ELE.

1.2.1. O papel dos manuais escolares no ensino

Os manuais escolares tém, desde ha varias décadas, um peso muito consideravel nas escolas.
Desde as pastas dos professores as mochilas dos alunos, 0 manual marca sempre presenga nas
salas de aulas, por ser o recurso didatico mais utilizado pelo professor e pelos seus alunos no

processo de ensino-aprendizagem.

Tal ideia é defendida por Michael W. Apple (2002), demonstrando que os manuais escolares
ocupam “75% do tempo que os estudantes do ensino basico e secundario estao nas salas de aula”
(Apple, 2002, p. 65). A falta de dados mais recentes sobre a utilizacdo dos manuais (a publicacdo
original de Apple, em lingua inglesa, data de 1986), a preponderancia do manual no ambito
escolar ainda hoje € algo que facilmente se depreende da experiéncia que qualquer um de nés
possa ter, seja enquanto alunos, seja enquanto professores, seja até enquanto pais ou

encarregados da educacao.

O papel do manual escolar no ensino chega a ser de tal relevancia que este influencia a propria
planificacdo e organizacdo das aulas, agindo como o modelo a ser seguido pelos professores

(Tormenta, 1996).



E inegavel que os manuais escolares, para além de serem um instrumento com grande relevancia
no processo ensino-aprendizagem, t€ém também um grande impacto no desenvolvimento social e
identitario dos jovens discentes, por nao se cingirem apenas a transmissido de conhecimentos,
mas também por neles se evidenciarem concecoes de pessoas e de situagdes do mundo que os
rodeia (Pinto, 1999). A este respeito, Tormenta (1996) adverte para os perigos que neste

instrumento se podem esconder:

(...) étambém um facto que os manuais se dirigem a jovens, a partida ainda pouco criticos,
maleéveis a uma possivel ortodoxia ideolodgica, cientifica e pedagogica, alienaveis pelo
atrativo das imagens e de outros artificios e para quem a permanéncia impressa do
contetido pode significar uma espécie de “verdade absoluta”, ao longo de muito anos da

sua vida. (Tormenta, 1996, p. 11).

Por isso, torna-se importante e urgente o papel critico dos docentes face a este poderoso
instrumento, atendendo a influéncia deste sobre os seus alunos e ndo tomando os seus contetidos
como tnicos e exclusivos na sua pratica de ensino, mas antes recorrendo a outro tipo de materiais
pedagodgicos que se enquadrem nos programas das escolas e nos objetivos pedagogicos (Brito,

1999).

A respeito, Vieira, Marques e Moreira (1999) defendem que a aproximacido do aluno ao
conhecimento passa pelo acesso deste, no processo de aprendizagem, a diferentes instrumentos
de consulta e multiplas fontes, que ndo sejam s6 o manual escolar. Ja Pinto (1999) defende que a
promocao do verdadeiro sucesso escolar e do desenvolvimento pessoal, profissional e para a
cidadania das jovens e dos jovens estudantes passa pelo desenvolvimento de materiais
pedagobgicos, nos quais se incluem os manuais escolares, que representem e visibilizem a todos os

individuos por igual e que oferecam um leque diversificado de modelos.

1.2.2. As mulheres nos manuais escolares: diretrizes,

linhas orientadoras e recomendacoes institucionais

A questao da mulher e da eliminacao das representacoes estereotipadas nos manuais escolares e
restantes materiais pedagogicos tem sido debatida e ponderada ao longo de varias décadas por
instituicoes de importante relevancia como as Nagoes Unidas, o Conselho da Europa e o proprio
Governo Portugués, das quais surgiram varias metas, medidas, orientacdes e recomendacdes. De
entre todas essas medidas e recomendacoes destacar-se-20, no presente trabalho, apenas as mais

recentes e adotadas por Portugal.

Na mais recente e IV Conferéncia Mundial das Nacoes Unidas sobre as Mulheres, realizada em
Pequim, no ano de 1995, foi aprovado pelos Estados-membros um documento designado de Plano
de A¢do de Pequim, o qual especifica varias medidas a ser adotadas pelos Governos para garantir
a igualdade entre homens e mulheres nas mais variadas areas. No que diz respeito a Educacao e,

mais concretamente, aos manuais escolares, este Plano de A¢do apresenta as linhas de agdo e
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identifica os problemas seguintes (Barbosa, Silva, Canco, Silva, Romao, Pinto, Alvarez, Sdo Pedro,

Lopes, Souza, e Castro, 1., 2013):

72. A criagdo de um contexto educativo e social (...) no qual os recursos educativos
promovam imagens néo estereotipadas das mulheres e dos homens, contribuiria
eficazmente para eliminar as causas da discriminagdo contra as mulheres e das

desigualdades entre mulheres e homens. (...)

74. Persiste um profundo enviezamento [sic] de género nos curricula escolares e
nos materiais pedagogicos, que raramente tém em conta as necessidades
especificas de raparigas e mulheres. Isto reforca os papéis femininos e masculinos
tradicionais, privando as mulheres das oportunidades de participacao plena e

igual na sociedade. (...)

75. O enviezamento de género é particularmente acentuado nos programas de
estudo das ciéncias. Os livros de texto sobre ciéncias nao estabelecem relagdo com
a experiéncia quotidiana de mulheres e raparigas, nem reconhecem devidamente

as mulheres cientistas. (Barbosa et al., 2013, pp. 51-52).

Para o desenvolvimento e realizagdo de materiais pedagdgicos que contribuam para uma
educacio e formacdo nio discriminatdria, o Plano de Ac¢do (Barbosa et al., 2013) propde aos

Governos dos Estados-Membros uma série de medidas que os mesmos tém de adotar:

a) Formular recomendacoes e elaborar curricula, manuais e material didatico livres de
esteredtipos baseados no género para todos os niveis de ensino, incluindo a formacao de
pessoal docente, em colaboracao com todos os intervenientes — editoras, docentes,

autoridades publicas e associacoes de pais; (...)

c¢) Elaborar programas e materiais de formacao para docentes e educadores destinados a
desperta-los para o seu proprio papel no processo educativo e a proporcionar-lhes

estratégias eficazes para um ensino sensivel as questoes de género; (...)

g) Apoiar e desenvolver a investigacdo e os estudos de género em todos os niveis de
educacao, especialmente a nivel de pos-graduacao por instituicbes académicas, e aplica-
los na elaboragao dos curricula, inclusive os universitarios, nos manuais escolares e nos

meios auxiliares, assim como na formacao de docentes; (...) (Barbosa et al., 2013, pp. 58-

59)

Do Conselho da Europa, salienta-se o documento que contém as recomendacoes do Comité de
Ministros do Conselho da Europa para prevenir e combater o sexismo, adotadas em 2019. No seu
anexo, o referido documento frisa a importancia do papel dos sistemas educativos no combate as
reproducoes estereotipadas de género e recomenda aos Estados-Membros a terem em conta um
conjunto de medidas. Destacar-se-ao as respeitantes aos materiais escolares, que sio as seguintes

(Comité de Ministros do Conselho da Europa, 2019):
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II.G.1. Aplicar integralmente as disposi¢es da Recomendacio CM/Rec(2007)13 do
Comité de Ministros aos Estados-Membros sobre a integracao da perspetiva da igualdade

de género na educacao. (...)

I1.G.6. Produzir orientagdes que garantam a integracao nos curricula de todos os niveis
de ensino, quer publico quer privado, desde o pré-escolar, de metodologias e ferramentas

sobre igualdade de género, nao discriminacéo e direitos humanos. (...)

I1.G.7. Fomentar o desenvolvimento de um sitio Web com recursos, boas praticas e
materiais de ensino/aprendizagem, e bem assim de um manual destinado a formadores,

professores e inspetores que ajude a identificar e eliminar esteredtipos de género em

materiais educativos. (Comité de Ministros do Conselho da Europa, 2019, p. 21).

Quanto a Recomendacdo CM/Rec(2007)13, referenciada em II.G.1 (supra), cabe também
destacar do correspondente anexo as seguintes indicacGes, todas elas relativas aos manuais

escolares e outros materiais didaticos (Comité de Ministros do Conselho da Europa, 2007):
Materiais de ensino:

28. sensibilizar os/as autores/as e editores/as de manuais escolares e de materiais
educativos, didacticos, de avaliacdo e de orientacdo profissional, para a necessidade de
fazer da igualdade de género um dos critérios de qualidade para a producgdo desses

materiais e a concepc¢ao de produtos multimédia educativos;

29. encorajar os/as professores/as a analisar, questionar e, desse modo, ajudar a eliminar
os esteredtipos e as distorcoes sexistas veiculados por esses manuais, materiais e produtos

educativos em funcao do seu contetido, linguagem e ilustracées; (...)

31. conceber e disseminar indicadores que permitam avaliar numa perspectiva de género
o material didactico, em especial os manuais escolares e os produtos multimédia

educativos; (...) (Comité de Ministros do Conselho da Europa, 2007, [p. 15]).

A nivel nacional, cabe destacar que se encontra desde 2018 em vigor uma Estratégia Nacional
para a Igualdade e Nao Discriminacao na qual é especificada uma medida referente a eliminacao

de estere6tipos de género nos manuais escolares (Presidéncia do Conselho de Ministros, 2018):

Sensibilizagdo das editoras escolares sobre a integracido da IMH (igualdade entre
mulheres e homens) e a prevencao do sexismo e do racismo nos recursos educativos, em
especial nos manuais escolares, em cumprimento dos documentos curriculares.

(Presidéncia do Conselho de Ministros, 2018, p. 2240).

Mas, ainda que estas linhas orientadoras, medidas e recomendagdes se encontrem em vigor e
tenham sido adotas em Portugal, o problema das representagoes estereotipadas de género nos
manuais escolares persiste até aos dias de hoje. Em 2015, um relatério efetuado pela Plataforma
Portuguesa para os Direitos das Mulheres (PpDM) com o objetivo de monitorizar a situacdo

portuguesa no vigésimo aniversario da aprovacgao da Plataforma de A¢do de Pequim revela que os
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estere6tipos de género permanecem nos manuais escolares e que este tipo de representagoes
podem ter um impacto na vida pessoal, escolar e profissional dos jovens e das jovens estudantes
(Nunes, 2015). Tao recentemente como no ano 2023, a propria presidente da Comissdo da
Cidadania e da Igualdade de Género (CIG) revelava, em declaragoes reproduzidas num artigo do
jornal Expresso (Mendonga, 2023), que as medidas e os critérios aprovados em Portugal para a
remoc¢ao de esteredtipos de género nos manuais sdo adequados, mas que ndo estdo sendo
devidamente incorporados pelos responsaveis pela elaboracdo ou pela escolha dos manuais
escolares, o que faz com que, no geral, nao se alcance a representacao paritaria e ndo estereotipada

pretendida.

Neste mesmo artigo (Mendonga, 2023), a questao das representacées de género nos manuais
escolares parece ser também um motivo de preocupacao entre alguns encarregados de educacao
de criancas de varias idades de escolarizacdo do Ensino Portugués, que partilham as suas
preocupacoes sobre o facto de as imagens que se encontram nos manuais escolares refletirem
concecoOes de género ultrapassadas e estereotipadas enquanto as acées e formas de vestir das
pessoas nelas retratadas. Os pais entrevistados no artigo apontam que estes tipos de
representagoes influenciam os seus proprios filhos a acreditarem no facto de existirem
determinados comportamentos e formas de agir no seu dia-a-dia pertencentes a um género ou
outro. Apenas a titulo de exemplo, uma mae refere que a sua filha “chegou [um destes dias] a casa
a dizer que as vezes faz coisas de meninos, como trepar as arvores”. Questionando-se “por que
razdo isso é coisa de meninos? Isso é coisa de criancas”, a entrevistada atribui o comentario da
filha as representagoes que oferecem os manuais escolares de meninos e meninas (Mendonca,

2023, p. 16).

1.2.3. As mulheres nos manuais escolares de ELE: estudos
prévios

Tendo em conta que as aulas de ELE podem ser o primeiro contacto que os estudantes tém com a

cultura hispanica, resulta ainda mais urgente uma boa concecao e avaliacdo dos manuais escolares

escolhidos para tal fim, uma vez que a perpetuagdo de representagoes estereotipadas pode

influenciar o modo como os alunos percebem esta nova realidade. Além disso, as proprias aulas

de ELE (de qualquer lingua estrangeira) resultam especialmente propicias para trabalhar este tipo

de questdes de dimensdo sociocultural. Recorrendo as palavras de Tilio e Souto Junior (2014,

citados por Sampaio, 2017)

O ensino de lingua estrangeira é um espaco privilegiado para a discussao de questbes
socialmente relevantes, tais como género e sexualidade, uma vez que trata do ensino de
linguagem através do uso da linguagem. Cabe ao professor (e ao material didatico) a
escolha dos contextos de uso da linguagem: se abstratos ou se sociohistoricamente

situados. (Tilio e Souto Junior, citados por Sampaio, 2017, p. 3).

Cabe lembrar que, como j4 foi referido, o estudo empirico presente neste trabalho diz respeito aos

manuais de ELE. Segundo oportunamente se veri, a andlise realizada recai tnica e
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exclusivamente na analise de estere6tipos de género presentes nas imagens dos manuais de ELE
que conformam o corpus deste estudo. E por isso que resulta relevante ter em conta outros
trabalhos de analise da mesma tipologia, levados a cabo por outros autores (quase todas elas
mulheres), e as conclusdes as quais os mesmos chegaram, a fim de se verificar se existe uma
concordancia com o exposto no subcapitulo anterior (1.2.2) e/ou com as conclusoes retiradas do

presente estudo (ver capitulo seguinte).

Comecar-se-a pelo trabalho de Lola Barcel6 Morte (2006), quem reforca que as imagens no
processo de ensino-aprendizagem de ELE desempenham um destacado papel na criacdo de
pensamentos e referéncias do mundo. Dos manuais analisados pela autora, quatro livros de texto
publicados em Espanha entre 2003 e 2004, nota-se que existe um 6bvio desequilibrio a nivel
quantitativo de representacoes masculinas sobre as femininas e que este desequilibrio nao reflete
arealidade demogréfica de Espanha. No respeitante a qualidade das representacoes, a autora frisa
que efetivamente existe um esforco por reverter os estere6tipos de género em certas ocasioes,
mais nas representacoes masculinas que nas femininas, mas que isto nao exclui que a grande
maioria de representacoes tanto femininas como masculinas nos manuais analisados reflitam
formas de atuar e papéis de género “tradicionais”. Por tudo isto conclui que os manuais escolares
deveriam oferecer um maior leque representativo de ambos os géneros para assim contribuir para

uma sociedade na qual todos os seus cidadaos se sentem representados e respeitados.

Maria Esther Angulo Blanco (2010) propde, por sua vez, uma investigacdo evolutiva que se baseia
na analise de dois manuais da mesma editora (a espanhola Edelsa) e de diferentes anos de
publicacdo (1991 e 2004) com o objetivo de verificar se efetivamente existe uma evolugio nas
representagoes femininas, mas as conclusdes que retira sao parecidas com as da autora anterior.
Observa que do manual mais antigo ao mais recente se verifica uma evolug¢ao representativa do
feminino no que diz respeito & quantidade, mas, no que concerne a qualidade, ainda que ambos
os manuais tentem em alguns momentos romper com os esteredtipos de género, tal tentativa fica
sem sucesso, segundo a autora, jA que as representacoes femininas continuam na sua grande
maioria a surgir como agentes passivos e desempenhando papéis estereotipicamente atribuidos

ao feminino.

Do trabalho de anélise feito por Flavia Sampaio (2017), conclui-se que, nos manuais estudados
pela autora (dois livros de lingua espanhola aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico
para o triénio 2015-2017 no Brasil), se verifica um esfor¢o por representar a mulher de forma nao
estereotipada, a excecdo das mulheres negras, que ainda s3o representadas de forma
estereotipada. Nota também esta estudiosa que certas atividades dos manuais em questao abrem
as portas aos professores para terem debates interessantes com os seus alunos sobre as questées

de género, cabendo aos professores fazer uso delas ou nao.

Da analise oferecida por Elena Morales-Vidal e Daniel Cassany (2020), a partir de um corpus
constituido por cinco manuais de ELE (niveis A1, A2 y B1) publicados entre 2010 e 2018 por

editoras sedeadas em Espanha (Difusion, Edelsa, Edinumen, EnCLave ELE e Difusion), constata-
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se uma presenca praticamente igualada de representacoes femininas e masculinas. Evidenciam
estes autores que existe uma tentativa de romper com os estereo6tipos de género, mas que esta
tentativa s6 se faz notar nas representacoes femininas a desempenhar papéis estereotipicamente
considerados masculinos e ndo no oposto, excetuando profissées como a docéncia, nas quais se
destacam mais as representacoes masculinas. Também comprovam que as profissdes
relacionadas com os cuidados e associadas ao papel maternal surgem sempre representadas pelo

género feminino.
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Capitulo 2: Estudo empirico

2.1 Finalidade e metodologia do estudo

Mantendo em mente todo o panorama exposto nos capitulos anteriores, este estudo empirico
toma por base a analise, de uma perspetiva de género, de imagens que aparecem em quatro
manuais escolares de ELE dos 7° e 9° anos de escolaridade, de diferentes editoras e com anos de
publicacao relativamente distantes, com o fim de evidenciar quais as representacgoes femininas (e
masculinas) presentes nos referidos manuais. Tendo em conta o papel tao destacado que lhe cabe
a este instrumento no processo ensino-aprendizagem, a analise realizada visa responder, mais

concretamente, as seguintes questoes:

)] Estdo a ser seguidas as recomendacgoes e medidas expostas em 1.2.2 nos manuais
escolares em apreco? A andlise confirma ou desmente a falta de representacoes
femininas e representacdes estereotipadas de género nos manuais examinados?

(i) A diferenca de datas de publicagcdo dos manuais objeto de analise afeta a presenca ou
a nao presenca de estereotipia de género? Constata-se alguma evolugdo dos mais

antigos aos mais recentes?

Os quatro manuais de ELE que constituem o corpus objeto de anélise, e que serao apresentados
um pouco mais detalhadamente no subcapitulo 2.2, correspondem, por um lado, aos manuais
escolares de 7° e 9° anos do 3° ciclo do Ensino Bésico adotados pela Escola Basica dos 2° e 3°
Ciclos de Sao Miguel da Guarda nos anos letivos em que a autora deste trabalho frequentava dita
escola como aluna da disciplina de Espanhol (2010/2011 e 2012/2013) e, por outro lado, aos
manuais escolares dos mesmos niveis que os anteriormente referidos adotados pela ESCM da
Covilhd no ano letivo 2021/2022, ano letivo este, como ja foi referido anteriormente,

correspondente aquele em que teve lugar o estagio pedagobgico.

Os motivos pelos quais foram selecionados estes quatro manuais prendem-se com o facto de que
um dos principais objetivos do estudo é apurar se houve alguma evolucdo ao longo do tempo
relativamente as representagdes femininas que oferecem as imagens dos manuais escolares, bem
como com o facto de este trabalho resultar da experiéncia pessoal enquanto formanda no 4mbito
de um ciclo de estudos profissionalizante que habilita para a docéncia. Sendo assim, estimou-se
que seria interessante estabelecer uma comparacao entre os manuais seguidos como estagiaria e
0s manuais que, cerca de uma década antes, tinham sido utilizados como aprendente de ELE.
Desse modo, poder-se-ia averiguar se a desigualdade de género nas representacoes através das

imagens é percetivel ou ndo nos manuais ainda nos dias de hoje.

Como se podera verificar em breve (2.2), trés desses manuais escolares de ELE foram publicados
em Portugal, e concebidos especificamente para alunos que frequentam os ciclos ja referidos do

Ensino Bésico: o 7° (um manual) e o 9° (dois manuais). Face a estes trés, um dos quatro manuais
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em analise foi impresso em Espanha e est4 destinado a aprendentes adultos ou jovens, mas, como
ja se acabou de indicar, foi igualmente empregue no mesmo contexto escolar portugués (neste
caso, para o 7° ano). Quanto as datas de elaboracao e impressao, entre o mais antigo (publicado
originalmente em 2002) e o mais recente (publicado em 2021) verifica-se uma distancia de cerca

de duas décadas.

Com o intuito de tornar viavel a anélise, tomou-se a decisdao de proceder a selecio de uma tinica
unidade didatica de cada manual para proceder ao levantamento das imagens. Por forma a
garantir que fossem comparaveis, escolheram-se unidades que abordavam os mesmos temas para
cada nivel de ensino: as atividades de lazer e tempos livres, no caso dos manuais do 7° ano, e as
profissdes, no caso dos manuais do 9° ano. No subcapitulo 2.3.1 expor-se-do mais

pormenorizadamente as razoes que levaram a escolha destas teméaticas em concreto.

Quanto a metodologia seguida na andlise, tendo em conta que o presente estudo se foca Gnica e
exclusivamente nas imagens, entendidas em sentido estrito (ilustracoes), femininas e masculinas
presentes numa das unidades didaticas dos manuais escolares, foram levados em consideracao os

seguintes aspetos propostos por Nunes (2009, pp. 23 € 33):

e Identificar (...) imagens mistas, femininas e masculinas que retratam situacdes,
cenas, personalidades, integrando uma ou mais figuras.
e Registar a frequéncia da sua presenca, contabilizando-as.
e Comparar o peso do masculino e do feminino, de forma a detetar se ha:
- equilibrio entre ambos;
- predominio das representacoes mistas
(..
e Modo como surgem representados ambos os sexos.
e Atividades e ocupacoes que desempenham.

o Contextos e espacos que ocupam.

Cabe ainda mencionar, por dltimo, que o presente trabalho de anilise nao terd em conta as
imagens presentes nas unidades didaticas escolhidas em que, ora nao é possivel identificar
pessoas, ora nao é possivel identificar o género da(s) pessoa(s) retratada(s). Também nao serao
analisadas as imagens em que sim ¢ possivel identificar o género da(s) pessoa(s) retratada(s), mas
estas encontram-se meramente a posar para a fotografia sem qualquer contexto ou realizagio de

atividades sobre as quais recaem os temas das respetivas unidades didaticas.

2.2 Descricao dos manuais escolares em analise

2.2.1  Manual Prisma Comienza (7° ano)

O manual Prisma Comienza (Gémez et al., s. d. [2002]) est4 dirigido para pessoas, tanto adultas
como jovens, que tém por objetivo a aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira (nivel

A1) e foi o manual escolar de espanhol utilizado pela Escola Basica dos 2° e 3° Ciclos de Sao Miguel
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da Guarda quando quem realiza este trabalho frequentava o 7° ano de escolaridade (ano letivo

2010/2011).

Este manual ou Método de espaiiol para extranjeros foi publicado pela editora espanhola
Edinumen e, embora se tenha consultado uma reimpressao cujo deposito legal data de 2007, a
sua primeira publicacdo ocorreu no ano 2002. Os seus autores sao Isabel Bueso, Raquel Gémez,
Carlos Oliva, Isabel Pardo, Maria Ruiz de Gauna e Ruth Vazquez, com coordenacdo de Raquel

Gomez.

Em relagdo as unidades didaticas, o manual esta divido em doze unidades didaticas. Ao contrario
do que acontece com os restantes manuais, neste as unidades didaticas nao tém titulos
correspondentes aos temas abordados, sendo os titulos das mesmas o seu proprio nimero:
Unidad 1; Unidad 2; Unidad 3; Unidad 4; Unidad 5; Unidad 6; Unidad 7; Unidad 8; Unidad 9;
Unidad 10; Unidad 11; Unidad 12.

Também é pertinente mencionar que este manual tem duas “sub-unidades” intituladas Revision
1-5 e Revision 6-10. Estas duas “sub-unidades” ocupam apenas algumas paginas do manual a

fazer uma breve revisao dos temas abordados das cinco unidades correspondentes.

2.2.2 Manual Ahora st 7 (7° ano)

O manual escolar Ahora si 7 (Pacheco e Almeida, 2021) estd orientado, especificamente, para
alunos do ensino portugués que cursam ELE no 7° ano de escolaridade do 3° ciclo do Ensino
Basico e foi 0 manual de espanhol elegido pela ESCM no ano letivo em que a autora deste estudo
realizou o seu estagio pedagodgico. Este manual é uma publicacdo da editora portuguesa Areal
Editores e a sua primeira edi¢ao foi no ano 2021. As suas autoras sio Luisa Pacheco e Maria Paula

Almeida, com revisao cientifica e linguistica de Teresa Corredoira.

Relativamente as unidades didaticas, o manual divide-se, na sua totalidade, em oito unidades
didaticas. A unidade didatica inicial intitula-se Unidad o - iBienvenidos! e dedica-se introduzir
os alunos ao mundo do espanhol néo s6 linguisticamente, mas também culturalmente. A unidade
didatica final corresponde a uma unidade intitulada Unidad extra - iQué pasada de vacaciones!
que, tal como o seu titulo indica, trata o tema das férias. As restantes unidades didaticas do
manual abordam os mais diversos temas que designam, sugerem ou apontam os proprios titulos:
Unidad 1 - iHola! {Qué tal?; Unidad 2 - iSuperhéroes y superheroinas!; Unidad 3 - iEl cole
mola!; Unidad 4 - iVaya dia!; Unidad 5 - iUna familia muy guay!; Unidad 6 - iMe chifla el

tiempo libre!; Unidad 7 - iUn menti de rechupete!.

2.2.3 Manual Espaiiol 3 (9° ano)

O manual escolar Espaiiol 3. Nivel elemental III (Pino Morgadez, Moreira e Meira, 2014 [2008])
é destinado para alunos que frequentam o ensino portugués e foi o manual de espanhol escolhido

pela Escola Béasica dos 2° e 3° Ciclos de Sao Miguel da Guarda quando quem redige este relatorio
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cursava o 9° ano de escolaridade (ano letivo 2012/2013). Para a presente anélise foi consultada a
9° reimpressao, de 2014, mas este manual foi publicado pela primeira vez em 2008 pela editora
Porto Editora. Os seus autores sao Manuel del Pino Morgadez, Luisa Moreira e Suzana Meira,

com revisao linguistica de um dos seus autores Manuel del Pino Morgadez.

No que concerne as unidades didaticas, o manual esta divido, na sua totalidade, em dez unidades
didaticas. A unidade didatica inicial intitula-se Unidad 1 - Quien bien empieza, bien acaba e
dedica-se a fazer uma revisao geral dos conteddos trabalhados nos anos escolares anteriores. As
restantes unidades didaticas do manual abarcam diferentes temas que ficam insinuados sob os
ditados e frases proverbiais que dao titulo as unidades didaticas: Unidad 2 - Espafia y Portugal:
tan cerca y tan lejos; Unidad 3 - iOjala me quieras como soy!; Unidad 4 - No hay mejor espejo
que el amigo viejo; Unidad 5 - Quien algo quiere, algo le cuesta; Unidad 6 - ¢El habito hace el
monje?; Unidad 7 - Haz el bien sin mirar quien; Unidad 8 - Alma sana en cuerpo sano; Unidad

9 - Caras vemos, corazones no sabemos; Unidad 10 - Donde fueres, haz como vieres.

2.2.4 Manual iAhora espaiiol! 3 (9° ano)

O manual escolar iAhora espariol! 3 (Pacheco e Barbosa, 2015) destina-se a alunos do ensino
portugués que frequentam a disciplina de Espanhol no 9° ano de escolaridade do 3° ciclo do
Ensino Bésico e foi 0 manual de espanhol adotado pela ESCM no ano letivo da pratica pedagogica
de quem realiza este trabalho. Este manual foi publicado pela editora Areal Editores e a sua
primeira edicao data do ano 2015. As suas autoras sao Luisa Pacheco e Maria José Barbosa, com

revisdo cientifica e linguistica de Teresa Corredoira.

No que diz respeito as unidades didaticas, o manual encontra-se dividido, na sua totalidade, por
nove unidades didaticas. A unidade didatica inicial foca-se exclusivamente na revisdo de
contetdos de anos de escolaridade anteriores e as restantes oito unidades didaticas dedicam-se a
abordar varios temas, temas estes que intitulam cada unidade: Unidad o — Regreso a clases;
Unidad 1 - ¢A qué te dedicas?; Unidad 2 — En cartelera; Unidad 3 — Un mundo de tecnologias;
Unidad 4 - ¢En qué puedo ayudarlo?; Unidad 5 — Compras a distancia; Unidad 6 - iVamos a

viajar!; Unidad 7 — Tierra, solo hay una; Unidad 8 — Otros mundos, otras gentes.

2.3. Apresentacao da analise

2.3.1. Unidades didaticas em analise

Uma vez apresentados os manuais escolares escolhidos, passa-se a explicar e justificar quais as
unidades didaticas selecionadas para anélise. Conforme ja se avangou em 2.1, as unidades
did4ticas respeitantes aos manuais escolares do 7° ano de escolaridade sdo as unidades cujo foco
principal recai nas atividades de 6cio e de tempo livre, contetidos esses que, precisamente, foram
lecionados no contexto do estagio pedagogico, segundo se vera na segunda parte deste trabalho
(designadamente, no capitulo 2.2). Além de estarem ligados a uma area temaética explorada com

0 7° ano no ambito da PES, esta decisao obedeceu a que se consideraram temas convenientes para
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esta analise, uma vez que as atividades de lazer néo s6 representam uma das areas em que é mais
frequente a aparicdo de esteredtipos de género, como também ocupam um consideravel espaco
no dia-a-dia dos aprendentes da faixa etaria a que se destinam estes manuais. Assim, um inquérito
realizado pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE, 2002), o mais recente foi possivel consultar,

revela que as criancas entre os 6 e 0s 14 anos:

tém mais de 5 horas disponiveis para gastarem em atividades de tempos livres, ou seja,
atividades de lazer e atividades civicas e religiosas, representando cerca de 22% do

orcamento temporal diario. (INE, 2002).

As atividades de tempos livres ocupam a terceira posi¢ao em termos de consumo de tempo diario
das criancas, sendo que em primeira posic¢ao estdo os cuidados pessoais e em segunda posicao a
educacao (INE, 2002). Desta forma, torna-se relevante analisar o modo como os géneros sao
representados nas unidades didaticas acerca das atividades de lazer nos manuais escolares, ja que,
como foi exposto em capitulos anteriores, essas representacoes podem ter influéncia sobre como
os adolescentes decidem passar os seus tempos livres e até condicionar as suas opinides sobre

ditos passatempos.

Enquanto as unidades did4ticas dos manuais escolares do 9° ano de escolaridade, as elegidas sao
as unidades respeitantes aos temas das profissoes, que também se estimaram bastante relevantes
para os fins da presente analise. Para além de que, tal como no caso anterior, se trata de um campo
suscetivel de reproducio de certas imagens estereotipadas no que respeita ao género, o 9° ano é
um ano letivo de transicdo para o Ensino Secundario, onde os discentes, ainda que nao tenham
claros todos os aspetos relativos ao seu futuro profissional, j4 comecam a definir as suas vocagoes
e aptidoes, até porque devem escolher o curso que melhor se encaixe com elas. Estas escolhas com
que os jovens se deparam neste ano letivo, e que influenciardo os empregos que possam vir a
desempenhar no futuro, podem mais uma vez ver-se condicionadas por certos estereétipos de

género reforcados pelas imagens que aparecem nos manuais escolares.

2.3.2. Analise das imagens presentes nas unidades

didaticas dos manuais do 7° ano de escolaridade

2.3.2.1 Manual Prisma Comienza, unidade 6 (sem titulo)

No manual escolar Prisma Comienza as atividades de lazer sao abordadas na unidade 6, embora
ocupem apenas uma pequena parte da referida unidade didatica. Do total de onze paginas que
tem a unidade, apenas trés paginas se referem as atividades de 6cio e tempo livre, pelo que s6 as

imagens presentes nelas serdo objeto de analise.

Nestas trés paginas observa-se um total de 21 imagens, das quais apenas 19 vao ser objeto de
analise por se evidenciar a presenca de pessoas nelas (ver figura 1). Das 19 imagens a ser

analisadas, verifica-se que 7 sdo imagens mistas, 5 sdo imagens femininas e 7 sdo masculinas,
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concluindo-se que neste manual predominam as imagens mistas e as imagens masculinas sobre

as femininas.

EEHA (&) AF iRecuerdas el vocabulario de ocio y tiempo libre? Escribe en cada ilustracion el
veﬂ‘m 'contspondieme: TOMAR, VER, IR o JUGAR.

Eiempo libre i
lIllllllllllllllllll.lllllllll
| 1.1 Qué actividades de ocio conoces?

CONTINGA =

PRISMA - NIVEL A1. COMIENZA (ochenta y uno] M 81

Figura 1 — Imagens em anélise da Unidade 6 do manual escolar Prisma Comienza

O modo como surgem representados tanto o feminino como o masculino na totalidade das
imagens em andlise revela-se equilibrado, havendo um igual destaque no espago fisico que
ocupam ambos juntos e/ou separadamente. A postura que ambos sexos/géneros assumem é, de
um modo geral, relaxada, a excecdo de 3 das 7 imagens masculinas que adotam uma postura rigida

e focada.

Em todas as imagens sujeitas a analise, ambos os sexos/géneros estdo a praticar atividades de
6cio e de tempo livre e, de forma geral, todos participam ativamente nas atividades
correspondentes, a excecdo de 1 das 7 imagens mistas onde surgem um homem e uma mulher
numa viagem de carro onde o homem é quem os conduz ao seu destino. Enquanto aos papéis de
género, verifica-se que as atividades e os papéis desempenhados por ambos os sexos/géneros sao,
na grande maioria das imagens, neutros, observando-se a inversao de papéis tradicionais em 1
das 5 imagens femininas e a representacao tradicional em 1 das 7 imagens mistas e em 3 das 7

imagens masculinas.
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Verifica-se que os espacos nos quais aparecem representados ambos os sexos/géneros sdo
publicos (concertos, cafés, restaurantes, cinemas, praias, campo de futebol, montanhas, teatros,
viagens, desporto) e privados (casa). Destacam-se as localizacoes ptiblicas, consistindo em 6 das
7 imagens mistas, 3 das 5 imagens femininas e em 6 das 7 imagens masculinas. Dos espacos
privados representados, é relevante referir que todas as imagens sdo em casa, consistindo em 1

das 7 imagens mistas, 2 das 5 imagens femininas e em 1 das 7 imagens masculinas.

2.3.2.2 Manual Ahora si 7, unidade 6 (“iMe chifla el tiempo libre!”)

A unidade 6 do manual escolar Ahora st 7 detém no seu total catorze paginas e, a diferenca do que
acontece no manual escolar Prisma Comienza, todas as paginas desta unidade sao dedicadas ao
tema das atividades de 6cio e de tempo livre, ainda que nem todas as imagens presentes nestas
paginas vao ser objeto de anélise, uma vez que se verifica que existem imagens de apenas
localizacoes, objetos e de pessoas que se encontram meramente a posar para a fotografia sem
nenhum contexto ou sem participar em nada. Portanto, e como ja foi mencionado anteriormente,
apenas vao ser objeto de andlise as imagens que evidenciam pessoas reais ou animadas a
participar ativa ou passivamente em atividades de 6cio e de tempo livre (ver figura 2), ja que é o

tema abordado.
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Figura 2 — Imagens em anélise da Unidade 6 do manual escolar Ahora si 7

As imagens a serem analisadas somam um total de 14 e, de todas estas imagens, 8 correspondem
a imagens mistas, 4 a imagens femininas e as 2 restantes a imagens masculinas. Assim, h4 neste
manual escolar um claro predominio de imagens mistas sobre as imagens femininas e masculinas
que, por sua vez, se encontram desequilibradas entre si, verificando-se o dobro das imagens

femininas.

O modo como ocupam o espaco fisico das imagens ambos os sexos/géneros na totalidade das
imagens € equilibrado e verifica-se uma igualdade no relevo dado tanto ao feminino como ao
masculino, a excecao de 1 das 8 imagens mistas em que é possivel observar-se que a figura

masculina se destaca, por estar em primeiro plano e focada, sobre outras figuras mistas que se
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encontram em segundo plano e desfocadas. A semelhanca do evidenciado no manual escolar
Prisma Comienza, a postura adotada por ambos os sexos/géneros, no geral, revela-se uma
postura relaxada e alegre, a excecao de 1 das 4 imagens femininas e 1 das 2 imagens masculinas,

as quais adotam uma postura mais focada na realizacdo das suas atividades.

Tanto o feminino como o masculino surgem em todas as imagens participando ativamente nas
atividades de o6cio e de tempo livre que lhes correspondem, tanto em conjunto como
separadamente, sendo a tnica excecdo 1 das 8 imagens mistas na qual aparece uma figura
masculina ativamente tocando a sua guitarra para as restantes figuras mistas que passivamente o
escutam. No que diz respeito as atividades e aos papéis de género retratados neste manual, tal
como acontece no manual escolar Prisma Comienza, identifica-se um predominio de papéis
neutros na grande maioria das imagens, identificando-se apenas representacoes de género

tradicionais em 1 das 4 imagens femininas e 1 das 2 imagens masculinas.

Identifica-se que as localiza¢Ges em que sdo representados ambos os sexos/géneros, a semelhanca
mais uma vez do verificado no manual escolar Prisma Comienza, sdo espagos publicos e privados.
Os espacos publicos aparecem em maior ntimero, verificando-se que representam todas as
imagens mistas e masculinas e 3 das 4 imagens femininas. A restante imagem feminina divide-se
entre uma mistura de espagos publicos e privados, observando-se atividades que estdo a ser

realizadas tanto em espagos publicos como privados, tratando-se o espaco privado de uma casa.

E importante agora destacar a tltima imagem da figura (ver figura 2), que néo foi objeto de
analise, mas que apresenta uma discussio de quest6es de género interessante, que pode acontecer
na sala de aula, sobre atividades de tempo livre que sdo associadas ao feminino e ao masculino. A
imagem em questdo tenta contrariar tais estereoétipos, evidenciando que as raparigas também

jogam futebol e que os rapazes também praticam ballet.

2.3.3. Analise das imagens presentes nas unidades

didaticas dos manuais do 9° ano de escolaridade

2.3.3.1 Manual Espaitol 3, unidade 5 (“Quien algo quiere, algo le

cuesta”)

A area tematica ligada as profissoes aparece, no manual escolar Espaiiol 3, na unidade 5, a qual
tem na sua totalidade onze paginas. Destas onze péaginas verifica-se que, a semelhanca do que
acontece no manual Prisma Comienza, apenas duas paginas sao dedicadas ao tema das profissoes

e do mundo laboral e, por isso, apenas serao analisadas as imagens presentes em ditas paginas.

E possivel observar, nestas paginas, um total de 15 imagens (ver figura 3). Destas 15 imagens
observa-se que 6 correspondem a imagens mistas, 2 a imagens femininas e as 7 restantes a
imagens masculinas, verificando-se que neste manual ha um equilibrio entre as imagens mistas e

masculinas, que predominam em comparagdo com as femininas.
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Figura 3 — Imagens em analise da Unidade 5 do manual escolar Espaiiol 3

O modo como ambos sexos/géneros surgem representados em termos de espaco fisico que
ocupam em todas as imagens sujeitas a analise, tantos mistas como femininas e masculinas,
verifica-se equilibrado e de igual relevo para todos os retratados. De um modo geral, a postura
adotada na grande maioria de imagens é de alegria e satisfagdo, a excecdo de 2 das 6 imagens

mistas e 1 das 2 imagens femininas que apresentam uma postura mais séria e focada.

Na totalidade das imagens, ambos os sexos/géneros sio representados exercendo os seus cargos
de trabalho nas suas respetivas profissoes e todos participam ativamente na realizacdo dos
mesmos. No que concerne aos papéis de género atribuidos, observa-se que, na totalidade das
imagens femininas, em 3 das 6 imagens mistas e em 2 das 7 imagens masculinas ha uma inversao
dos papéis tradicionais. Também é possivel observar que em 1 das 6 imagens mistas e em 3 das 7
imagens masculinas prevalecem os papéis tradicionais e que nas restantes 2 imagens mistas e 2

imagens masculinas sio representados papéis neutros.

Também se identifica que todos os espacos retratados nas imagens sdo publicos (oficina,

escritérios, laboratoério, cantina, rua, loja, hospital, radio, escola, armazém).

2.3.3.2 Manual iAhora espaitol! 3, unidad 1 (“¢A qué te dedicas?”)

A unidade 1 do manual escolar /Ahora espafniol! 3 detém, no seu total, dezasseis paginas. Ao
contrario do que acontece no manual escolar Espariol 3, todas as paginas desta unidade sdo
dedicadas ao tema das profissdes e do mundo laboral, mas apenas 8 das 16 paginas apresentam
imagens relevantes para a presente analise, pelo qual apenas estas paginas e as imagens que nelas

se encontram vao ser objeto de anélise (ver figura 4).
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Figura 4 — Imagens em analise da Unidade 1 do manual escolar i/Ahora espariol! 3

A totalidade de imagens que vao ser objeto de anélise nesta unidade correspondem a 23 imagens.
Destas 23 imagens, comprova-se que 5 sao mistas, 7 sdo femininas e as restantes 11 sdo
masculinas, evidenciando-se que neste manual h4 um predominio evidente de imagens
masculinas sobre as imagens mistas e femininas, imagens estas que apresentam certo equilibrio

em namero.

Enquanto ao modo como surgem representados ambos os sexos/géneros, observa-se uma
igualdade de destaque no espaco fisico que ocupam em todas as imagens sujeitas a analise a
excecao de 1 das 5 imagens mistas, onde o feminino aparece em destaque sobre o masculino, que
aparece em segundo plano. As posturas assumidas por ambos os sexos/géneros oscilam entre
alegre e focada, sendo que 1 das 5 imagens mistas assume ambas posturas e as restantes 4 imagens
assumem uma postura focada; 3 das 7 imagens femininas assumem ambas posturas, 2 imagens
mostram-se alegres e as restantes 2 imagens mostram-se apenas focadas; 2 das 11 imagens
masculinas apresentam ambas posturas e as restantes 9 imagens assumem posturas focadas.
Verifica-se assim que a grande maioria de posturas assumidas sdo de foco, com especial relevo

nas imagens mistas e masculinas.

A semelhanca do que acontece no manual escolar Espafiol 3, também neste manual se observa
que na totalidade das imagens mistas, femininas e masculinas, ambos os sexos/géneros se
encontram a desempenhar os seus cargos de trabalho participando na realiza¢cdo dos mesmos de
forma ativa. No respeitante aos papéis de género assumidos por ambos 0s sexos/géneros nas
imagens em anélise, constata-se que predominam as representacoes tradicionais no masculino,
consistindo estas em 10 das 11 imagens masculinas e 3 das 7 imagens masculinas; as
representagdes neutras consistem em 3 das 5 imagens mistas e em 1 das 7 imagens femininas; as
restantes imagens representam uma inversdo da representacio dos papéis tradicionais,

consistindo em 2 das 5 imagens mistas, 3 das 7 imagens femininas e 1 das 11 imagens masculinas.
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E possivel observar que os espagos em que sao representados tanto o masculino como o feminino
trata-se de espacos publicos no total das imagens em analise (rua, oficina, hospital, pastelaria,

cabeleireiro, escritorio...).

2.4. Discussao dos resultados e conclusoes

O objetivo desta tltima seccdo é discutir os resultados da anélise apresentada no subcapitulo
anterior (2.3), retirando ao mesmo tempo algumas conclusées que serao igualmente expostas a
seguir, com a ressalva de que se tem nocao das limitacées do estudo, por se basear num corpus

relativamente pequeno de manuais e de unidades didaticas.

Em primeiro lugar, cabe destacar que o ano de publicacdo dos manuais escolares ndo afeta a
presenca de estereo6tipos de género, concluindo-se que nos manuais escolares mais antigos nao se
verifica uma maior representacdo de género estereotipada em comparacdo com os manuais

escolares mais recentes.

O manual que representa o maior niimero de papéis de género tradicionais trata-se de iAhora
espariol! 3 (Pacheco e Barbosa, 2015). Neste manual escolar, do total de 11 imagens masculinas,
10 encontram-se a desempenhar papéis tradicionais; do total de 7 imagens femininas, 3 também
sdo representadas em papéis tradicionais, o que supoe mais de metade do total de 23 imagens
analisadas. Por sua vez, o manual escolar Espafiol 3 (Pino Morgadez, Moreira e Meira, 2014
[2008]) identifica-se como aquele que detém o maior ntimero de representacdes de papéis de

género inversos, consistindo num 7 do total de 15 imagens analisadas.

Quanto aos restantes manuais escolares, Prisma Comienza (Gémez et al., 2007 [2002]) e Ahora
st 7 (Pacheco e Almeida, 2021), da analise realizada conclui-se que sdo os que tém uma maior
representacdo de papéis de género neutros. No caso de Prisma Comienza verificam-se 14
representagdes neutras dum total de 19 imagens analisadas; no caso de Ahora st 7 identificam-se
12 representacoes neutras dum total de 14 imagens analisadas. Deste modo, pode concluir-se que,
a excecao do manual escolar iAhora espafiol! 3, os restantes trés manuais examinados neste
estudo privilegiam as representagoes de género neutras ou inversas, sendo que a totalidade de
representacdes tradicionais presentes nestes manuais é baixa em comparacdo. E importante
referir ainda que, a similitude do referido por Morales-Vidal e Cassany (2020), as imagens

masculinas sdo alvo de maiores representacoes tradicionais que as mistas e as femininas.

Por outra parte, constata-se que o nimero de imagens mistas, femininas e masculinas varia
consoante o manual escolar, verificando-se que no manual escolar Ahora si 7 predominam as
imagens mistas, que no manual escolar Prisma Comienza ha um igual nimero de imagens mistas
e masculinas e que nos manuais escolares Espaiiol 3 e iAhora espaiiol! 3 predominam as imagens
masculinas. E também possivel verificar-se que, 2 semelhanca do que foi exposto no estudo de

Barcel6 Morte (2006), na totalidade dos manuais escolares existe um maior nimero de imagens
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masculinas, que predominam quantitativamente sobre as femininas, sendo a tinica exce¢do o

manual escolar Ahora st 7, o qual inclui mais imagens femininas que masculinas.

No que concerne ao destaque e ao espaco ocupado pelo feminino e pelo masculino em todas as
imagens analisadas, atesta-se que ambos apresentam um igual destaque e ocupacao dos espacos,
sendo as tinicas excecoes duas imagens mistas, uma presente no manual escolar Ahora si 7 e outra

no manual escolar iAhora espanol! 3.

Por outro lado, pode afirmar-se que as posturas que assumem as representacées femininas e
masculinas na totalidade das imagens analisadas oscilam entre focadas e alegres, havendo uma

igual representacio de ambas posturas assumidas pelo feminino e masculino.

Enquanto aos espacos em que aparecem representadas as imagens mistas, femininas e
masculinas, verifica-se que, no caso dos manuais escolares Espaiiol 3 e iAhora espariol! 3, todas
as imagens estdo em espacos publicos; no caso do manual escolar Ahora si 7, todas as imagens
também se identificam em espacos publicos, a excecdo de uma das imagens femininas que se
apresenta em ambos os espacos, piblicos e privados; por fim, no caso do manual escolar Prisma
Comienza, embora predominem os espacos publicos, observa-se a presenca de um espaco
privado, a casa, em uma das imagens mistas, duas das imagens femininas e uma das imagens
masculinas. Em conclusdo, comprova-se uma certa igualdade de representatividade no dominio

dos espacos publicos pelo feminino e pelo masculino.

Passar-se-4 agora a destacar duas imagens que chamaram a atencao, uma pela positiva e a outra
pela negativa, durante a realizacio da anélise. Assim, considera-se relevante referir a importancia
da imagem final da unidade didatica 6 do manual escolar Ahora si 7 (ver figura 2) para a
desconstrucao das ideias de género que os alunos possam ter em relacio a certas atividades de
6cio e de tempo livre, proporcionando tanto a alunos como a professores a hipdtese de estabelecer
um debate interessantissimo sobre estas questdes durante a aula, indo ao encontro do
manifestado no estudo de Sampaio (2017). Também é importante destacar as imagens finais da
unidade didatica 1 do manual escolar iAhora espafiol! 3 (ver figura 4). Nas referidas imagens sao
retratadas profissdes perigosas executadas unicamente por homens, reforcando assim a ideia
estereotipada de que os trabalhos perigosos s@o oficios levados a cabo, exclusivamente, por

homens.

Por ultimo, e a modo de conclusdo, denota-se que, tal como concluem Barcel6 Morte (2006),
Angulo Blanco (2010), Sampaio (2017) e Morales-Vidal e Cassany (2020) nos seus estudos, existe
um esforco por parte das editoras e dos autores dos manuais escolares por seguir as
recomendacoes e medidas adotadas para a eliminacdo de esterebtipos de género, mas, como foi
evidenciado no presente estudo, ha ainda aspetos a melhorar a hora de conceber e avaliar os
manuais escolares. Entre outras coisas, deveria haver um maior esfor¢o na inversao de papéis
tradicionais nas representagdes masculinas e ndo s6 nas femininas; deste modo, evitar-se-ia a

presenca de imagens como, por exemplo, as imagens finais do manual escolar /Ahora espaiiol! 3
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(ver figura 4), onde as profissoes perigosas sao desempenhadas por homens, como se acabou de
comentar. Também parece conveniente procurar um maior equilibrio, do ponto de vista
quantitativo, no que diz respeito as imagens masculinas e femininas; ou seja, que o nimero de
imagens masculinas e femininas se encontre mais balanceado, para que todos e todas se sintam

igualmente representados e contrariar, assim, o que foi evidenciado no presente estudo.
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Segunda parte

Esta segunda parte do trabalho sera dedicada, numa primeira instancia, a contextualizar (capitulo
1) e descrever (capitulos 2 e 3) a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) que deu origem ao
presente relatério de estdgio. Embora nos foquemos nas aulas assistidas das duas disciplinas
(Portugués e Espanhol) e niveis de ensino (3° ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario) em
que foi realizada a PES (capitulo 2), ndo serao esquecidas as atividades extracurriculares que
também foram levadas a cabo no mesmo ambito (capitulo 3), com a participacdo do nicleo de

estagio.

Numa segunda instancia, e apds as referidas contextualizacao e descricao de atividades letivas ou
nao letivas desenvolvidas no ambito da PES (capitulos 1, 2 e 3, respetivamente), dedica-se uma

altima secgdo a refletir sobre a mesma (capitulo 4).

E relevante referir antes de continuar que, no ano letivo em que foi realizada a PES (2021/2022),
ainda se deixaram sentir as consequéncias derivadas da crise sanitaria ap6s a pandemia de Covid-
19 que tanto impacto teve no Ambito da educacdo. Entre outras coisas, até praticamente ao final

do ano foi obrigatério o uso da mascara no interior da escola.

E também preciso explicar que os docentes envolvidos na avaliacio da PES decidiram que as trés
estagiarias iriamos concluir a parte relativa a lecionacao de aulas assistidas no final do segundo
periodo, por considerarem que ja tinhamos atingido os objetivos marcados para a nossa pratica
pedagogica a esse titulo. Naturalmente, prosseguimos com as restantes atividades formativas na
escola (observagdo de aulas, participagdo em reunides, organizacio de atividades
extracurriculares, etc.) até ao final do ano letivo, incluindo a colaboragdo em aulas de substituigdo
de ambas as disciplinas (Portugués e Espanhol) ainda no terceiro e Gltimo periodo, o qual ajudou

a colmatar a experiéncia letiva.

Capitulo 1: Contextualizacao da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES)

1.1. Breve descricio da Escola Secundaria Campos Melo

A PES foi realizada, ao longo do ano letivo 2021/2022, no nticleo de estagio constituido na Escola
Secundaria Campos Melo (ESCM). Neste subcapitulo trataremos de apresentar, sucintamente, a

escola que nos acolheu (ver figura 5).
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Figura 5 — Escola Secundéria Campos Melo

Segundo se pode ler na pagina do proprio centro escolart, a ESCM foi aberta pela primeira vez em
1884. Considerada a segunda escola industrial do Pais, originalmente foi batizada como “Escola
Industrial e Comercial Campos Melo” pelos cursos ligados a indtstria e ao téxtil que inicialmente
oferecia, devido a elevada procura de mao de obra qualificada em profissoes ligadas a estas areas

na zona da Covilha.

Atualmente é denominada de “Escola Secundaria Campos Melo” e, tendo em conta que as
necessidades do mercado de trabalho sao outras, a ESCM foi adaptando a sua oferta educativa
aos novos desafios do mercado. Assim, para além de oferecer aos seus alunos cursos cientifico-
humanisticos, tecnoldgicos e artisticos, oferta também bastantes cursos profissionais nas mais

variadas areas laborais e aposta na formacao de adultos (ver tabela 1).

Ensino Basico 3.9Ciclo - 79, 8° € 9° anos
Cursos de Educacio e Formacao Assistente Administrativo (Nivel 2, Tipo 2);
Eletronica e Computadores (Nivel 2, Tipo 2)
Cursos Cientifico-Humanisticos Ciéncias e Tecnologias;
Artes Visuais e
Linguas e Humanidades
Cursos Profissionais Técnico Administrativo;
Técnico Auxiliar de Satude;
Técnico Comerecial;
Técnico de Gestao de Equipamentos Informaticos;
Técnico de Manutengao Industrial (variante Eletromecanica e
variante Mecatronica Automovel) e

Técnico de Mecatronica Automoével

1 https://www.camposmelo.pt (consultada a 25 de junho de 2022).
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Educacao e Formacao de Adultos Curso EFA Escolar B3;
Curso EFA Escolar Secundéario (Tipos A e C);
RVCC: Nivel Bésico e Nivel Secundario;
RVCC Profissional: Auxiliar de Sadde; Apoio Familiar e de Apoio

a Comunidade; Comercial e Portugués Lingua de Acolhimento

Tabela 1 — Oferta Educativa da ESCM 2021/2022 (fonte: ESCM)

Para além de inovar na sua oferta educativa, também se verifica uma inovacao nos seus espacos,
como é o caso da sua Sala do Futuro, criada com o objetivo de desenvolver as competéncias
tecnoldgicas da comunidade escolar, mas sem nunca se esquecer do seu passado, tendo sido
construido no proprio edificio da escola em 2004 um museu em honra das areas ligadas a

indtstria e ao téxtil que deram origem a existéncia desta escola.

Mais do que uma escola inovadora e com uma histéria muito importante para a cidade da Covilha,
é também uma escola que se carateriza pela promogao da igualdade de oportunidades e integracao
de toda a sua comunidade escolar, sem importar religiao, cor de pele, condicdo econémica ou
idade.

1.2. Descricao do nucleo de estagio

Tendo em consideracio que, para a constituicdo de um niicleo de estagio, sdo necessarios varios
elementos com diferentes papeis a desempenhar, no caso do ntcleo de estiagio de Portugués e
Espanhol do ano letivo 2021/2022, este encontrava-se constituido por trés professoras
estagiarias, duas professoras orientadoras da escola cooperante e quatro professores supervisores

da universidade.

Comecando pelas colegas de mestrado e de estigio, estas foram as professoras estagiarias Inés
Gomes e Laura Galdo, as quais sempre demonstraram um grande espirito de entreajuda.
Passando para as professoras orientadoras, docentes de Portugués e de Espanhol na ESCM, estas
foram a professora Maria Susel Fonseca e a professora Sandra Espirito Santo, as quais sempre se
apresentaram disponiveis e muito acessiveis. Por altimo, e quanto aos professores supervisores,
docentes na Universidade da Beira Interior, na disciplina do Espanhol foram a Professora
Doutora Ana Belén Cao Miguez e o Professor Doutor José Ignacio Vazquez Diéguez e na disciplina
do Portugués a Professora Doutora Ana Rita de Sousa Aguiar Carrilho e o Professor Doutor José
Henrique Rodrigues Manso, os quais me ajudaram a progredir enquanto docente com as suas

criticas construtivas.
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1.3. Perfil das turmas

1.3.1. As turmas de Portugués

Em contexto de reunido, realizada previamente ao inicio do ano letivo 2021/2022, a professora
orientadora Maria Susel Fonseca atribuiu-nos as turmas do 10°A e do 11°C, duas turmas do
Ensino Secundario e ambas pertencentes a cursos cientifico-humanisticos, para realizarmos a

nossa pratica pedagbgica ao longo de todo o ano letivo.

A turma com a qual tivemos a oportunidade de dar inicio a pratica pedagoégica no 1° periodo letivo
foi a turma do 11°C, pertencente ao curso de Linguas e Humanidades. A turma do 11°C
caracterizava-se por ser uma turma muito faladora e distraida, mas muito participativa, e
encontrava-se constituida por 19 alunas, ndo havendo alunos do género oposto. Destas 19 alunas,
1 aluna era de origem angolana e 1 aluna tinha Necessidades Educativas Especiais (doravante
NEE).

A turma com a qual tivemos a oportunidade de concluir a pratica pedagobgica no 2° periodo letivo
foi a turma do 10° A, pertencente ao curso de Ciéncias e Tecnologias. A turma do 10°A
caracterizava-se por ser uma turma pouco participativa e muito faladora, e encontrava-se
constituida por 24 alunos na sua totalidade, dos quais 14 eram alunas e 10 eram alunos, havendo

uma ligeira maioria de alunas. Dos 24 alunos, 2 alunas eram de origem brasileira e 1 aluna

apresenta NEE.

1.3.2. As turmas de Espanhol

A semelhanca do que aconteceu com a disciplina de Portugués, e também nessa mesma reunifio
realizada antes do inicio do ano letivo, a professora orientadora Sandra Espirito Santo atribuiu-
nos as turmas com as quais iriamos realizar a nossa pratica pedagbgica ao longo de todo o ano
letivo, sendo as mesmas 0 7°A e 0 9°C do 3° ciclo do Ensino Basico e 0 10° A, B, C1 e C2 do Ensino

Secundario.

A turma com a qual teve inicio a pratica pedagogica na disciplina de espanhol foi a turma do 9°C.
A turma do 9°C encontrava-se constituida por 25 alunos na sua totalidade, dos quais apenas 15
tinham escolhido a disciplina de Espanhol no inicio do 3° ciclo do Ensino Bésico. Assim, a turma
de espanhol estava constituida por 11 rapazes e 4 raparigas, e caracterizava-se por ser uma turma
pouco participativa. Entres estes 15 alunos, encontravam-se 2 alunos estrangeiros de
nacionalidades chinesa e siria, 2 alunos com NEE e 1 aluno acompanhado pela Comissao de

Protecdo de Criancas e Jovens (CPCJ) por risco de abandono escolar.

A turma com a qual tive a oportunidade de finalizar a minha pratica pedagogica na disciplina de
Espanhol foi a turma do 7°A. A turma do 7°A caracterizava-se por ser uma turma muito faladora,

brincalhona e distraida, mas participativa, e encontrava-se constituida por 24 alunos na sua
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totalidade, havendo 13 alunos e 11 alunas. Entre os 24 alunos verificava-se que 4 alunos

apresentavam NEE e 2 alunos pertenciam ao Ensino Articulado.
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Capitulo 2: Aulas assistidas

2.1. Aulas assistidas de Portugués

As aulas assistidas da disciplina de Portugués, como ja foi dito anteriormente, foram dirigidas
apenas a turmas pertencentes a cursos cientifico-humanisticos do Ensino Secundario, mais

especificamente, as turmas do 10°A e do 11°C.

No que respeita a blocos temporais, a totalidade das aulas assistidas, trés no 1° Periodo e trés no
2° Periodo, consistiram em blocos de 90 minutos. Enquanto as planificacoes das aulas assistidas
de cada turma, estas foram feitas seguindo as planificacoes anuais da ESCM para o 10%ano (ver
anexo 1) e 11° ano (ver anexo 2) da disciplina de Portugués, bem como os respetivos manuais
escolares (ver o referido no capitulo 1.2.1 da primeira parte deste trabalho a propoésito da
releviancia e influéncia dos manuais escolares relativamente a planificacao e organizacio das

aulas, seguindo Tormenta, 1996).

No que concerne a avaliacao e supervisao da pratica pedagbgica na disciplina de Portugués, a
professora da ESCM que coordenou e avaliou a pratica pedagogica ao longo de todo o ano letivo
2021/2022 foi a professora Maria Susel Fonseca e os professores do Departamento de Letras da
Universidade da Beira Interior que procederam a supervisido e avaliacio da PES foram a

Professora Doutora Ana Rita Carrilho e o Professor Doutor José Henrique Manso.

2.1.1. Primeiro periodo

A pratica pedagodgica na disciplina de Portugués teve inicio no 1° periodo, no inicio de novembro,
com a turma do 11°C. Assim sendo, a unidade didatica escolhida para o 1° periodo intitulava-se
“Unidade 2: Almeida Garrett”, seguindo o manual escolar Outras Expressoes 11, da qual fazia
parte a obra dramatica Frei Luis de Sousa de Almeida Garrett, cabendo a cada professora
estagiaria planificar e lecionar trés aulas de 90 minutos que incidissem sobre um dos trés atos da

obra (ver anexos 3, 4 € 5).

A primeira aula do periodo e da pratica pedagobgica de Portugués, que decorreu no dia 2 de
novembro de 2021, teve inicio com uma breve apresentagao da estagiiria as alunas e vice-versa e,

apos esta breve apresentacao, foi ditado o sumaério, que as alunas registaram nos seus cadernos.

Tendo em conta que esta aula foi a aula introdutéria a unidade didatica foi perguntado as alunas
se tinham conhecimento de algum detalhe da vida e obra de Almeida Garrett ou da época historica
e literaria do autor e, apds receber respostas muito vagas por parte delas, seguiu-se a visualizacao
de um excerto do documentéario “A Alma e a Gente — Almeida Garrett e 0o Romantismo”. Antes da

visualizacdo do documentério, foi-lhes solicitado que apontassem as informacées que
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considerassem importantes nos seus cadernos e, uma vez concluida a visualizagdo, foram

resumidas no quadro as informacgoes do video, apelando a participacao das alunas.

No seguinte momento da aula, voltamos a nossa atencdo para as paginas 96 e 97 do manual
Outras Expressoes 11. Foi pedido a uma das alunas que lesse em voz alta o excerto da “Memoria
ao Conservatorio Real”. Apos a leitura em voz alta da aluna, foi-lhes pedido que copiassem para
os seus cadernos o esquema da pagina 98 (ver anexo 6) e, recorrendo as informacoes do texto,
distinguimos em conjunto as caracteristicas da Tragédia Classica e do Drama Roméntico

presentes na obra Frei Luis de Sousa.

Logo de seguida, vimos os aspetos da obra que diziam respeito a estrutura externa e interna do
Frei Luis de Sousa no quadro. A modo de conclusdo da aula, as alunas resolveram o exercicio 1 da
pagina 99 do manual Outras Expressoes 11 (ver anexo 7), exercicio este que consistia, numa
primeira parte, na audicao de um audio cujas informacées diziam respeito a factos e personagens
histéricas incluidas no Frei Luis de Sousa e, numa segunda parte, na resolugao de exercicios de

escolha multipla a partir das informagdes obtidas em dito audio.

Na segunda aula do periodo, que decorreu no dia 5 de novembro de 2021, foram dedicados os
primeiros minutos da aula a ditar o sumario da aula as alunas, o qual foi imediatamente registado
pelas mesmas e, logo de seguida, e apelando a participacdo delas, procedemos oralmente a
recapitulacdo dos contetidos abordados na aula passada com o intuito de certificar-se de que

tinham sido compreendidos por todas.

Apos esta breve retoma de contetidos e fazendo referéncia ao altimo exercicio da aula anterior,
foi-lhes explicado, através de um esquema no quadro, que a obra Frei Luis de Sousa foi escrita
tendo como base factos e personagens historicas veridicos, mas que houve também, por parte do

autor, pequenas alteracoes intencionais em alguns desses factos.

J& na segunda parte da aula e passando logo de seguida para o estudo do ato Primeiro do Frei
Luis de Sousa, nomeadamente da didascalia inicial e das cenas I e II, foi solicitado a varias alunas
que lessem expressivamente o texto e, & medida que avancidvamos na leitura, analisimos e

comentamos os aspetos mais importantes presentes na didascélia inicial e em cada cena.

A terceira e dltima aula do periodo, que decorreu no dia 9 de novembro de 2021, foi a aula em que
teve lugar a supervisao por parte da Professora Doutora Ana Rita Carrilho, e teve inicio da mesma
forma que a aula anterior. Depois de apontado o sumario nos cadernos das alunas e com a ajuda

das mesmas, foi feito um breve resumo dos contetidos abordados na aula passada.

Logo de seguida, e tendo em conta que nas cenas exploradas na aula anterior foram feitas varias
referéncias a datas e acontecimentos historicos, recorreu-se novamente a realizagdo de um
esquema no quadro com o intuito de fazer referéncia a uma das caracteristicas proprias do estilo

do Frei Luis de Sousa, a simbologia dos nimeros.
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Apos dita esquematizacio, procedemos a leitura e analise detalhada das cenas VII, VIII e XII e a
sistematizacao dos momentos e falas mais importantes das cenas III, IV, V, VI, IX, X e XI do ato

primeiro do Frei Luis de Sousa.

No momento final da aula, e a modo de conclusao do estudo do ato primeiro do Frei Luis de Sousa,
recorrendo a um PowerPoint (ver anexo 8), foi-lhes pedido que classificassem varios recursos
expressivos que tinham sido previamente selecionados e retirados de todo o ato primeiro da obra

dramatica de Garrett.

2.1.2. Segundo periodo

Pelas razoes ja anteriormente explicadas, a parte letiva da pratica pedagogica na disciplina de
Portugués terminou no 2° periodo, a meados de marco, com a turma do 10°A. A semelhanca do
que aconteceu no 1° periodo, foi também escolhida uma unidade didética para ser dividida,
planificada e lecionada pelas professoras estagiarias (ver anexos 9, 10 e 11). Dita unidade didatica
intitulava-se “Unidade Didatica 4: Luis de Camoes, Rimas” e procedia do manual escolar
Pagin@s 10, cabendo a cada professora estagiaria analisar nas suas trés aulas de 90 minutos

varios poemas selecionados das Rimas, de Luis de Camoes.

A primeira aula do periodo, lecionada a 11 de margo de 2022, foi a aula supervisionada pela
Professora Doutora Ana Rita Carrilho. O primeiro momento da aula foi ocupado pela

apresentacao oral do sumario aos alunos e pelo registo do mesmo nos seus cadernos.

Logo de seguida, procedemos a visualizacao da curta-metragem “Fuligem”, que se enquadrava no
Plano Nacional de Cinema, e cujo tema e contetido eram equiparaveis ao poema que iriamos

analisar num futuro momento da aula.

Uma vez terminada a visualizacdo da curta-metragem, foi pedido aos alunos que, em conjunto e
oralmente, fizessem um pequeno resumo do conteiido da mesma e, mal ficou claro que todos a
tinham entendido, fizemos uma chuva de ideias no quadro sobre o possivel tema abordado na

mesma.

Depois destas reflexoes e deixando de lado a curta-metragem por uns momentos, foi solicitado
aos alunos que abrissem os seus manuais escolares na pagina 200 e, logo de seguida, escolheu-se
um aluno para ler em voz alta o poema “Erros meu, ma fortuna, amor ardente” de forma

expressiva.

Uma vez concluida a leitura do poema, e passando para o seguinte momento da aula, foi entregue
a todos os alunos da turma umas fichas de interpretacio (ver figura 6) cujas perguntas tinham
por objetivo fazer uma analise completa e detalhada do poema, sendo estas respondidas, num
primeiro momento, individualmente e por escrito e, num segundo momento, em conjunto e

oralmente.
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Figura 6 — Ficha de interpretacido do poema “Erros meu, ma fortuna, amor ardente”

No seguinte e final momento da aula, e através da realizacao dos exercicios 6, 6.1 e 6.2 das fichas
de interpretacdo (ver figura 6), foi possivel regressarmos aos primeiros momentos da aula e
relacionar o tema e o conteido do poema com a curta-metragem, bem como refletir em conjunto

e de forma oral sobre a existéncia do destino.

A segunda aula do periodo, lecionada a 16 de marco de 2022, teve inicio da mesma forma que a
aula anterior. Deste modo, depois de registados os sumarios nos cadernos dos alunos, foi-lhes
pedido que, oralmente, fizessem uma breve recapitulacdo dos contetdos abordados na aula

anterior.

No seguinte momento da aula, foi solicitado aos alunos que abrissem os seus manuais escolares
na pagina 201 e, a um dos alunos, que lesse expressivamente em voz alta a esparsa “Os bons vi

sempre passar’.

Uma vez concluida a leitura da esparsa, entregaram-se as respetivas fichas de interpretacao (ver
figura 7) para realizarem uma anélise completa do poema e, a semelhanca do que aconteceu na
aula anterior, os alunos responderam as perguntas individualmente e depois de respondida cada

pergunta, procedemos a respetiva corre¢do em conjunto.
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Figura 7 — Ficha de interpretacdo da esparsa “Os bons vi sempre passar”

Depois de respondidas as perguntas relativas a analise do texto, passdmos para a segunda parte
da ficha de interpretacgao (ver figura 7) que, num primeiro momento, consistia na visualizagao de
uma reportagem onde eram retratadas as varias realidades vividas pelo povo ucraniano por culpa
da Guerra intitulada "«N6s podemos morrer aqui, vao vocés». Retratos de guerra dos enviados
do Observador a Ucrdnia” e, num segundo momento, na resposta de perguntas alusivas as

informac6es da reportagem.

O momento final da aula foi dedicado & comparac¢io de ambos cenarios retratados tanto no poema

como na reportagem e a reflexao sobre a intemporalidade do tema do desconcerto do mundo.

Na terceira e tltima aula do periodo, lecionada a 18 de marco de 2022, os primeiros minutos
foram ocupados da mesma forma que nas aulas anteriores, com o ditar do sumario aos alunos e
registo do mesmo nos seus cadernos. Depois, foi feito também um breve resumo dos contetidos

tratados na aula passada, a semelhanca do que sucedeu na aula anterior.

Apbs dito resumo, ouvimos a declamacdo do poema “Mudam-se os tempos, mudam-se as
vontades” no manual virtual da Escola Virtual e, de seguida, pediu-se aos alunos que abrissem os
seus manuais na pagina 201 e, a varios deles, que tentassem declamar o poema da mesma forma
que tinhamos ouvido no 4udio, com o objetivo de melhorar a sua expressividade a hora de ler

poemas.

Depois de varias vezes lido o poema, e a semelhanca das aulas anteriores, foi entregue aos alunos
uma ficha formativa (ver figura 8) para que os mesmos realizassem uma anélise completa e

detalhada do poema através da realizagio dos exercicios de dita ficha.
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Figura 8 — Ficha formativa de anélise do poema “Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades”

A modo de conclusdo da aula, e uma vez acabados os exercicios correspondentes a analise do
poema, passamos a revisdo dos conteidos gramaticais respetivos as oracgbes subordinadas
adjetivas relativas, recorrendo a um PowerPoint (anexo 12) e apelando a participagdo dos alunos.
Depois de feita a revisdo, regressamos a ficha formativa para resolver os exercicios do grupo II

(ver figura 8) que consistiam na divisao, classificacao e distincao de oracoes.

2.1.3. Aulas de substituicao

No dia 9 de marco de 2022, a professora orientadora Maria Susel Fonseca, por acompanhar os
alunos do 12° ano na sua visita de estudo a Mafra, ausentou-se da ESCM. As professoras
estagiarias colaboraram, por isso, na aula de substituicdo de Portugués dos alunos do 10°A,

participando ativamente na execucao da planificacio prevista para a referida aula.

Em dita aula, foram entregues a todos os alunos fichas formativas com perguntas relacionadas
com a unidade didatica que estava a ser explorada para que os mesmos as realizassem durante os
90 minutos de tempo da aula, passando o nosso trabalho por esclarecer diavidas e auxilia-los nas

perguntas em que apresentassem maiores dificuldades.

Da mesma forma, na semana do 9 ao 13 de maio de 2022, por participacdo no programa Erasmus+
“METEC&CW?”, a professora orientadora Susel Fonseca ausentou-se da ESCM e as professoras
estagiarias foram novamente convidadas a colaborar nas aulas de substituigdo das varias aulas da
semana e respetivas turmas, sendo desta vez distribuidas entre as trés. Assim, foi-me atribuida a
colaboracdo na aula de quarta-feira, 11 de maio, da turma do 12°A e na aula de sexta-feira, 13 de

maio, da turma do 10°A.
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Comecando pela aula de substituicio de quarta-feira, dia 11 de maio de 2022, limitei-me
acompanhar a vigilancia da turma do 12°A enquanto os alunos realizavam o teste de avaliacio

escrito da disciplina de Portugués, tendo o mesmo durado 135 minutos.

Para a aula de substituicio de sexta-feira, dia 13 de maio de 2022, a minha colaboracao consistiu
em explorar junto dos alunos do 10°A os contetidos da Unidade Didéatica 5 intitulada “Luis de
Camoes, Os Lusiadas” do manual escolar Pagin@s 10, mais concretamente, a reflexdo do Poeta
no Canto VIII d’Os Lusiadas. A aula teve inicio com a apresentacdo oral do sumario, o qual foi

imediatamente apontado pelos alunos nos seus cadernos.

Depois de apontados os sumarios nos cadernos dos alunos, foi-lhes perguntado se se lembravam
dos conteddos d’Os Lusiadas estudados no ano letivo anterior, mais especificamente, do que
tratava o Canto VIII d’Os Lusiadas. Apbs receber maioritariamente respostas negativas,
procedemos a visualizagdo de um video no YouTube intitulado “Os Lusiadas - Canto VIII”, que

resumia o Canto VIII com grande detalhe e de forma muito apelativa para os alunos.

Uma vez terminado o video, e apelando a participacdo dos alunos, fizemos um breve resumo no
quadro sobre os contetudos tratados no Canto VIII d’Os Lusiadas para que, desta forma, tivessem
presentes o contexto e a origem da reflexado do Poeta que iriamos analisar nos momentos seguintes

da aula.

Passando a anélise da reflexdo do Poeta, em primeiro lugar, foi solicitado a um dos alunos que
lesse as estancias da pagina 244 do manual escolar Pdgin@s 10 e, em segundo lugar, fizemos em

conjunto a anélise detalhada das estancias em questao.

Uma vez acabada a anélise e para concluir a aula, foi pedido aos alunos que realizassem o exercicio
1 da pégina 245, que consistia na escrita de uma breve exposi¢cdo sobre o tema da reflexao

explorada ao longo da aula.

2.2. Aulas assistidas de Espanhol

As aulas assistidas de Espanhol, como ja foi mencionando previamente (ver 1.3.2), foram dirigidas

apenas a turmas do 3° ciclo do Ensino Bésico, mais concretamente, as turmas do 7°A e do 9°C.

Relativamente aos blocos temporais, a totalidade das aulas assistidas, no primeiro periodo, da
turma do 9°C foram de blocos de 90 minutos e, no segundo periodo, duas aulas assistidas da

turma do 7°A foram de blocos de 45 minutos e uma aula de bloco um de 90 minutos.

No que concerne as planificagoes das aulas assistidas de Espanhol, estas foram feitas seguindo as
orientacoes da professora orientadora Sandra Espirito Santo e os manuais escolares de 7° e 9°

anos adotados pela ESCM.
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No que diz respeito a avaliac@o e supervisao da pratica pedagogica na disciplina de Espanhol, a
professora da ESCM que coordenou e avaliou a pratica pedagédgica durante todo o ano letivo
2021/2022 foi a professora Sandra Espirito Santo e os professores do Departamento de Letras da
Universidade da Beira Interior que efetuaram a supervisao e avaliacado da PES foram a Professora

Doutora Ana Belén Cao Miguez e o Professor Doutor José Ignacio Vazquez Diéguez.

2.2.1. Primeiro periodo

A pratica pedagdgica na disciplina de Espanhol teve inicio no 1° periodo, a meados do més de
outubro, com a turma do 9°C. A unidade didatica a lecionar, que tinha sido previamente escolhida
em contexto de orientacdo de estagio, foi a unidade didatica 2 do manual escolar /Ahora espaiiol!
3, intitulada “En cartelera”, que, tal como o titulo leva a deduzir, era uma unidade did4tica

dedicada as atividades de tempo livre e ao entretenimento.

A aula que deu inicio a pratica pedagobgica na disciplina de Espanhol (ver planificacdo no anexo
13), decorreu a 12 de outubro de 2021 e os primeiros minutos foram dedicados a uma breve

apresentacdo minha aos alunos e vice-versa.

Uma vez concluidas as apresentacoes, foi feita uma alusdo a data que era, ‘Dia de la Hispanidad’,
e as suas memorias das aulas de Espanhol de anos letivos anteriores. Ao ver que estavam a ter
imensas dificuldades em recordar-se da data em questao, procedemos a visualiza¢do do video no
YouTube intitulado “Las mil caras del 12 de octubre”, que relatava e retratava as varias celebracoes
desta data por todo o mundo hispano. Apds a visualizacdo do video e uma vez refrescada a
memoria dos alunos, foi-lhes pedido que respondessem de forma oral a varias perguntas alusivas

ao contedado do video.

O momento seguinte da aula foi dedicado a realizacdo da atividade “El 12 de octubre por el
Mundo”. A realizacdo desta atividade tinha como objetivo aprofundar os conhecimentos dos
alunos sobre as diferentes comemoracoes do dia 12 de outubro nos varios paises hispanicos.
Concretizou-se, em primeiro lugar, através da formacdo de pares entre os alunos, de seguida,
foram atribuidas as bandeiras e correspondentes textos alusivos as celebracoes do 12 de outubro
de cada pais a cada par, depois, cada par teve de retirar as informacdes que considerava mais
importantes do seu texto e escrevé-las na sua bandeira e, para concluir, cada par apresentou a
turma as respetivas celebracoes do 12 de outubro do pais que lhe tinha sido atribuido. Uma vez
terminada a atividade, as bandeiras resultantes foram coladas numa cartolina e expostas na sala

de aula (ver figura 9).
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Figura 9 - Cartolina do Dia de la Hispanidad com bandeiras do mundo hispanofalante

Por Gltimo e aproveitando o facto de, em momentos anteriores, a aula ter sido ocupada com as
diferentes comemoracoes de uma data festiva, foi-lhes perguntado que atividades gostavam de
fazer nos dias festivos ou nos seus tempos livres de modo a introduzir a unidade didatica que

iriamos explorar ao longo das trés aulas assistidas do 1° periodo.

Depois de respondidas as perguntas e introduzida a unidade didatica, consoliddmos o 1éxico
relacionado com as atividades de 6cio através da realizacdo dos exercicios 1 e 2 das paginas 32 e

33 do manual escolar iAhora espariol! 3 (ver anexo 14).

Apos a conclusio dos exercicios do manual, foi-lhes pedido aos alunos que procurassem verbos
regulares conjugados no ‘pretérito indefinido’ presentes nos textos da atividade “El 12 de octubre
por el Mundo” e, uma vez conseguiram encontrar um verbo de cada terminagio, procedemos em

conjunto a conjugacao de todas as pessoas desses mesmos verbos no ‘pretérito indefinido’.

Para finalizar a aula, foi escrito o sumério no quadro com a ajuda dos alunos, a modo de
consolidagdo dos contetidos abordados na aula e, antes de deixa-los sair da sala de aula para o
intervalo, foi-lhes solicitado que em casa conjugassem um verbo a sua escolha no ‘pretérito

indefinido’.

A segunda aula do periodo (ver planificacdo anexo 15), lecionada a 19 de outubro de 2021, foi a
aula supervisionada pela Professora Doutora Ana Belén Cao Miguez, sendo os primeiros minutos
da aula dedicados a uma breve recapitulagio oral, por parte dos alunos, dos contetdos tratados

na aula anterior.

Ap0s esta breve recapitulacio, foi-lhe perguntado aos alunos se tinham conjugado um verbo no

‘pretérito indefinido’ em casa. Como nenhum aluno tinha realizado a tarefa referida, foi tomada
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a decisdo de dar continuidade a aula avancando para o préximo momento da aula, que se

encontrava diretamente relacionado com a tarefa enviada para casa na aula anterior.

Ja nesse momento da aula, o objetivo era que os alunos realizassem, em conjunto e oralmente,
uma ficha de trabalho (ver figura 10) na qual tinham de preencher os espacgos vazios nas tabelas
com a conjugacdo correta das varias pessoas e verbos no ‘pretérito indefinido’ que nelas se

encontravam.

F
P UL A
HaTiCiiEa
i S dnia
DIRECAD GERAL DOS ESTABELECMENTOS ESCOLARES Campas Melo
Demegac og Semeos oaRegug Conrmg 3001 XY
Ficha formating - bapaiiol
Ruebee ™ Lirupo Focha
1 by las siguientes Gablas 5 comjugs ks vorbos on el prettrits indefa e
Camtar Camer Vinir Badlsr Perder Exigir
Ve [ Hails
] Camtaste Viv-iste
Fhella micd He Perd
Naatom Faslamon Fasgtmon
N ssatrm Vivasen Perd-stens
Elbes/cllan wstndes | 1 antans Exig-arom
Ir'ser Estar/Teser uwer Decir Cabewr’ Trser
A nadar Sabor
Ve [ Quase
s Fonx S B
Flctlawstcd Tov ™
Mot [ —— Trapame
 imatre Aidin ke wp-kcn
Ellow cllan wabedes | | ocrom Dvperom T rag-cvom
Pader FPomer Vemir Hacer [ Dormin
Marir
Ve Pad<c Ve [T
Ta Pon-stg s iats
E ol wuted [T Darm-
Nasatres [T
Vasatres P iin [T
E B rllay watedes N an-weron Empes-aron

Figura 10 — Ficha de trabalho “Pretérito indefinido”

Depois de concluida a ficha de trabalho, e tendo em conta que os exercicios de gramatica resultam
sempre mais aborrecidos para os alunos, foi decidido dar continuidade a exploracao do 1éxico
relacionado com as atividades de 6cio, iniciada na Gltima aula, através do jogo didatico “quatro
em linha” (ver figura 11), onde foi atribuido um cartao divido em colunas de 4x4 com um total de

16 frases alusivas a realizacao de atividades de 6cio a cada aluno.

46



-

Megustai M
psitar

Las actividades de ocio  Las activi de ocio Las actividades de ocio  Las actividades de ocio

museos
e[ G e Tuegua] Me | We
| vatar

o

Me
gusta ir
al cing | o=

Me gusta -
pres- =y bailar en| 275

piblico

o ducna

Odo | Nome | o= | Me Nome | Nome
baior en| qusta | 222, [qustai| [ mcho | mrok |owa s s gusta
pibico | leer acine | | por leer

Las actividades de ocio  Las actividades de ocio

«3 [ o queta 3
nucho i | S0 | vistar | m
museos | pntar

g | Nome
o [pustaral

Figura 11 - Jogo didatico quatro em linha “Las actividades de ocio”

Para ganhar o jogo, os alunos tinham de ir rasurando as expressoes que a professora estagiaria ia
tirando aleatoriamente de um saco e o primeiro a formar uma linha na vertical ou na horizontal
ganhava o jogo. Repetimos o jogo trés vezes seguidas, de modo a poder atribuir varias posicoes
aos trés campeobes. As trés posicoes, ouro, prata e bronze foram atribuidas segundo a

concordancia do aluno com as frases da linha que o tinham sagrado como campedo.

Passando para o momento seguinte da aula, e aproveitando as frases do jogo didatico, foi realizada

uma breve revisdo da morfologia e a sintaxe do verbo ‘gustar’ no quadro, com a ajuda dos alunos.

Uma vez terminada esta breve revisao, e a modo de conclusiao da aula, entregaram-se aos alunos
as fichas formativas que teriam de realizar em casa (ver figura 12) e, logo de seguida, foi escrito o

sumario no quadro com a ajuda deles.
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Figura 12 — Ficha formativa “Biografias de famosas”
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A terceira e tltima aula do periodo (anexo 16), lecionada a 26 de outubro de 2021, teve inicio com

um breve resumo, por parte dos alunos, dos contetidos explorados na aula anterior.

De seguida, foi-lhes perguntado se tinham realizado em casa as fichas formativas distribuidas na
aula anterior (ver figura 12) e, depois de receber uma resposta positiva por parte de todos os

alunos, procedemos a respetiva correcdo em conjunto no quadro.

Uma vez corrigida a ficha, e regressando aos contetidos da tltima aula, aprofunddmos as questoes
relacionadas com a morfologia e a sintaxe do verbo ‘gustar’ e os alunos ficaram a conhecer varias
expressoes coloquiais espanholas relacionadas com a expressdo de gosto/desgosto através da

realizacdo dos exercicios da pagina 35 do manual /Ahora espanol! 3 (anexo 17).

Depois de concluidos e corrigidos os exercicios, recorreu-se ao quadro para fazer a revisao do
‘pretérito imperfecto’, apelando sempre a intervenciao oral dos alunos. Quando se deu por
concluida a revisao dos contetidos gramaticais referidos anteriormente, foi-lhes que resolvessem

os exercicios da pagina 39 do manual iAhora espafiol! 3 (ver anexo 18).

No momento seguinte da aula, e recorrendo novamente ao quadro, foi feito o contraste entre os
dois tempos verbais, ‘pretérito indefinido’ e ‘pretérito imperfecto’, explorados ao longo da unidade

didatica.

Para dar por concluida a aula, e tal como aconteceu em aulas anteriores, foi perguntado aos alunos
que contetidos tinham sido explorados ao longo de toda a aula, numa tentativa de que o registo

do sumario fosse mais interativo.

2.2.2. Segundo periodo

A parte letiva da pratica pedagogica na disciplina de Espanhol finalizou no 2° periodo, a meados
do més de marco, com a turma do 7°A, pelos mesmos motivos que ja foram referidos
anteriormente no caso da disciplina de Portugués. Assim sendo, a unidade didatica previamente
escolhida em contexto de orientacdo de estigio para ser lecionada foi a unidade didatica 7,
inserida no manual escolar Ahora si 7, intitulada “iUn mena de rechupete!” e cujos contetidos, tal

como o titulo indica, eram relacionados com os alimentos e pratos tipicos de Espanha.

A primeira aula do periodo (ver anexo 19), que decorreu no dia 7 de marco de 2022, teve inicio
com uma breve apresentacdo minha aos alunos e vice-versa. Feitas as apresentacoes, procedeu-
se a apresentacdo da unidade didatica que iriamos explorar ao longo de todas as aulas atribuidas
a professora estagiaria nesse periodo através da visualizacdo do video no YouTube intitulado

“Aprender espanol: Los alimentos (nivel basico)”.

Uma vez concluida a visualizacao do video, foram entregues aos alunos umas fichas de trabalho

(ver figura 13) onde tinham de ordenar letras para formar palavras segundo a imagem do alimento
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correspondente. A realizacOes destes exercicios tinha por objetivo por a prova as suas capacidades
de reter as informacgGes que tinham acabado de receber através do video e de associar imagens

com palavras.
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Figura 13 — Ficha de trabalho “Alimentos en espafiol”

Depois de lhes dar uns minutos para que pudessem concluir as suas fichas individualmente,

procedemos a sua corregdo oralmente e em conjunto no quadro.

No final da aula, foi perguntado aos alunos que conteddos tinham sido explorados durante o

tempo da aula, escrevendo-se o sumério no quadro de acordo com as respostas recebidas.

A segunda aula do periodo (ver anexo 20), que decorreu no dia 10 de marco de 2022, contou com
a presenca da supervisora de Espanhol da universidade, Professora Doutora Ana Belén Cao
Miguez, e os primeiros minutos foram dedicados a uma breve recapitulagdo dos contetidos da aula

anterior.

Depois de feita a recapitulacio, foi pedido aos alunos que prestassem atenc¢ao ao exercicio que
estava a ser projetado no quadro interativo (figura 14) e que ordenassem as horas das refei¢oes
com as denominacgGes das refei¢oes em espanhol. Através deste breve exercicio, foi-lhes possivel
adquirir novo vocabulario relacionado com a unidade didéatica e revisitar os contetidos explorados

na unidade anterior.
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Figura 14 — Exercicio de ordenar refei¢oes com respetivas horas

Apos este breve exercicio, fiz a introducao a atividade “iA cocinar! — Adivina el plato” através da
visualizacdo do video no YouTube intitulado “Platos tipicos de Espaia, la gastronomia espafiola

— aprender espafiol”, que lhes deu a conhecer varios pratos tipicos de Espanha.

Uma vez acabada a visualizac¢ao do video, a atividade “iA cocinar! — Adivina el plato” (ver figura
15) consistiu na apresentagao de imagens de varios alimentos, cujo 1éxico tinha sido introduzido
na aula anterior, e de pratos tipicos de Espanha, que faziam parte do video, passando a
participacdo dos alunos na atividade por adivinhar corretamente os nomes dos alimentos e dos
pratos. O incentivo a participacdo dos alunos nesta atividade foi conseguido através da atribuigio
de pontos a cada alimento e prato que eles adivinhavam e da entrega de um prémio simbélico ao

aluno que obtivesse a melhor pontuacao final, introduzindo desta forma um elemento ladico.
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Figura 15 - Atividade “iA cocinar! - Adivina el plato”

Uma vez finalizada a atividade e depois de galardoado o aluno com maior pontuacao, fizemos uma

viagem gastronomica virtual pelo mundo através da pagina web https://www.tasteatlas.com/,

com o objetivo de dar a conhecer aos alunos outras gastronomias com as quais eles poderiam estar

menos familiarizados.

No momento seguinte da aula, seguiu-se a explicacdo da morfologia e sintaxe do verbo ‘gustar’
quando aparece na frase seguido de nome. Ao constatar que esta explicacdo ndo tinha sido
suficiente para a maioria dos alunos, decidiu-se recorrer a realizacao do exercicio 2 da pagina 111
do manual escolar Ahora si 7 (ver anexo 21) em conjunto para um melhor entendimento. Depois
de concluido o exercicio, foi pedido aos alunos que fizessem o exercicio 3 da mesma pagina

individualmente, exercicio esse que foi logo de seguida corrigido.

A modo de conclusio da aula, foram entregues as fichas de trabalho para realizarem em casa (ver
figura 16) com o objetivo de treinarem de forma auténoma os contetidos gramaticais introduzidos
na aula e, antes do toque do intervalo, foi escrito o sumario no quadro recorrendo a ajuda dos

alunos.
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Figura 16 — Ficha de trabalho “Verbo gustar + nombre”

A dltima aula do periodo e da pratica pedagogica na disciplina de Espanhol (ver anexo 22), que
decorreu no dia 14 de margo de 2022, teve inicio com um breve resumo dos contetidos explorados

na aula anterior por parte dos alunos.

De seguida, foi perguntado aos alunos se tinham realizado em casa os exercicios das fichas de
trabalho entregues no final da aula anterior (ver figura 16) e, quando a maioria dos alunos

confirmaram que sim, procedemos a sua correcao em conjunto no quadro.

Depois de corrigidas as fichas, seguiu-se a explicacado dos diferentes usos do ‘muy’ e do ‘mucho’ e,
apOs constatar que todos tinham entendido a primeira, foi-lhes pedido que realizassem
individualmente o exercicio 2 da pagina 110 do manual escolar Ahora si 7 (ver anexo 23) para

que, depois de concluido o exercicio, o corrigissemos em conjunto no quadro.

Dando por concluidos os contetdos da unidade didatica 7, decidiu-se fazer a revisao geral da
unidade recorrendo a um jogo didatico criado a partir da plataforma “Kahoot” (ver figura 17), de
elaboracdo propria, e, antes de dar por concluida a aula, foi escrito o sumdario no quadro

solicitando a ajuda dos alunos.
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Figura 17 — Jogo didatico “Kahoot” de revisao da unidade didatica 7

2.2.3. Aulas de substituicao

No dia 9 de novembro de 2021, por participacdo no programa Erasmus+ “METEC&CW”, a
professora orientadora Sandra Espirito Santo nao pode estar presente na ESCM. As professoras
estagiarias tivemos, assim, a oportunidade de colaborar na aula de substituicdo de Espanhol a
turma do 9°C, participando ativamente na planificacdo e execucdo das atividades previstas para

a referida aula.

Tratando-se da aula seguinte as aulas assistidas pela mesma professora estagiaria que agora
colaborava nessa aula de substituicao, foi pedido aos alunos que, nos primeiros minutos da aula

fizessem um breve resumo dos contetidos explorados na aula anterior.

Apos este breve resumo, foram retomados os contetidos gramaticais da unidade didatica 2,
contraste de tempos verbais de passado ‘pretérito indefinido’ e ‘pretérito imperfecto’, pedindo aos
alunos que realizassem individualmente o exercicio C1 da pagina 40 do manual escolar iAhora
espafiol! 3. Depois de realizado e corrigido o exercicio em questdo, foi-lhes solicitado que
realizassem oralmente os exercicios de compreensao leitora das paginas 36 e 37 do manual escolar

iAhora espanol! 3.

Uma vez acabados os exercicios, seguiu-se a visualizagdo de duas curta-metragens espanholas
intituladas “An6nimos” e “Beta”. Depois da visualizacao, varios alunos foram convidados a dar as
suas opinides acerca das duas curta-metragens com o objetivo de treinar oralmente a expressao

de gosto em espanhol.

A modo de conclusdo da aula, escreveu-se o sumario no quadro perguntando aos alunos que

contetdos tinham sido explorados na aula.
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A segunda colaboracdo em aulas de substituicdo teve lugar no dia 7 de dezembro de 2021,
novamente por participacdo no programa Erasmus+ “METEC&CW” da professora orientadora
Sandra Espirito Santo ausentou-se da ESCM. A turma voltava a ser a do 9°C. Sendo dezembro o

més da época festiva, toda a aula foi dedicada a realizacao de atividades alusivas a época.

Assim, o primeiro momento da aula foi dedicado a visualizacao do video no YouTube intitulado
“La Navidad en Espafa y América Latina” e a realizacao de exercicios de completar frases com as

palavras corretas, recorrendo as informacé6es apreendidas do video.

No momento seguinte da aula, foi pedido aos alunos que escrevessem nos seus cadernos as suas
cartas aos Reis Magos para que, depois de corrigidas, as escrevessem novamente em folhas

alusivas a época festiva com o objetivo de serem expostas junto da entrada da ESCM.

A modo de conclusao da aula, foi pedido aos alunos que recordassem as atividades realizadas ao

longo de toda a aula para escrever o sumario no quadro.

Nos dias 24 e 26 de janeiro de 2022, por acompanhar os professores vindos de Espanha pelo
programa Erasmus+ “Job Shadowing” nas suas atividades, a professora orientadora Sandra
Espirito Santo nao pode estar presente na ESCM. Desse modo, deu-se a terceira oportunidade de

colaborar em aulas de substituicio, esta vez das turmas do 11°C e do 7°A.

Comecando pela aula do dia 24 de janeiro de 2022, lecionada a turma do 11°C, foram distribuidas
as fichas de trabalho elaboradas pela professora orientadora Sandra Espirito Santo com o objetivo
de que as alunas as realizassem durante os 90 minutos de aula, cabendo-me a mim acompanha-
las na realizacao da ficha de trabalho e ajuda-las nas perguntas em que tivessem maior
dificuldade.

Ja a aula do dia 26 de janeiro de 2022, lecionada a turma do 7°A, foi dedicada a conclusao dos
contetidos gramaticais da unidade didéatica 4 intitulada “iVaya dia!” do manual escolar Ahora si
7. O primeiro momento da aula foi dedicado a introducgao de alguns “verbos de cambio vocélico y
pronominales en presente de indicativo”, no quadro e através do exercicio 2 da pagina 68 do

manual escolar Ahora si 7.

Logo de seguida, e com o objetivo de verificar que os contetidos gramaticais foram
compreendidos, foi pedido aos alunos que fizessem individualmente os exercicios 3, 4 e 5 das
paginas 68 e 69 do manual escolar Ahora si 7 e, uma vez feitos os exercicios, corrigimo-los em

conjunto no quadro.

No momento seguinte da aula, e apelando sempre a participacao dos alunos, procedeu-se a

distincao dos diferentes usos dos conetores ‘y, o, pero’ no quadro e, ao ver que todos tinham
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compreendido, procedemos a realizacdo em conjunto do exercicio B2 da pagina 70 do manual

escolar Ahora st 7.

No momento final da aula, seguiu-se a visualiza¢do do primeiro capitulo da série de desenhos
animados espanhola “Mortadelo y Filemén — El sulfato atémico”, dando a oportunidade aos

alunos de conhecer mais uma série de origem espanhola.

Para concluir a aula, foi pedido a um dos alunos que escrevesse o sumério no quadro com a ajuda

dos seus colegas.
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Capitulo 3: Atividades extracurriculares

Ao longo de todo o ano letivo, o nticleo de estagio teve a oportunidade de participar em varias
atividades extracurriculares enquadradas nas véarias teméticas tratadas nas disciplinas de
Portugués e de Espanhol. A participacao neste tipo de atividades contribuiu imenso néo s6 para a
integracdo do nicleo de estagio na comunidade escolar, mas também para uma melhor

compreensao de como se concretiza a organizagio e realizagdo das mesmas.

3.1. Diade la Hispanidad (12 de outubro)

No dia 12 de outubro celebra-se o ‘Dia de la Hispanidad’ nos diferentes paises hispanicos e, no
ambito da disciplina de espanhol, o nicleo de estigio e restantes professores da area de Espanhol
da ESCM celebraram este dia junto dos seus alunos através da realizagdo de varias atividades
alusivas ao significado e as comemoractes desta data nos diferentes contextos e realidades
hispanicas. Da realizacdo destas atividades, resultaram vérias exposicoes em diversos espagos da
ESCM (ver figuras 18 e 19).
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Figura 19 — Cartaz do Dia de la

Figura 18 — Cartaz do Dia de la Hispanidad com figuras famosas

Hispanidad com bandeiras do do mundo hispanofalante
mundo hispanofalante

3.2. Dia de los Muertos (2 de novembro)

No dia 2 de novembro comemora-se o ‘Dia de los Muertos’ por todo o mundo hispanico, tendo
este dia maior importancia na cultura mexicana. Para comemorar esta festividade, o nticleo de
estagio de espanhol e restantes professores de espanhol da ESCM acompanharam os seus alunos
ao auditorio da escola para que estes assistissem ao filme El Libro de la vida, de Guillermo del
Toro (ver figura 20). Antes da visualizac¢do, foram entregues fichas formativas a todos os alunos,
nas quais estes tinham de escolher a resposta correta a perguntas relacionadas com o contetdo

do filme (ver figura 21).
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. Figura 21 — Ficha de visualizacio do filme
Figura 20 — Cartaz do Libro de la vida

filme Libro de la vida

3.3. Navidad/Dia de Reyes (15 de dezembro)

No ambito da disciplina de Espanhol, e a modo de celebragao da época festiva, o nticleo de estagio
e todos os professores da area disciplinar da ESCM promoveram varias atividades alusivas as
tradicOes natalicias vividas em Espanha junto dos seus alunos. O resultado dessas atividades deu
vida a uma arvore de Natal junto a rececdo da ESCM cheia de postais de Natal e de cartas aos Reis

Magos muito criativos (ver figuras 22 e 23).

) . Figura 23 — Arvore de Natal e nticleo de
Figura 22 — Arvore de Natal estagio de Espanhol

de cartas e postais de Natal
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3.4. Peddy Paper (28 de fevereiro)

No ambito da comemoracao do dia da escola e do seu patrono, José Maria da Silva Campos Melo,
a ESCM organizou um Peddy Paper que permitiu aos seus alunos porem a prova os seus
conhecimentos sobre a escola e as varias disciplinas do curriculo enquanto exploravam a cidade
da Covilha e a sua arte (ver figura 24). O papel do ntcleo de estagio de Portugués neste Peddy
Paper foi o de contemplar as atividades que iriam ser realizadas na disciplina de Portugués,
permanecer na localizacdo escolhida para o “posto” da disciplina de Portugués e prestar auxilio

aos alunos nas atividades que tinham de realizar (ver figuras 25 e 26).

AS ARTES QUE
A ESCOLA TECE sonnas

Peddy Paper “As artes gue a Escola tece”

Escreva uma frase onde inclua as palawas “arte” e “Escola”.

Figura 24 — Cartaz do “138° Figura 25 — Nicleo de Figura 26 — Atividade da
aniversario da ESCM - As estagio de Portugués no disciplina de Portugués para o
artes que a escola tece” Peddy Paper Peddy Paper

3.5. Dia Mundial da Poesia (23 de marco)

No ambito da comemoracao do Dia Mundial da Poesia, celebrado no dia 21 de marco, o niicleo de
estagio de Portugués escolheu varios poemas de autores portugueses alusivos a primavera e a
amizade e, no dia 23 de marco, acompanhou os alunos do 10° A para que estes os
lessem/declamassem aos alunos dos 7° e 8° anos durante a hora da aula de Portugués. O objetivo
desta atividade foi o de promover a leitura de poesia nos jovens, uma vez que este género literario

tem tendéncia a ser o menos atrativo nas escolhas literarias dos mais jovens.

3.6. A conversa com... o Professor Gabriel Magalhies (29
de abril)

Tendo em conta que Os Maias é uma obra de grande peso no programa de Portugués do 11° ano,
o nicleo de estiagio de Portugués tentou, através da organizacio da atividade “A conversa com...
o Professor Gabriel Magalhdes”, e junto com o préprio palestrante convidado, encontrar uma

forma interativa de motivar os alunos do 11° ano para a leitura da obra (ver figuras 27 e 28).
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Assim, no dia 29 de abril de 2022, o ntcleo de estigio de Portugués e varios alunos que
frequentavam o 11° ano de escolaridade contaram com a presenca do professor doutor Gabriel
Magalhaes, docente da Universidade da Beira Interior, no auditério da ESCM, para fazer uma

exposic¢do interativa sobre a obra Os Maias.

Num primeiro momento, esta exposicao interativa consistiu em escolher trés alunos que tiveram
de responder a perguntas relacionadas com a histéria da literatura e do cinema, fazendo-se desse
modo um percurso pela historia da literatura e do cinema com os alunos sem que os mesmos se

aborrecessem.

Num segundo momento da exposi¢do, o professor Gabriel focou-se na comparacio da obra

literaria Os Maias com as suas varias adaptac¢6es cinematograficas.

No momento final da exposi¢do, foi pedido pelo professor Gabriel a todos os presentes no
auditério que fechassem os olhos para ouvir a leitura de algumas passagens d’Os Maias e, uma
vez lidas, concluiu a sua exposicao com a reflexao de que também nos temos a capacidade de criar

0s nossos proprios filmes quando lemos uma obra literaria.

3.7. XXVI Sarau Cultural “O Mundo Online” (19 de maio)

No dia 19 de maio de 2022 celebrou-se o XXVI Sarau Cultural da ESCM no Teatro Municipal da

Covilha (ver figura 29).
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XXVI SARAU CULTURAL
“O MUNDO ONLINE”

19 MAIO
21HOO

TEATRO MUNICIPAL COVILHA

{DATA LIMITE: 25,

oce.escmziz2@gmail.com

Figura 29 — Cartaz do XXVI Sarau
Cultural “O mundo online”
A participacdo do niicleo de estigio neste sarau foi muito enriquecedora nio s6 pela experiéncia
que tivemos a oportunidade de vivenciar na noite do dia 19 de maio, mas sobretudo por ter podido
contribuir a organizar junto da restante comunidade escolar o sarau, percebendo melhor o
trabalho que envolve um evento desta escala e o muito que ajuda a criar lacos entre todos os

membros dessa comunidade.
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Capitulo 4: Reflexoes finais sobre a Pratica de
Ensino Supervisionada (PES)

A préatica pedagogica foi, sem davida nenhuma, uma mistura de desafios tanto pessoais como
profissionais, pelas insegurancas a hora de desempenhar o meu papel de professora estagiaria ao
méaximo das minhas capacidades, superando os nervos e as hesitacGes decorrentes da falta de

experiéncia a hora de dar aulas.

A situacao de pandemia pelo COVID-19 fez com que a experiéncia formativa fosse ainda mais
desafiante, mas todos os obstaculos acabaram por ser ultrapassados gracas ao apoio e as criticas
construtivas que recebi ao longo de todo o ano letivo por parte das colegas de estagio, das
professoras orientadoras da escola e dos professores supervisores da universidade, que

contribuiram muito para o meu crescimento pessoal e profissional.

Ao concluir a PES, senti que a escolha da ESCM para a realizacao do estagio pedagogico tinha sido
deveras a acertada, devido a todas as oportunidades de aprendizagem que me bridou, mas
também a forma tao bonita como fui acolhida por toda a comunidade escolar, desde os professores
aos alunos, passando pelos assistentes operacionais. Sempre me respeitaram e sempre se

demonstraram muito solid4rios perante a minha falta de experiéncia e nervosismo.

Salientam-se as aulas das professoras orientadoras de Portugués e de Espanhol da ESCM a que
tive oportunidade de assistir, que foram uma grande ajuda e uma mais-valia a hora de dar as
minhas préprias aulas nao s6 porque aprendi varias estratégias empregadas pelas professoras
para enfrentar diferentes turmas com diferentes alunos, mas também porque me serviram para
observar como os proprios alunos reagem a certas atividades ou respostas das proprias

professoras.

Destacam-se, igualmente, as atitudes das professoras orientadoras e das colegas de estagio, que
demonstraram um grande espirito de profissionalismo e de companheirismo a hora de avaliar o
meu desempenho como professora estagiaria, o que com certeza melhorou muito a minha
experiéncia de estagio e fez desta experiéncia uma experiéncia muito positiva, inesquecivel e

frutuosa para o meu futuro como docente.

E importante também mencionar a empatia e as palavras de motivacio dos alunos perante as
minhas aulas. Sempre reagiram de forma compreensiva e carinhosa, nomeadamente quando as
aulas nao decorriam como planeadas, devido ao nervosismo e a preocupacao por dar o melhor de

mim apesar da falta de experiéncia.

Em definitiva, a realizacdo da PES permitiu-me evoluir como docente e como pessoa, ficando mais

bem preparada para enfrentar, no futuro, novos desafios na carreira docente.
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Consideracoes finais

Chegado o momento de fazer um balanco final do presente relatério, parece pertinente lembrar
que, na primeira parte, o foco principal do trabalho foi o modo como se encontra representado o
feminino (e o masculino) nas imagens dos manuais de ELE usados no ensino obrigatorio em
Portugal desde uma perspetiva de género. Para tal, foram analisadas quatro unidades didaticas
inseridas em quatro manuais de ELE correspondentes ao 7° e 9° ano de escolaridade, de
diferentes editoras (Areal, Edinumen e Porto Editora) e anos de publicacdo relativamente

distantes (entre 2002 e 2021).

Devido ao facto de se tratar de um estudo que parte de um corpus de manuais escolares reduzido,
e que tem apenas em consideracdo as imagens presentes em uma das unidades didaticas dos
quatro manuais em analise, é importante manter em mente as limitac6es dos resultados obtidos

e, portanto, tomar com precaucao as conclusoes retiradas.

Mesmo assim, e com todas estas precaucoes, da anilise realizada destaca-se, como primeira
conclusao, o esforgo feito pelos responsaveis pela elaboracdo dos quatro manuais escolares de
ELE que constituiram o corpus do estudo por eliminar estere6tipos de género e representar o
feminino participando ativamente num grande leque de esferas, espacos e atividades. Todavia, e
apesar de que essa tentativa é patente, ao longo do trabalho de analise verificou-se a permanéncia
de reproducoes de papéis de género tradicionais, com grande destaque nas imagens masculinas,
sendo o melhor exemplo disto as imagens finais da unidade didatica 1 do manual escolar iAhora
espariol! 3, em que as profissOes perigosas sdo associadas Unica e exclusivamente ao masculino

(ver figura 4).

Também foi possivel concluir-se que, do total de quatro manuais, trés apresentam um maior
nimero de imagens masculinas em comparacdo com as imagens femininas, observando-se,
portanto, um desequilibrio entre as representacdoes masculinas, quantitativamente superiores, e

as femininas.

Outra conclusao interessante que se retira do estudo feito é que a presenca de estereo6tipos de
género nao depende da data de elaboracao e publicacdo dos manuais, uma vez que nos mais
antigos nem sempre se verifica maior representacdo de género estereotipada do que nos mais

recentes.

Em suma, a vista dos resultados da anélise que se realizou e se apresentou nestas paginas, é
possivel afirmar-se que o caminho para a total eliminacao de esterettipos de género e igual
representacdo de género nos manuais escolares ainda se encontra em construcio, nio estando
ainda finalizado. Estes resultados vao ao encontro do que foi inferido em trabalhos prévios que se
consultaram para enquadrar o presente estudo e que serviram de ponto de comparagdo para o

mesmo.
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Quanto a segunda parte do trabalho, onde, para além de contextualizar a PES, se procedeu a
relatar varias atividades, letivas ou extracurriculares, desenvolvidas nesse ambito, uma vez mais
reitero que a realizagdo do estagio pedagbgico contribuiu notavelmente para a minha formacio
como docente e como pessoa. Supos também, a nivel pessoal e profissional, um grande desafio,
devido a falta de experiéncia e a situacao de pandemia por COVID-19, mas nao por isso deixou de

ser uma experiéncia muito enriquecedora e que me acompanhara sempre como docente.

No que diz respeito a pratica pedagogica em ambas as disciplinas, a realizagdo da PES propiciou-
me a oportunidade de aplicar e consolidar competéncias previamente adquiridas no contexto real
da escola, de perceber o que significa fazer parte dela e as enormes responsabilidades que lhes
cabem aos professores, de aprender a trabalhar com a diversidade e procurar as melhores
estratégias para enfrentar os varios desafios que vAo surgindo no processo de ensino-
aprendizagem. Enfatiza-se que, gragas ao apoio que recebi ao longo de todo o ano letivo, foi visivel
um progresso em mim a hora de preparar e levar a cabo as aulas em ambas as disciplinas de

Portugués e de Espanhol.

Destaca-se uma vez mais todas as pessoas com quem tive o prazer de trabalhar e que me
acompanharam durante todo o processo, desde as professoras da ESCM, as colegas de estéigio, as
professoras e professores da Universidade da Beira Interior, até aos préprios alunos e o conjunto
da comunidade escolar, pois, sem elas, no teria tido a oportunidade de me sentir tao confortavel
e amparada, de aprender através de todas as criticas construtivas que recebi e da observacio de

aulas tanto das colegas de estagio como das professoras da ESCM.

Por tltimo, considero que o meu progresso foi constante devido a ajuda e dedicacao de todos os
envolvidos no processo e levo todas as aprendizagens e criticas construtivas desta etapa da minha
vida que fizeram de mim uma pessoa mais completa, mais madura e mais competente para a

minha futura carreira como docente.
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Nome do Manual —

Pagin@s 10
Areal Editora

Anexo 1

REPUBLICA
PORTUGUESA

DIRECAO-GERAL DOS E STABELECIMENTOS ESCOLARES
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAD CENTRO

Departamento de Linguas — Grupo 300
PLANTFICACAO ANUAL

Disciplina: Portuguss
wacis Ane:
Ano letivo: 2021/2022

10" ANO

n

s/

Escola Secunddria
Campos Melo

Dominio/Tema Aprendizagens Essenciais Acdes estratégicas orientadas para o perfil| Descritores — Perfil | Calendarizacio
do aluno: dos alunos
Promover estratégias que envolvam:
- compreensdo de textos em difsrentes suportes | Comumicador (4. B, D,
v Interpretar textos oraiz dos | audiovisuais para: E.H)
géneros  reportagem e v observagdo de regularidades associadas | Conhecedor/  sabedor/
documentirio, evidenciando a géneros textuais; culte’ informado (A, B,
Compreensio perspetiva critica e criativa. v identificaciio de informacio explicita e | G, 1, I)
v Smtetizar o discurso escutado dedugie de informagdo implicita a| Sistematizador/
2 patir do registo de partir de pistas textuais; organizador (4, B, C. L
informagdo relevante quanto v selecio e registe de  informagdo | J) ]_0; 203"
20 tema e 2 estrutura. relevante  para um  determinade | Respeitador da Pd
ORALIDADE ¥ Produzir textos adequades & objetivo; diferenga’ do ouiro (A, 0S.
zituagEo de comunicagdo, com v avaliagdo de discursos tendo conta | B,E,F. H)
comegio e propriedade a adequagdo 4  situagde  de| Participativo/
lexical. comunicagio; colaborader (B, C, D,
v Exprimir, com |- producdo de discursos preparados para| E F)
Expressio fundamentagfo, pontos  de | apresentagio 2 um piblico restrito (3 turma ou
vista suscitados por leituras | a colegas de oufras turmas) com diferentes
diversas. finalidades:
v Fazer exposicBe: orais para v fazer apreciagfies criticas de livros para,
apresentacde  de  lelturas por exemplo, recomendar wm livie aos
(apreciacdo critica de obras, colegas;
partes de obras ou textos com v’ pamar  situagdes  vividas  para
1
temas relevantes), de sinteses fundzmentar uma opinido ou uma
e de temas escolhidos apreciagio;
zutonomamente ou requeridos v expor trabalhos relacionados com
por outros. temzg disciplinares e interdisciplinares,
¥ Utilizar adequadamente realizados  individualment= ou em
recursos verbals e ndo-verbais ETupo;
para aumentar a eficicia das v utilizar o resumo, o relato, o reconto
zpresentagdes orais. em apresentacies orais sobre obras,
v Utilizar de meodo apropriade partes de obras, livros ou textos sobre
processos  como  retoma, temas, por exemplo;
resumo e explicitagio no uso | - compresnsdo e expressdo oral baseadas em
da palavra em contextos | textos de diferentes géneros textuaiz sobre
formais. temas interdizciplinares.
v Recomrer a processoz  de
planificago e de avaliagio de
textos para melhoria  dos
discursos orais a realizar.
v Ler em suportes variados | - manipulacio de umidades de sentido stravés | Conhecedor’  sabedor/
textos de diferentes graus de | de atividades que impliquem culte/ mformade (A, B,
complexidade dos géneros v sublinhar, parafiasear, resumir | G, L IJ 1“.; 2% 3°
LEITURA zeguintes: relato de viagem, segmentos de texto relevantes para a | Sistematizador/
exposicdo sobre um tema, construgéo do sentido; organizador (A, B, C, L, Pdos.
apreciacdo critica ¢ cartoon. ¥ estabelecer relagdes entre as diversas | J)
v Realizar leitura critica e unidades de sentido; Leitor (A4, B, C. D, F,
autinoma. — realizagio de diferentes modos de ler ¢ | HI)
v Analisar a organizagdo mnterna | diferentes tipos de leitura;
& externa do texto. — compreensdo e interpretagio de textos através
v Clarificar  tema(s), ideias | de atividades que impliquem
principais, pentos de vista. v mobilizar experiéncias e saberes como
' Analisar a5 TeCUTEas ativagioe de conhecimento prévie;
utilizados para a construgéo v colocar questdes a partir de elementos
do sentido do texto. peratextuais e textuais (verbais e nio
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¥ Intarpretar o sentide global do
textc & a intencionalidade
comunicativa com base
inferéncias devidamente
Justificadas.

¥ Utilizar métodos de trabalho
cientifico  no  registo e
tratamento da informagio.

verbais);

v sugenir hipoteses a partir de dedugbes
extraidas da informacgo textual;

v" infenr informacdo a partir do texto;

v avaliar o texto (contetido e forma)
tendo em conta a intencionalidade do
autor e 2 zituagio de comunicagio;

v estabelacer ligagles entre o tema
desenvolvide no texto e a realidade
vivida pelo aluno;

v' expandir e aprofundar conhecimentos
adquiridos no processo de leitura-
compreenzEo do texto;

- elzboragio de pequencs projetos de estudo e
de pesquiza, sobre temas disciplinare: e
interdisciplinares, que incluam, enfre outros
zzpetos, 0 recurso a mapas de ideias, esquemas,
listas de palavras;

-compreensdo  de texto em  atividades
interdizciplinares, designadamente no que diz
respeite ao trabalhe sobre diferentss géneros
textuais.

v Interpretar textos literdrios | - consolidagdo de conhecimento e saberes | Conhecedor’ sabedor/
portugueses  de  diferentes | (nogfes de versificagio, modos literdrios, | culto/ nformade (A, B,
zutores e géneros, produzidos | estrutura intema e externa do texto dramdtico 2 | G, 1 T)
entre o3 séculos XII e XV do texte narrativo, recursos exprassivos);
B . -Poesia trovadoresca: - aquizigdo de seberas relacionados com a liriea | Indagador’
EDUCACAOQ LITERARIA Cantigas de amigo (4); trovadoresca, a Cronica de D). Jodo I, de Femde | Investizader (C. D, F,
Cantigas de amor (2); Lopes, a obra literaria camoniana e vicentina; | H,I) 1° Pdo.
Cantigas de escdmio e maldizer (1) - compreensdo dog textos literdrios com base
-Fernio Lopes: num percurso de leitura que implique Criativo (A, C.D,I)
Cronica de D. Jo#o I (excertos da 1.7 v fazer antecipagfies do desenvolvimento
3
parte: capitule 11 e capitulo 148); do tema, do enredo, das circunstincias, | Responsdvel auténomeo
-Gil Vicente: entre outros zapetos; (C.D, EF G LD
Farsa de Inés  Pereira  (leitura v mobilizar conhecimentos sobre a lingua | Comunicador (4, B. D,
nfegral) e sobre o mundo para mterpretar | E, H) 2° Pdo.
-Camdbes: expresziies e segmentos textuals; Leitor (A, B, C. D, F,
Rimas (guatro redondilhaz e oito v" analisar o modo como ofs) tema(s), az | H [
zonetoz); experidneize e oz valores  zdo | Critico/Analitico (A, B,
O Lusiadar (reflexdes do Poeta: representados  pele(s) autor(es) do|C.D.G)
- canto I, estz. 105 ¢ 106; texto; Cuidador de =1 e do
- canto VIII, ests. 96 a 94; v justificar, de modo fundamentado, as | outro (B, E, F, G) 1° Pdo.
- canto 3, estz. 145 a 156). interpretagtes;
v Contextualizar textos literdrios | - exploragio e zprofundamento de temas
portugueses  anteriores  ao | mterdisciplinares  suscitades pelas  obras

século XVII em fimgdo de
marcos histéricos e culturais.
v Relacionar caracteristicas
formais do texte podtico com
a construgdo do sentido.
¥ Analisar o wvalor de recursos
EXpressivos para a construgo

do  sentide do  texto,
designadamente: alegoria,
interrogagdo retarica,
metonimia, aliteracfio,

apostrofe, andstrofe.

v Comparar textos em fungdo de
temas, ideizs e valores.

v Reconhecer valores culturais,
éticos e estéticos presentes

nos textos.
v Expressar, cralmente ou por
escrito, pontos  de  vista

literdrias em estude.
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fundamentzdos, suzcitados
pelas obras e seus autores.

Escrever sinteses, exposicies
sobre um tema e apreciacies

— aquisicio de conhecimento relacionado com
as propriedades de um texto (progressdo

Conhecador/  sabedor/

. ! B = X culto’ informado (4, B, 1% 29 e 3°
criticas,  respeitando  as | teméfica, coerfncia e coesfo) & com o8 ?
ESCRITA . ; . G.LD
marcas de género. diferentes modos de organizar um texto, tendo Pdos.
Planificar o texto a escrever, | em conta 2 finalidade, o destinatdric e a|[ndagador’
apos pesquisa e selecdo de | situagio de commmicagio; Investigader (C, D, F,
informagdo pertinente. — manipulagio de textos farzendo variagBes I
Redigir o texto com domimio | qusnto i extensio de frases ou segmentos| ) _
segure da organizacdo em | textuzis ou da modificagdo do ponto de vista, Sistematizador/
pardgrafos e dos mecanismos | por exemplo; organizador (4, B, C, I,
fﬁmzmémia e de coesfio | _ planificacéo do que se vai escrever afravés de | J)
e rocedimentos que impliquem, por exemplo, | .
E.d.ita.r os textos escritos, em gecidj.r o tema eq: situaiﬁlc? de esfr?ta, deﬁ.ni o Criativo (A, C. D, )
diferentes  suportes,  apds | ohjetivo da escrits; decidir o destinatirio do | Comunicador (A, B, D,
revisdo, individual ou em texto, comhecer as caracteristicas de géners | E H)
grupo, tendo em comta 3 | textnal que se pretende escrever; B el
adequagio, a  propriedade | _ japorangy de um texto prévio; esponsave
vocabular e 2 comeqdd | _ yovnislizacsn individual & partir do texto | 20onome (C. D. E.F,
linguistica o prévio, o que implica reformulagie do|G.LJ
Respeitar oz principios 0 | bopends 3 medida que se vai escrevendo;
_traba]..ho . intelectual: | _ revisEio (em fimgdo dos objetivos inicials e da
1dg|;l1ﬁcaqao d‘?s fontes coeréncia e coesfo do texto) e zperfeicoamento
utilizadas, cu:_::lprimento das textual, o que implica reler, avaliar (com
normas de citagdo, uso de . . .-
N recurso a auto e a hetereavaliagio) e corrigir;
notas . %e . rloda!:-e - apreciagdo de textos produzides pelo proprio
referenciacio bibliogrfica. aluno ou por colegas justificando o juizo de
valor sustentado;
— preparagdo da versdo final;
— expressdo escrita interdisciplinaridade
com oufras disciplinas, designadamente no que
diz respeito 2o trabalho sobre  diferentes
géneros textuais.
v Conhecer a  origem. 2 | — zndlise de construgdes frdsicas e textuais em | Questionador (A, F. G,
evolugdo e a distnbuigfo | que seja possivel Ln
geografica do Portugués no ¥ questionar, exercitar, modificar, fazer | Conhecedor’ sabedor/
mundo. Varlar & registar alteragdes; culto/ mformado (A, B,
Reconhercer PIOCEsE0s v" explicitar procedimentos; GLD
fonelégicos que ocomem no ¥ sistematizar regras; Sistematizador/
portugués (na evelugdo e mo | — explicitacdo de wvalores semdnticos das | organizador (A, B, C.L
uzo). palavras, tendo em conta os seus contextos de | )
Analizar com seguranga frases | ecorréncia no plane diacrénico:
simples e complexas | —sistematizagdo do  conhecimento  sobre 1%;2%e 3"
(ldentificagdo de constituintes | constituintes da fraze ¢ funcfes zimtiticas, na
. € das respetivas fimgdes | frase simples e na frase complexa; Pdos.
GRAMATICA sintaticas, inclundo | — exercitagio, ne modo oral e escrito, de
complemento do nome e do | processos discursivos & textuais que tomem
adjetivo, diviso e | possivel analisar
classificagio  de  oragdes, v propriedades configuraderas da
nchundo oragoes textualidade  (progressdo  tematica,
subordinadas substantivas coeréncia, coesdo);
relativas). v modalidades de reprodugdo do dizcurso
Feconhecer valores no discurso;
seménticos  de  palavras | — explicitagio de formas de expressio que
considerande o  respetivo | traduzam diferemtes valorss modais tendo em

Etimo.

Explicitar o significade das
palavras com base na andlise
dos processos de formagdo.
Usar de modo mtencional
diferentes  valores modais
atendendo & situagio

conta a situagio comumicativa;
— identificagio de processos de referenciagio
znafbrica em enunciados orais e escritos.

75




comunicativa  (epistémicos,

debnticos e apreciativos).

Feconhecer 2 andfora como

mecanismo de coesdio & de

progressdo do texto.

v’ Relacionar  situagfez  de
comunicagdo, nterlocutorss e
registos de lingua (grau de
formalidzde, relagio
hierdrquica entre 08
participantes, modo oral ou
escrito da mteragdo), tendo
conta oz diversos atos de fala.

- Valonzagio da leitura e consolidagio do hibito de ler através de atividades que impliguem, entre

v D ol jeto d
BSEIVIIVET Um projeto e outraz possibilidades,

PROJETO DE LEITURA IEI_t%Im que .re?‘ele pensamento ¥" apresentar e defender perante o professor e a turma um projeto de lertura {indicando, per
Escolher ¥z livios da lista do cnhcp & criativo, 2 apresentar exemplo, os objetives peszoais como leiter para um determinade intervale de tempeo);
Programa - & desenvolver ao Pu.bfhcameme em suportes ¥ selecionar os livros a ler em fimgde do projeto de leitura;

longo do ano letivo e a ser variados. ¥ desemvolver e gerir o percurso de leitor realizado, que inclua auto e heteroavaliagie tendo em

conta o gran de consecugio dos objetrvos defimdos micialmente;

¥"  apresentar em publico (por exemplo, 2 turma, 2 oufras furmas, 2 escela, 3 comumdade) o
percurso pessoal de lettor, gque pode incluir dramatizapio, recitagde, leitura expressiva,
reconto de historias, recriagZo, ewpressio de reagfes subjetivas de leitor, persuaszio de
eolegas para a leitura de livros;

avaliado no terceiro periodo.

* parfil do abuno (Arsas ds Compoténcias) o
B Unguagens e toxtas Az Profeszoraz da dizciplina A Coordenadora de Dieg 0
B. Informagio @ comunicagio Mariz Tozé Fvo Cristina Ribeiro
€. FRaclocinka @ resalugda de problemas .
D. Fensamento critico @ pensamenta criativa Suszel Fonzeca (profeszora orientadora)
E. Relclonaments ntarpassaal .
F. Desemoldimento pessoal ¢ aatoncemia Profecsoras estagidriaz
G, Bem-gstar, saibde  ambionte Andreia Fernandes
H. Sensibiidade estética e artistica Inéz Gomas
I Saber clentifico ¢ tecnoddpico =
1. Comscidncla & doménio do carpo Laura Galio
Disciplina: Portugués
Nome do Manual — E’ A Anmo: 11° ANO

Qutras Expressies
Porto Editora

DirecAo-GERAL DOS ESTABELECIMENTO S ESCOLARES
DhregiAo pE Servicos DA REciAo CENTRO

Ano letivo: 20212022

Escola Secundiria
Campos Melo
Departamento de Linguas — Grupo 300

PLANIFICACAQ ANUAL
Dominio/ . . Acdes estratégicas orientadas para o perfil do Descritores — P
Tema Aprendizagens Essenciais aluno Perfil dos alunos* Calendarizacio
Oralidade Compreensio - compreensdo de textos em diferentes suportes Commnicador
Interpretar textos oraiz do género discurse politico, audmu&ua.ls’“pa.ra . . . (A,B,D.E,H)
exposicio sobre um tema, debate evidenciando perspetiva | obser\fa;.ao de regularidades associadas a generos
critica e criativa. t;}{mﬁl'g: %0 de infi . icita e deducio de Conhecedor/
- - - e »identificacio de mformacdo explicita e dedugio
:'-’L\""al_lar oz argumentos de intervengdes orais (discursos informagio implicita a partr e pistas textuais; Saﬁgl::ﬂ'l:dn}'lm'
politicos). # zzlecdo e registo de informagfo relevante para um (A.B,GLJ
Expressdo determinado objetivo; T
Fazer exposigbes orais de textos de opinido, apresentacdo » zvaliagdo dos argumentos de wm discurso a partir Sistematizador/
de temas, apreqiagﬁ'es criticas _(de debate, de ﬂlm& de pega de diferentes critérios; organizador 1°,2° e 3°
de teatro, de Inro, de exposicio ou outra manifestacio | e avalisgio de discursos tendo em conta a adequagio (A,B.C.LJ) Periodos
cultural)_ & situagio de comunicagio;
Preparar adequadamente as apresentagdes orals atraves de | - produgéo de di preparados para apresent Respeitador da
uma planificagdo cuidada. 2 um piiblico restrito (3 turma ou a colegas de outras | diferenca/ do outro
Utilizar recursos verbais e ndo-verbais adequades & eficdcia | turmas) com diferentes finalidades: (A,B.E.F,.H
das apresentages orais a realizar. = fazer apreciagdes criticas de livros, de filmes, de
Avaliar, individualmente elou em grupo, os discursos orais discursos para, por exemplo, recomendar um livro Participativo/
produzides por s proprio, atraves da discussfo de diversos aos colegas; colaborador
pontos de vista. sexpor  trabalhos  relacionados com  temas (B,C.D,E,F)
dizciplinares e interdisciplinares, realizados
individual 2 Ol em Srupo;
lded
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sutilizar o resumo, o relato, o recomto em
apresentagies orais sobre livros, filmes, musicas,
por exemplo;
- compresnsdo e expressdo oral baseadas em textos de
diferentes generos sobre temas interdizciplinares.
Leitura Ler em suportes variados textos de diferentes graus de | - Manipulagio de wnidades de sentido através de
cmplexidade arg tativa do género zeguinte: discurso | atividades que impliquem Conhecedor/
politico, artigo de opinido, apreciacdo critica. » sublinhar, parafi . resumir sezmentos de texto sa!}ednr.f culto/
Realizar leitura critica e auténoma. relevantes para a construgdo do senfido; ngrgaldn‘]}
é;:a]_isa.r a Gei;r'?;:iiagﬁo interma E_Ki?;ma do texto. . = estabelecer relagdes entre as diversas unidades de e
arificar t =), subtemas, principais, pontos de sentido; i i
\'ista._ - . - Realizagio de diferentes modos de ler e de diferentes SI::,;:;II-::;:‘:_T!
Analisar os recursos ufilizados para a construgdo do sentido | tipos de leitura; (ABCLJD
do texto. - Compreensfio & interpretagio de textos através de i e
Interpretar o texto, com especificagio do sentido global e da | atividades que impliquem Leitor
iﬂtFFﬂiﬂnﬂﬁdi}de comu.nicaﬁ\“a.l . = mobilizar experiéncias e saberes como ativagio de (A.B,C,D,F,H,
Utilizar criteriosamente procedimentos adequades ao registo conhecimento prévio; BT
€ tratamento da informagio. » colocar questBes a partir de elementos paratextuais D
Exprimir, com fundamentagio, pontos de vista & textuais (verbais e ndo verbais); 1°,2°e 3"
suscitados por leituras diversas. » sugenr hipoteses a partir de dedugdes extraidss da Periodos
informagdo textual;
= mferir informagdo a partir do texto;
= avaliar o texto (contenido e forma) tendo em conta
a intencionalidade do autor e a situagio de
comunicagio;
= estabelecer ligagdes entre o tema dezenvolvido no
texto e a realidade vivida pelo alunc;
= expandir e aprofindar conhecimentos adguiridos
no proceszo de leitura-compreensfo do texto;
- Elaboragio de pequenocs projetos de estudo e de
pesquisa, sobre temas disciplinares e
interdisciplinares, que incluam, entre outros aspetos,
o recurzo & mapas de ideiss, esquemas, listas de
palavras;
]
- Compreens&o escrita a partir de textos relacionados
com temas imterdizciplinares.
M?—o Interpretar obras literdrias portuguesas de diferentes autores | - Consolidaggo de conhecimento e saberes (modos
Literaria & géneros, produzidas entre os séculos XVII e XIX: literérios, estrutura inferna e extena do texto sf&ﬁi?;‘ﬁ;
- Sermio de Santo Anténio aos Peixes, Padre Anténo | M3IEC0, Tecursos expressivos) informado
Visira: - Aquisigio de saberes relacionados com as obras (A.B,G,LJ)
:_a, ; . literzrias em estudo; Hnta
- Frei Luis de Sousa, Almeida Garrett. - Compreensio de textos literdrios com base num Indasader/
- Amor de Perdigiio, Camilo Castelo Branco; percurso de leitura que implique Im'esﬁgadnr
- Os Maias, Eca de Queirs. -1_er au_lonomamente pbrras ou pa.rte.%_ de obras i (C,D,F,H,T)
» imaginar dezenvolvimentos namrativos a partir de
- Sonetos Completes, Antero de Quental; glementos do paratexto & da mobilizagio de Criativo
-0 Sentimento dum Ocidental”, Cesario Verde. experiéncizs & vivéncias; (A, C,D,J)
Contextualizar textos literarios portugueses dos séculos -fdazer agnec;pau;qes do desenvolvimento do tema, )
VI 2o NI de varios géneros em fimgdo de grandes marcos @ enreda, das C“F’“m‘“"m“’ enue'outms aspetos; Responsavel/ o 40 a0
histéricos & culturais. +mobilizar conhecimentos sobre a lingua e sobre o antinomo 1%, 2%e 3
Reconhecer valores culturais, ticos e estéticos manifestados mund(_) para interpretar expressdes e segmentos | (C,D,E,F,G,L.J) Periodos
nos textos. te}m‘_lmg; T .
Analisar o valor de recursos expressivos para a construgio | * anahsa.remoéo como ofs) tema(s), &z experiéncias Comunicador
do sentido do texto, desiznadamente: adjetivagio, sradacio, e 0z valores sdo representados pelo(s) autor(gg) do (A,B,D.E.H)
metonimia, sinestesia. texto; .
Comparar textos de diferentes épacas em fimcdo dos temas, | *justificar, de  modo  fimdamenfado, as Leitor
1deias, valores e marcos historicos e culturais. interpretagdes; (4B, CDERD
Debater, de forma fundamentada e sustentada, oralmente ou | - Exploracio e aprofimdaments  de  temas - .
por escrito, pontos de vista findamentados, suscitados pela | Mterdisciplinares suscitados pelas obras literérias em Critico/Analitico
leitura de textos e autores diferentes. estudo. (4.B.C.D.G)
Mobilizar para a interpretaco textual os conhecimentos . .
adquiridos sobre os elementos constitutivos do texto Cmdad:l:'rf: siedo
dramatico e do texto narrativo. (B.EF,G)
Escrita Escrever exposicdes sobre um tema, textos de opinmido, | - Aquisicio de conhecimento relacionado com as
apreciacdes| criticas. propricdades de wm texto (progressfo temstica, Conhecedor/
coeréncia e coesfio) e com os diferentes modos de saﬁg:::;}'loi
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Planificar o3 textos a escrever, apds pesquisa e selecdo de
informagdo relevante.

Redigir com desemvoltura, consisténcia, adequagdo e
corregdo os textos planificados.

Utilizar oz mecanizmos de revisdo, de avaliagio e de
corregdo para aperfeigoar o texto escrito amtes da
apresentardo da versdo final.

Respeitar principios do trabalho intelectual como
referenciacio bibliografica de acordo com normas
especificas.

organizar mm texto, tendo em contz a finalidade, o (A,B,G,LJ)
destinatdrio e a situagio de produgio;
- Manipulagio de textos fazendo variagdes quanto a Indagador/
extensio de frases ou segmentos textuais ou da Investigador

modificagio do ponto de vista, por exemplo; (C,D,F,H,I)
Plam.ﬁcacao do que se val escrever através de
que 1i por exemplo, decidir Sistematizador/
otemaea situacdo de escrita, definir o objetivo da organizador

escrita; decidir o destinatirio do texto, conhecer as (A,B.C,LLJ)
caracteristicas do gémero textuzl que se pretende
ESCTEVET. Criativo

- Elaboragio de um texto prévie; (A, C,D,J)
- Textualizacdo mdividual a partir do texto prévio, o
que implica reformulagio do conteddo 2 medida que Comunicador

e vai ezcrevendo; (A,B,D.E.H)

- Revisdo (em fungdo dos objetivor micials e da

coeréncia e coesdo do texto) e aperfeigoamento Responsavel/
textual, o que implica reler, avaliar (com recurso a autonomo
auto e a heteroavaliagiio) e comigir; (C,D,E.F,G,LJ)

- Apreciacio de textos produzidos pele proprio ahmo
ou por colegas justificande o juize de waler
sustentado;

- Preparaqao da versdo final;

- Expresséo escrita sobre temas interdisciplinares.

Gramitica

Sistematizar o conhecimento dos diferentes constituintes da
fraze (grupo verbal, grupo nomimal, grupo adjetival, grupo
preposicional, grupo adverbial) e das fungfes sintiticas
intemas & frase.

Explicitar o conhecimento gramatical relacionado com a
articulagio entre constituintes e entre frazes.

Reconhecer os valores semanticos de palavras considerando
o respetivo étimo.

— Andlise de construgdes frasicas e textuals em que

seja possivel ?:;ers_ﬁ(n;m}dgi
s questionar, exercitar, modificar, fazer variar e S
registar alteragées; Conhecedor!
- : @ a0 q0
» explicitar procedimentos: sabedor/ culto/ I\2%es3
» sistematizar regras; informado Periodos

— Explicitagio de wvalores seméinticos das palavras, (A.B,G, LD
tendo em conta os seus contextos de ocorréncia no T

Analisar processos de coesdo e de progressdo do texto como | plano diacrdnico; Sistematizador/
a anafora. organizador
4ded
Utilizar intencionalmente os processos de coesio textual | — Sistematizagdo do conhecimento sobre constituintes (A,B,C.LJ)
(gramatical e lexical). da frase e fimgdes sintéticas, na frase simples & na
frase complexa;

Utilizar intencionzlmente modalidades de reprodugde do
discurso (mcluindo discurso indireto Livre).

Conhecer a referéncia deitica (defticos e respetivos
referentes).

— Exercitacdo, no modo oral e escrito, de processos
discursivos e textuais que tomem possivel analisar
s propriedades conﬁgl.lradom da textuzlidade
(progressio tematica, coeréncia, coesdo);
smodalidades de reprodugde do discurso ne
discurso;
— Identificacio de processos de referenciagdo deitica
e enaforica em emmeciados orats e escritos.

Projeto de
Leitura

* Deesenvolver um projeto de leitura que revele

pensamento critico e criativo, a apresentar

publicamente em suportes variados.

(Escolher %% livros da lista da p. 22 do Manual - A
desenvolver ao longo do ano letivo e a ser avaliado no
terceiro periodo).

- Valorizago da leitura e consolidagio do hdbito de ler através de atividades que impliquem, entre
outras possibilidades,

» zprezentar & defender perante o professor e a turma um projeto de leitwra (indicande, por
exemplo, os objetivos pessoais como leitor para um determinado intervalo de tempo);

= selecionar os livros a ler em fimgdo do projeto de lertura;

» dezenvolver e gerir o percurso de leitor realizado, que inclua auto e heteroavaliagio tendo em
comta o gran de consecugdo dos objetivos definidos inicialmente;

s zprezentar em pablico (por exemplo, 4 horma, 2 outras furmas, descola, & comumdade) O PErcurso
pessoal de leitor, que pode inchuir dram Zo, recitagdo, leftura expressiva recomto de
historias, recriagdo, expressdo de reagdes subjetivas de lettor, persuasio de colegas para a leitura
de livros;

* Perfil do aluno (Areas de Competéncias)

. Bem-estar, saide e ambiente

SrEOETEMEOW;

A. Linguagens e textos
. Informacéio e comunicacio As Professoras da disciplina A Coordenadora de Departamento
. Raciocinio e resolugio de problemas

. Pensamento critico & pensamento criativo

Relacionamento interpessoal
Desenvolvimento pessoal e antonomia

Sensibilidade estética e artistica
Saber cientifico e tecnologico
Consciéncia e dominio do corpo

M Jozé Soares Cristina Ribeiro

Susel Fonseca (professora orientadora)

Professoras estagirias

Andreia Femnandes
Inés Gomes
Laura Galdo
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DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

#39 REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACAO

DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO

‘»»*.'u.f‘
Escola Secundaria
Campos Melo

Anexo 3

Plano de aula

Unidade Didatica 2: “Almeida Garrett” (Texto dramatico)

Ano/ Turma: 11°C

Ano letivo: 2021/2022

Aulasn.23e 24
Data: 2 — 11- 2021

Tempo: 90 minutos

dramatico.

Sumario: Vida e obra de Almeida Garrett: contextualizagdo histérico-literaria.
Leitura da “Memoria ao Conservatorio Real”: inser¢do da obra Frei Luis de Sousa no género

Estrutura externa e interna da obra Frei Luis de Sousa.

.. . . L . Tempo
Dominios / Contetidos Objetivos / Descritores de Desenvglylmentp gla aula RECUISOS Avallqgao (modalidades estimado
desempenho (Estratégias/ Atividades) e instrumentos)
Oralidade - Compreensao da informacdo em | - Visualizacdo de um excerto Video “Almeida - Observacéo direta do
L diferentes suportes audiovisuais do documentario A Almaea Garretteo desempenho,
Intenm_ona_hdade para: Gente (da RTP), dedicadoa Romantismo”; comportamento e +_/ -25
comunicativa minutos

relevante para um determinado
objetivo.

e Selecdo e registo de informacéo

“Almeida Garrett € o
Romantismo”, disponivel no
manual virtual do professor,
através do qual as alunas
devem registar ideias chave
sobre a vida, obra e contexto
histdrico-literario do autor.

Manual Outras

92-93;

Quadro.

Expressoes 11, pp.

participacao das alunas.
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#39 REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACAO

M4
Escola Secundaria

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES
Campos Melo

DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO

- Participacdo oportuna em
contexto de interagéo oral:

e Recurso aos discursos orais
produzidos pelas proprias, através
da discusséo de diversos pontos de
vista.

- Troca de ideias entre alunas
e professora sobre as
informacdes retiradas do
documentério e registo das
mesmas.

Cadernos das
alunas.

Leitura - Interpretar o texto, com - Leitura em voz alta da Manual Outras - Leitura expressivaem | +/- 35
) especificacdo do sentido global e [‘Memoria ao Conservatorio  Expressdes 11, pp. Voz alta; minutos
Compreensdo da intencionalidade comunicativa. Real”. 96-97.

- Exprimir, com fundamentacéo,
de pontos de vista suscitados pela
leitura.

- Compreensdo e interpretacdo do
texto através de atividades que
permitem:

e Sugerir hipoteses a partir de
deducdes extraidas da informacao
textual;

- Preenchimento de um
esquema que distingue as
caracteristicas da Tragédia
Cléassica e do Drama
Romantico presentes no texto
no que respeita ao género em

Manual Outras
Expressoes 11, p.
98.

- Observacao direta do
desempenho,
comportamento e

participacdo das alunas.
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Oralidade

Compreenséo

Educacdo Literaria

Texto dramatico

e Inferir informacéo a partir do
texto;

e Expandir e aprofundar
conhecimentos adquiridos no
processo de leitura-compreensao
do texto;

- Compreensdo da informacdo em
diferentes suportes audiovisuais
para:

e Selecdo e registo de informacéo
relevante para um determinado
objetivo.

- Ler e interpretar obras literérias
portuguesas:

e Frei Luis de Sousa, Almeida
Garrett.

que se insere o Frei Luis de
Sousa.

- Realizacao de exercicios de
compreensdo oral.

- Complementacéo da
informagé&o adquirida nos
exercicios de compreensdo
oral por parte da professora.

- Explicagéo da estrutura
interna e externa do Frei Luis
de Sousa no quadro.

Manual Outras
Expressoes 11, p.
99;

Quadro

- Observacao direta do
desempenho,
comportamento e
participacdo das alunas

- Observacéo direta do
desempenho,
comportamento e
participacdo das alunas

+/- 15
minutos

+/- 15
minutos
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- Consolidacédo de conhecimento e
saberes (modos literarios, estrutura
interna e externa do texto
dramatico, recursos expressivos);

- Aquisicéo de saberes
relacionados com a obra literaria
em estudo.
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Anexo 4

Plano de aula

Unidade Didatica: “Almeida Garrett” (Texto dramatico)

Ano/ Turma: 11°C

Ano letivo: 2021/2022

Aulas n.° 25 e 26
Data: 5- 11 — 2021

Sumario: Educacdo literaria: introducdo ao estudo do ato primeiro do Frei Luis de Sousa — didascélia

Tempo: 90 minutos

inicial, cenas | e Il.

.. . . L . Tempo
Dominios / Contetidos Objetivos / Descritores de Desenvql\_nment_o <_3Ia aula RECUISOS Avalla_gao (modalidades e estimado
desempenho (Estratégias/ Atividades) instrumentos)
Educacao Literaria - Ler e interpretar obras literarias - Recuperacao dos Manual Outras |- Leitura expressiva em - 90
" portuguesas: contetidos da aula anterior. Expressdes 11, pp. \voz alta. + i
Texto dramatico minutos

e Frei Luis de Sousa, Almeida
Garrett.

- Consolidacédo de conhecimento e
saberes (modos literarios, estrutura
interna e externa do texto
dramatico, recursos expressivos);

- Aquisicgéo de saberes
relacionados com a obra literaria
em estudo;

- Leitura e analise da
didascalia inicial e das cenas
I e Il do Ato Primeiro do
Frei Luis de Sousa.

103 a 111;

Cadernos das
alunas.

Quadro.

- Observacdo direta do
desempenho,
comportamento e
participacao das alunas.
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- Analisar o valor de recursos
expressivos para a construcao do

sentido do texto, designadamente:

adjetivacéo, uso de reticéncias
excessivo;

- Mobilizar para a interpretacéo
textual os conhecimentos
adquiridos sobre os elementos
constitutivos do texto dramatico.
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Anexo 5

Plano de aula

Unidade Didatica: “Almeida Garrett” (Texto dramatico)

Ano/ Turma: 11°C

Ano letivo: 2021/2022

Aulas n.° 27 e 28
Data: 9—-11 —2021

Sumario: Educacdo literaria: continuacdo e conclusdo do estudo do ato primeiro do Frei Luis de Sousa —

Tempo: 90 minutos

da cena Il a cena XII.

Gramatica: identificacdo e classificacdo de recursos expressivos caracteristicos da obra.

.. . . L . Tempo
Dominios / Contetidos Objetivos / Descritores de Desenvql\_nment_o <_3Ia aula RECUISOS Avalla_gao (modalidades e estimado
desempenho (Estratégias/ Atividades) instrumentos)
Educacao Literaria - Ler e interpretar obras literarias - Recuperacao dos Manual Outras |- Leitura expressiva em - 90
" portuguesas: contetidos da aula anterior. Expressfes 11, pp. voz alta + i
Texto dramatico minutos

e Frei Luis de Sousa, Almeida
Garrett.

- Consolidacédo de conhecimento e
saberes (modos literarios, estrutura
interna e externa do texto
dramatico, recursos expressivos);

- Aquisicgéo de saberes
relacionados com a obra literaria
em estudo;

- Leitura e analise das cenas
VII, VIII e X1l do Ato
Primeiro do Frei Luis de
Sousa.

- Leitura e sistematizacédo
dos momentos e falas mais
importantes das cenas I,
IV, V, VI, IX, X e Xl do Ato

113 a 128;

Cadernos das
alunas;

Quadro;

PowerPoint;

- Observacdo direta do
desempenho,
comportamento e
participacao das alunas.
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- Mobilizar para a interpretagdo  primeiro do Frei Luis de
textual os conhecimentos Sousa.

adquiridos sobre os elementos
constitutivos do texto dramatico.

Gramatica - Analisar o valor de recursos - Identificacdo e Manual Outras - Observagdo direta do
expressivos para a construgdo do classificagdo de recursos  Expressdes 11, pp desempenho,
sentido do texto, designadamente: lexpressivos & medida que se 113 a 128. comportamento e
adjetivacéo, uso de reticéncias vai avancando no estudo da participacdo das alunas.
excessivo, anéforas, etc. obra.
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98 2. Almelda Barrett

ur:

mpreen:

[l ~ “Memiria 3o Consarvatério Real” da Lisboa foi lida por Barrett squande da primair
apresantagio de Fref Luis da Spuss @ nals o autor reflete sobre divarsas 3spetos da -
génese & elaboragie da peca.

1.1. Ox tapices aprasantados Ida A & Fl refsrem-se aos difsrantss mamantas da s
trutura interna do texto, Escreve & sequéncia que corrasponde & ardenagio car-
reta desses momentas.
|4l Classificasdn da peca come tragédia.

18) Defesa d funcio padagaaica do escritar.

IC] Referéncia an cardcter apelativa da histéria de Frei Luis dr Sausa,
1D} Argumentagin para o use da pross.

|E} Sintese do assunta da abra,

IF) Apraximagaa da peca a0 géners da drama

1.1.1.

Dalimita no taxt cada um dos momantos elancados,

1.2. Refiers o3 dois srgumentos utilizedas por Almeida Garrett para justificar 2 opgao
pela prosa na composicie de Frel Lufs de Sousa,

B 4o longo da testo, Garrett reflete sobre a classificacio da sua obra em trmos do génera
2 que pertence, ascilands entre consider-la uma Tragédia® (L 19 ou um “drama” |1 i),

2 2.1. Raproduz na teu caderna 0 asquema abaix & completa-o com s caraciaristicas
referidas por Garratt que comprovam a possivel classificagse de Frei Luis de
Sousa semme representants de ambas s géneras dramdticos,

Tragédia | ‘pala indaie")
» "Esty é uwna verdadeirs tragédia [ pels ingie hi ge fiear

pertentent sempre s shlige gdner trigive,”
M.1Ze3:

lal
Frei Luis de Sousa
Enusie
g Prolaser Classificacio quanto 4
a0 géners.
Drama | farma’}
Fwormoint
« “onlentu-nie para & minha cbra so o o inadests de
deama (L 301

Cacumsats

Il

Al Garrett; vida @ contaxtualizacio histirico-literdris 99

Pés-leitura | Oralidade [T Triey

[El N5 "Memiria ao Conservatirio Real’, Almaida Garrstt refara-se 3 ‘interessante istdria™
da venturasa vida de Frei Lus d Sousa’, figura que o inspirou 3 compor 3 sua peca.

2 1.1. Ouve atentamente a leiturs de wma exposicBo sabre 35 fontes histdricas e literd-
rias do Froi Lufs do Sousa s, no decorrer da audisao, seleciona @ ragists as idei
~chave do texto.

Par 5 anot
cada uma das frases iniciadas.

1.1.1. O titule da peca de Almeida Garrett remete para

[A) uma pessoa cuja vida decorrau nos séculos XVI & XVIl @ que, depois de
uma carreira militar, se tornou frade dominicano.

(B] uma hgura ficticia, criada pelo autor para protaganizar a obra,

(C) uma figura inspirada em D. Jodo de Portugal, cavaleira a0
servico de D, Sebastifio.

(D) uma pessoa qua viveu nos séculos XVl e XVIIl o que se
destacou como escritor hagiografico.

1.1.2. Sequndo algumas teorias, a docisao de Manuel de
Sousa Coutinho de se tornar Frei Luis de Sousa foi
motivada
{A) pala racusa om instalar os governadores espa-
nhdis no seu palicio, aquando da pesta em
Lisboa, em finais de seiscentos.

(B pelo insucessa do seu casamenta com
0. Madalena de Vilhena,

€] pela assungio da nulidade do seu casa-
menta, em virtude do reconhecimento de
que o primeiro marido da D, Madalena de
Vilhena sobrevivera a longos anos de cati-
weiro.

(D] pelo seu desejo da, tal como o seu pai, s&
dedicar 30 estudo e relato da vida de santos.

1.1.3. Algumas laituras de Frei Luis de Sousa encon~
tram na peca a transposicao de circun:
biogréficas de Garrett, nomeadamente
(A) o facto do ter casada mais do que uma voz.
(8) a situacao de itegitimidade da filha, por ter
nascido duma ligagho ndo recanhecida le-
galments.

{C) a preocupacis com um estatute social
condigno.

1D] a morte da filha, vitimada pela peste.

cias

Manuel do Seussa Ceutinha o
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Enumeracgoes
- Didascalia inicial:

- Cenall:

Pontuagao expressiva

- CenaXil:

do seu marido-das

88

Anaforas

- Cenal:

- Cenalll:

- CenaViii:

Pontuagao expressiva

- Cenall:

- Cenalll:
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Anexo 9

Plano de aula

Unidade Didatica 4: Luis de Camdes, Rimas

Ano/ Turma: 10° A

Ano letivo: 2021/2022

Aulasn.° 79 e 80
Data: 11 — 03 — 2022

Sumaério: Visualizacdo da curta-metragem “Fuligem”.
Educacao literaria: a reflexdo sobre a vida pessoal na Lirica camoniana — analise do poema

Tempo: 90 minutos

“Erros meus, ma fortuna, amor ardente”.

.. . . L . Tempo
Dominios / Contetidos Objetivos / Descritores de Desenvql\_nment_o <_3Ia aula RECUISOS Avalla_gao (modalidades e estimado
desempenho (Estratégias/ Atividades) instrumentos)
Oralidade - Interpretar textos orais dos - Visualizagéo da curta- Computador; - Observacéo direta do
3 _generos reportagem e metragem “Fuligem”. . desempenho, +_/ - 20
Compreensdo e expressdo . mentario, evidenciando Chuva de ideias sob Projetor; comportamento e minutos
- - - - Chuva de ideias sobre o o
perspetiva critica e criativa. : participagdo dos alunos.
tema abordado na curta- Quadro;
- Sintetizar o discurso escutado a metragem. Marcador

partir do registo de informacao
relevante quanto ao tema e a
estrutura.

- Exprimir, com fundamentacao,
pontos de vista suscitados por
leituras diversas.

Caderno dos
alunos;

Curta-metragem
“Fuligem”;

Fichas de
interpretagéo.
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Educacao Literaria

Lirica camoniana

Gramatica

- Ler e interpretar obras literérias

- Leitura e anélise do poema

portuguesas de diferentes autores e “Erros meus, ma fortuna,

géneros, produzidos entre 0s
séculos Xl e XVI:

e Rimas, Luis de Camdes.

- Reconhecer valores culturais,
éticos e estéticos presentes nos
textos.

- Expressar, oralmente ou por
escrito, pontos de vista
fundamentados, suscitados pelas
obras e seus autores.

- Adquirir saberes relacionados
com a obra literaria em estudo.

- Analisar o valor dos recursos
expressivos para a construcao do
sentido da composicdo poética.

amor ardente”.

- Comparar e estabelecer a
ligagéo entre o tema do
poema e o tema da curta-
metragem.

- Identificacdo de diferentes
recursos expressivos a
medida que se vai
avancando na anélise do
poema.

Manual Pagin@s
10, p. 200.

Manual Pagin@s
10, p. 200.

- Leitura expressiva em
voz alta

- Observacéo direta do
desempenho,
comportamento e

participacao dos alunos.

- Observacao direta do
desempenho,
comportamento e

participacao dos alunos.

+/- 55
minutos

+/- 15
minutos
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Anexo 10

Plano de aula

Unidade Didatica 4: Luis de Camdes, Rimas

Ano/ Turma: 10° A

Ano letivo: 2021/2022

Aulas n.° 81 e 82
Data: 16 — 03 — 2022

Sumario: Educacéo literaria: o tema do desconcerto na Lirica camoniana — analise da esparsa
“Os bons vi sempre passar”.

Tempo: 90 minutos

Visualizagdo do video “Retratos de guerra dos enviados do Observador a Ucrania”.

. . . o . Tempo
Dominios / Contetidos Objetivos / Descritores de Desenvgl\{lmentp gja aula RECUT'SOS Avalla}(;ao (modalidades e estimado
desempenho (Estratégias/ Atividades) instrumentos)
Educacdo Literaria - Ler e interpretar obras literarias - Recuperacdo dos conteudos (Computador; - Leitura expressiva em +/- 45
. ] portuguesas de diferentes autores da aula anterior. . voz alta. minutos
Lirica camoniana e géneros, produzidos entre 0s ) Jise d Projetor; b 20 direta d
séculos XII e XVI: - Leiturae gna ise do poema Ouadro: - Observacao direta do
“Os bons vi sempre passar” ’ desempenho,
e Rimas, Luis de Camdes. de Luis Vaz de Camdes. Marcador: comportamento e

- Reconhecer valores culturais,
éticos e estéticos presentes nos
textos.

- Expressar, oralmente ou por
escrito, pontos de vista

Caderno dos alunos;

Manual Pagin@s
10, p. 201.

participacdo dos alunos.

g1




#39 REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACAO

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO

S

Escola Secundaria
Campos Melo

Gramatica

Oralidade

Compreenséo e expressao

fundamentados, suscitados pelas
obras e seus autores.

- Adquirir saberes relacionados
com a obra literaria em estudo.

- Analisar o valor dos recursos
expressivos para a construcao do
sentido da composicdo poética.

- Interpretar textos orais dos
géneros reportagem e
documentario, evidenciando
perspetiva critica e criativa.

- Sintetizar o discurso escutado a
partir do registo de informacéo
relevante quanto ao tema e a
estrutura.

- Exprimir, com fundamentacao,
pontos de vista suscitados por
leituras diversas.

- Identificacdo de diferentes
recursos expressivos a medida
gue se vai avancando na
analise do poema.

- Visualizacdo do video:
«”’NOs podemos morrer aqui,
Va0 vocés.” Retratos de
guerra dos enviados do
Observador a Ucrania».

- Comparar e estabelecer a
ligacdo entre o tema do
poema e o tema do video.

Manual Pagin@s
10, p. 201.

Video do YouTube:
“Néds podemos
morrer aqui, vao
VOCés.” Retratos de
guerra dos enviados
do Observador a
Ucrénia — YouTube

- Observacdo direta do
desempenho,
comportamento e

- Observacdo direta do
desempenho,
comportamento e

participacdo dos alunos.

participacdo dos alunos.

+/- 15
minutos

+/- 30
minutos
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Anexo 11

Plano de aula

Unidade Didatica 4: Luis de Camdes, Rimas

Ano/ Turma: 10° A

Ano letivo: 2021/2022

Aulas n.° 83 e 84

Data: 18 — 03 — 2022

Tempo: 90 minutos

Sumaério: Educacdo literaria: o tema da mudanca na Lirica camoniana — analise do poema “Mudam-se 0S
tempos, mudam-se as vontades”.
Gramatica: as ora¢des subordinadas adjetivas relativas.

. . . N . Tempo
Dominios / Contetidos Objetivos / Descritores de Desenvglylmentp Qa aula RECUTSOS Avalle}gao (modalidades e estimado
desempenho (Estratégias/ Atividades) instrumentos)
Educacao Literaria - Ler e interpretar obras literarias |- Leitura e analise do poema Computador; - Leitura expressiva em - 60
- . portuguesas de diferentes autores e*“Mudam-se 0s tempos, i voz alta + i
Lirica camoniana . : ” Projetor; minutos
géneros, produzidos entre 0s mudam-se as vontades”. -
. . - Observacéo direta do
séculos X1l e XVI: Quadro;
desempenho,
e Rimas, Luis de Camdes. Marcador; comportamento e

- Reconhecer valores culturais,
éticos e estéticos presentes nos
textos.

- Expressar, oralmente ou por
escrito, pontos de vista
fundamentados, suscitados pelas
obras e seus autores.

Caderno dos
alunos;

Manual Pagin@s
10, p. 201;

Fichas de
interpretacéo.

participacao dos alunos.
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Gramatica

- Adquirir saberes relacionados
com a obra literaria em estudo.

- Analisar o valor dos recursos
expressivos para a construcao do
sentido da composicdo poética.

- Analisar com seguranca frases
simples e complexas (divisao e
classificacdo de oracgdes).

- Identificacdo de diferentes
recursos expressivos a
medida que se vai
avancando na andlise do
poema.

- Distinguir e classificar as
oracOes subordinadas
adjetivas relativas.

Manual Pagin@s
10, p. 201.

PowerPoint.

- Observacéo direta do
desempenho,
comportamento e

participacao dos alunos.

+/- 30
minutos
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Anexo 12

Oragoes subordinadas
adjetivas relativas

Dois tipos de oragdes subordinadas

1. Oracdes subordinadas adjetivas relativas restritivas

Esta oragao:
+ limita (restringe) o sentido do nome antecedente a que ela se refere;
+ desempenha a funcdo sintatica de modificador restritivo do nome;
-+ ndo pode ser isolada por virgulas.

Ex.: Ele observou o desenho que a filha Ihe ofereceu.

e —

Dois tipos de oragdes subordinadas

2. Oragdes subordinadas adjetivas relativas explicativas

Esta oracéo:

> ta uma
nao limita o seu sentido;

+ desempenha a fungdo sintatica de modificador apositivo do nome;
+ surge sempre isolada por virgulas.

s = P e

ao nome

Ex.: A Maria, gue s6 tem dezoito anos, publicou um livro.

/
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Unidad Didactica 2: En cartelera

Escola Secundaria
Campos Melo

Anexo 13

Grupo: 9° C (15 alumnos)
Fecha: martes, 12 de octubre de 2021

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

OBJETIVOS e s e s CorEne s ACTIVIDADES/ SITUACIONES MATERIALES | EVALUACION
funcionales gramaticales | socioculturales DE APRENDIZAJE
Comprender la Expresar Pretérito Celebracion del | - Visionado del video “Las mil caras | Ordenador; Observacion
importancia del dia | opiniones; indefinido. dia de la del 12 de octubre”. directa de la
12 de octubre para Hispanidad en Proyector; participacion y
las distintas Valorar; los diferentes o o Video de YouTube realizacion de las
comunidades de paises; - Realizacion de la actividad “El 12 httos:// b | actividades.
hispanohablantes. | Expresar gustos. de octubre por el Mundo”. p; /WVE[N:],Y OEVl\J/-
Tiempo libre y gggwwaDcU.v— ! Comportamiento
Conocer e entretenimiento; e del alumnado.
identificar - Explotacion de Iéxico relacionado Cartulinas:
diferentes Personajes con la unidad a través de ejercicios ’
actividades de ocio. Contenidos | hispanos;
léxicos
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Identificar
diferentes tiempos

de pasado y conocer

los usos del
pretérito indefinido.

Algunas
actividades de
ocio:

- Salir con
amigos;

- Iral cine;

- Jugar a
videojuegos;

- Escuchar
musica.

Espectaculos,
musica, cine,
pintura.

orales y escritos del libro de texto
jAhora espafiol! 3.

- Repaso de la morfologia regular
del pretérito indefinido a través de
los textos de la actividad “El 12 de
octubre por el Mundo”, oralmente y
en la pizarra.

Banderas de los
diferentes paises de
habla hispana;

Hojas de texto;
Pizarra;
Rotulador;

Libro de texto
jAhora espafiol! 3,
pp. 32y 33.
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Plan de clase
Unidad Didactica 2: En cartelera
Leccionesn®: 5y 6 Clase: 9°C
Fecha: martes, 12 de octubre de 2021 15 alumnos
Tiempo: 90 minutos Aula 11
Contenidos:
Celebracion del Dia de la Hispanidad.
- Visionado del relato “Las mil caras del 12 de octubre”.
- Lectura e interpretacion de textos sobre diferentes paises hispanos.
- Las diferentes denominaciones de este dia 'y como lo sienten en cada pais.
Introduccion a la unidad didactica: actividades de ocio.
- Resolucion de ejercicios con léxico de la unidad.
Repaso de la morfologia regular del pretérito indefinido.
Resolucidn de ejercicios de busqueda de verbos en los textos y su conjugacion.
Descripcion de los momentos de la clase:
1. Se empieza la clase saludando a los alumnos y preguntandoles qué dia es y si 5 minutos
saben el significado de ese dia para Espafia y para los paises de Latinoamérica.
2. Visionado del video “Las mil caras del 12 de octubre” 5 minutos
https://www.youtube.com/watch?v=WiR2E05_gDU
o ) o 10 minutos
3. Después del visionado, se les pregunta el porqué del video se intitular asi, qué es
el dia 12 de octubre y qué representa para Espafia y Latinoamérica.
30 minutos

4. Actividad en parejas “El 12 de octubre por el Mundo™:

- Se les entrega las banderas del pais que les ha tocado a cada pareja. Al
mismo tiempo, se les da también un texto con informaciones sobre la
denominacién y celebracion (o no celebracion) del 12 de octubre en el pais
que les ha tocado.

- Antes de pedirles a cada pareja que lean su texto en voz alta, se les pide que
los lean en voz baja entre ellos y que apunten en el cuaderno la informacion
mas importante para ponerla en las banderas.
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- Despues de apuntadas las informaciones en sus cuadernos, se les pide que
lean el texto y después la informacion que han sacado de cada texto.

- Después de verificar que cada pareja ha retirado la informacién correcta de
su pais, se les pide que la apunten en la bandera que les ha tocado.

Aprovechando el hecho de que al inicio de la clase se hablé de un dia festivo, se | 10 minutos
hace la introduccion a la unidad didactica preguntando a los alumnos que
actividades de ocio les gusta hacer en los dias festivos y fines de semana.

Una vez introducida la unidad, el alumnado consolida el Iéxico relacionado con 15 minutos
las actividades de ocio haciendo los ejercicios de las paginas 32 y 33 del libro de
texto jAhora espariol! 3.

e - , . e g : ., 15 minutos
Se repasa el pretérito indefinido a través de la identificacion y conjugacion de
tiempos verbales regulares en los textos de la actividad “El 12 de octubre por el
Mundo”.
Se escribe el sumario con la ayuda de los alumnos, a modo de consolidacion de 5 minutos

los contenidos explotados en clase.
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£) Observa la siguiente pigina Web.

a. Escucha los anucxios y complétalos.

ESPECTACULO!

GRAN CONCIERTO
una de i35
’ s popures o
Espafay en Latinoamérica. i &rss fan
de Checoa,

Mo te lo plercas y consigue y2 s

entradas aquil

Sabado, 10 de

' . vy
¥

CONCIERTO DE FLAMENCO

Con (3 actuscién o= José "Bl Ecarpi”,
@an baaor e prest g0
¥ 18 artistas enel
Entradas a la venta en las
de
ticknt.es.
Pracio de entrad 20¢
* Sabados y domingos: 2200,

TEATRO

Uneioca

. g . CR =
Jordi Gaiceean,

Canciin cuenta las itimas

VECACIONes € 00° MEtImonics,

amgoscetodaBv e

Miércoles y -

Viernes y sibados: 1200y

EXPOSICION DE ARTE

de ane contemporine.
Visita aigunas Ce las obieas Ce arte mas iS pertantes del
murdo.

* De marte~ a 5ibados de 11.00 3 15:00.
* Domingo de 100 3 14:00,
Entradas: Geners: 5 € Reducida 2 €

2 temtaydos
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Anexo 14

e canteLers EIEECEN I

Contenidos léxicos

« Actividades de acie

« Especticulos

o MGsice, one, ted e, pinturs
« Expresiones coloquisies

« Expresar qustos

« EsCribr

Contenidos gramaticales
« Pretécito indefinido

« Contraste pretéritoindefinido ! pretérnito imearfecto
Contenidos culturales
« Cine hispana

« Personaes hispaeos

« Pramios de cice

b. ;Qué actividades les sugieres a estos jovenes?

Me encenta la sl

Quieto mviter a mipevia o o oy
hace algo, pero b dorningos
todu Tos Gidta hasia e 20:00 Lorens

Biegn

Quisro hacar algo, pero
200 e cuacian 10 2uras
Gelapags
Vetduloa

a Juana y sus amigos van a formar un grupo de misica.
a Observa las imégenes y di qué instrumenton van a

utilizar, w

LTSN

b. Juana y sus amigos estén eligiendo una munica para locar en la fiesta del instituta.
Escucha las musicas e identifica el estilo musical de cada una.

2 [JPop Reck b [Jgaada o [Jap-hop & [ Techno

2 [JFamenco 1 [Javiachi g [JTango n [Jsaiea

trentaytes 33




Profesora en practicas: Andreia Fernandes
Leccionesn®: 7y 8
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PLANIFICACION DE LA CLASE
Unidad Didactica 2: En cartelera
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Campos Melo

Anexo 15

Grupo: 9° C (15 alumnos)
Fecha: martes, 19 de octubre de 2021

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

funcionales gramaticales | socioculturales DE APRENDIZAJE
Conocer e Expresar Pretérito Espectaculos, - Correccion de los deberes de la Ordenador; Observacion
identificar opiniones; indefinido. masica, cine, clase pasada. directa de la
diferentes pintura; Proyector; participacion y
actividades de ocio. | Valorar; Verbo gustar. ) _ realizacion de
Tiempo librey | - Repaso del pretérito indefinidoa | Pizara, las actividades.
Expresar gustos, Expresar gustos. entretenimiento; | través de ejercicios de relleno de Rotulador-

opiniones y
valoraciones.

Contenidos
lexicales

Expresiones
coloquiales.

verbos en tablas.

Ficha formativa;

Comportamiento
del alumnado.
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Conocer algunas Algunas - Explotacion de algunas Tarjetas de
expresiones actividades de actividades de ocio a través del “cuatro en raya”.
coloquiales. 0cCio: juego didactico “cuatro en raya”.
- Salir con
Identificar amigos;
diferentes tiempos - Ir al cine; - Repaso de la morfologia del verbo
de pasado y - Jugar a ‘gustar’ oralmente y en la pizarra.
conocer los usos videojuegos;
del pretérito - Ir de tiendas;
indefinido. - Escuchar
musica.

Expresiones
coloquiales:

- Mola;

- Es muy chula;
- Me flipa;

- Ni fu ni fa;

- Esunrollo;

- Es un plomazo.
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Plan de clase
Unidad Didactica 2: En cartelera

Leccionesn®: 7y 8 Clase: 9°C
Fecha: martes, 19 de octubre de 2021 15 alumnos
Tiempo: 90 minutos Aula 11
Contenidos:

Repaso de la morfologia regular e irregular del pretérito indefinido a través de la realizacién de una
ficha formativa.

Actividades de ocio/tiempo libre y expresar gustos a través del juego didéactico “cuatro en raya”.

Repaso de la morfologia del verbo gustar.

Descripcion de los momentos de la clase:

1. Se empieza la clase saludando a los alumnos y preguntandoles por los contenidos | 5 minutos
de la clase pasada, a modo de repaso.

2. Se corrigen los deberes oralmente y en la pizarra. 15 minutos

3. Se sigue con la explotacién de los contenidos gramaticales de la clase anterior a 30 minutos
través de ejercicios escritos y orales de relleno de tablas.

4. Se siguen explotando las varias actividades de ocio a través del juego didactico 20 minutos
“cuatro en raya”, donde los alumnos tendran también la oportunidad de poner en
practica expresar gustos, dar opiniones y de conocer algunas expresiones
coloquiales.
5. Se repasa la expresion de gustos con el verbo ‘gustar’ en la pizarra. 15 minutos
5 minutos

6. Se escribe el sumario con la ayuda de los alumnos, a modo de consolidacion de
los contenidos explotados en clase.
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Anexo 16

Grupo: 9° C (15 alumnos)
Fecha: martes, 26 de octubre de 2021

CONTENIDOS PROGRAMATICOS )
funcionales gramaticales | socioculturales DE APRENDIZAJE
Expresar gustos, Expresar Pretérito Espectaculos, - Correccion de los deberes de la Ordenador; Observacion
opiniones y opiniones; imperfecto. masica, cine, clase pasada. directa de la
valoraciones. pintura. Proyector; participacion y
Valorar; Contraste de o ) realizacion de
Conocer algunas pasados: Personajes - Expresar opiniones, gustos y Pizarra; las actividades.
expresiones Expresar gustos. | pretérito hispanos; hacer valoraciones de peliculas a _
coloquiales. indefinido y través de ejercicios auditivos, Rotulador; Comportamiento
pretérito Expresiones escritos y orales en el libro jAhora Libro de texto del alumnado.
Identificar imperfecto. coloquiales. espafiol! 3. iAhora espariol!
diferentes tiempos '3 op. 35 y 39, '
de pasado y Con'genldos - Repaso del pretérito imperfecto a
ggrgggtré:r?:ousos lexicales través de la realizacion de
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indefinido y del
pretérito
imperfecto.

Expresiones
coloquiales:

- Mola;

- Es muy chula;
- Me flipa;

- Ni fu ni fa;

- Esunrollo;

- Es un plomazo.

ejercicios escritos en el libro de
texto jAhora espafiol! 3.

- Contraste del pretérito indefinido
y del pretérito imperfecto en la
pizarra.
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Plan de clase
Unidad Didactica 2: En cartelera
Lecciones n°: 9y 10 Clase: 9° C
Fecha: martes, 26 de octubre de 2021 15 alumnos
Tiempo: 90 minutos Aula 11

Contenidos:
- Expresar gustos, opiniones y hacer valoraciones de peliculas a través de la realizacion de
ejercicios en el libro de texto jAhora espafiol! 3.

- Repaso de la morfologia regular e irregular del pretérito imperfecto en la pizarra y a través de la
realizacion de ejercicios en el libro de texto jAhora espafiol! 3.

- Contraste del pretérito indefinido y del pretérito imperfecto en la pizarra.

Descripcion de los momentos de la clase:

1. Se empieza la clase saludando a los alumnos y preguntandoles por los contenidos | 5 minutos
de la clase pasada, a modo de repaso.

2. Se corrigen los deberes de la clase pasada. 15 minutos

3. Se explota y profundiza la expresion de gustos, opiniones y conocen algunas 15 minutos
expresiones coloquiales a través de ejercicios auditivos, escritos y orales en la
pagina 35 del libro de texto jAhora espafiol! 3.

4. Repaso del pretérito imperfecto en la pizarra con la ayuda de los alumnos. 20 minutos

5. Resolucion de ejercicios escritos en la pagina 39 del libro de texto jAhora 10 minutos

espafiol! 3.

6. Se hace el contraste entre los dos tiempos de pasado explotados a lo largo de la 20 minutos
unidad en la pizarra.

7. Se escribe el sumario con la ayuda de los alumnos, a modo de consolidacion de 5 minutos
los contenidos explotados en clase.
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Anexo 17

£ Ve el triiter de 1a pelicula.
a Diel temay el género de esta
pelicula,
b. Estos jovenes hablan de la
pelicula “Lo imposible”,
scucha ¢l didlogo y compléalo.

Rall = &Ya hobirvists lo peli “Lo imporible”? magollén.
= 57 Yo la vi el otro dia y me parecié que e’ Le han dade
mucha publicidad para na rer més Gue una pelicula totalmente previrible.
Lo Gnice que 1 talve ron lor actores. A partir delo grac olo, ¢
\

Jaime = Pero Equé dices, Kika? Es una de lof pelicula de desartres més realistas que he

visTo en mivida y una de los mds doras ec én del notortrih
funami del 2004, i¢* 176 qué iceq, Arancha?
Avancha =75 estoy con Kiko, para mila peli 1y0 tods el mundo sabe

ko quevaa potar. Pace milo Gnice que merece la peno ton los afontor
especioles dele slo, roc* :

Radl = %et yo figo Biciecs que et muy bien. Lo bana fonora ef Jlos
te transp Tollantia y odemds, esti basaa en 3co hiftoria real.
Jaime — Kiko, Arannhe, o5 podré parncer un” L pero 2l menos o5 una

pelinde espariola quatuve mucho éxito fuera de cuestras frocteras.

€. D1 qué te gustd y qué no te gustd en esta pelicula, S @ @
EDED = Me encanté . La histora
2 Me encantaron b, Los actores
© - Meguité it mowniios
Me gustaron d. & sonido
) = No me guité «.La mdwca
No me gustaron TP ey -

Es buena £3 | Msfop ) | mala )

© | ¢
Es13 muy bien [ Parapasar drata | ™ malisima d
Es distraida [ Nifunifa® 5 aburrida
Es aluanante Novale nada

s Merece la pene verla €5 un rolio*

: Moka® s un plomazo ’

{ Es muy chuly “Bxpresionts

treeta y oo s

Anexo 18

IEA PRETERITO IMPERFECTO i

al Completa este relato conjugando los verbos en pretérito imperfecto,
. :

Dlos amigas quedaron p<ra i o ver &l estrena de una pelicula
de acodn v, aunque ¢l cine ' (estar) o toge,
ettas sole se fijoron en el chico soliterio que 1e e wnld <
lado

ser) SUper gu=po, peTa ensis 0)0s 5e

: {ver) que ! {estor) muy
Iriste Toda® (ir} geniol hasta que en v==
estend solid un perso=aje secundario que * fser) 030/
clovodod chico quelas dos amigas” (teneil <5ulado Enese moment,  Pretérite imperfecto
¢ dieron ¢=ento de que ya o’ (hober) sodie w=tode o s lodo. A hablar - hablahs
acabar lo pelicda, en bas ¢réditos, poni= que el (dechey dthahg  sable - salle
una person < g7 habla m=gto d=rante el rodgje y. < caclizugadn, ® Varbos irregularas
(ep<reiert lo fot= del chico jhasta con | mima 1op < que ell & ser - era

i ir - iba

s wer -~ vela

treintay nusve 39
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Anexo 19

Grupo: 7° A (24 alumnos)

Leccién n°: Fecha: 7 de marzo de 2022
CONTENIDOS PROGRAMATICOS )
funcionales gramaticales | socioculturales DE APRENDIZAJE
Conocer, Contraste de Alimentos. - Visionado del video “Aprender Ordenador; Observacion
identificar y género del Iéxico espafiol: Los alimentos (nivel directa de la
distinguir los entre el portugués basico)”. Proyector; participacion y
diferentes y el espafiol (la _ realizacion de las
alimentos y leche, la sal...). Pizarra; actividades.
comidas. - Explotacion del Iéxico introducido
; ¢ . Rotulador; .
Contenidos por el video a traves de la Comportamiento
lexicales realizacion de una ficha de trabajo _ del alumnado.
_ i Borrador;
Alimentos: con ejercicios de ordenar letras.
- Fruta; Video en
- Verduras; YouTube
- Legumbres; https://www.yout
- Lacteos; ube.com/watch?v
- Panaderia; =0hSjoQofCiw;
- Pescados;
- Carnes.

Falsos amigos:

- Filete de ternera;
- Pescado;

- Mermelada.

Fichas de trabajo.
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Plan de clase
Unidad Didactica 7: jUn menu de rechupete!

Leccion n°: Clase: 7° A
Fecha: lunes, 7 de marzo de 2022 24 alumnos
Tiempo: 45 minutos Aula 27
Contenidos:
Introduccion a la unidad didéctica: “;Un ment de rechupete!”
- Visionado del video “Aprender espaiiol: Los alimentos (nivel basico)”.
- Resolucion de ejercicios de ordenar letras con léxico de los alimentos.
Descripcion de los momentos de la clase:
9. Se empieza la clase saludando a los alumnos. 5 minutos
10. Se hace la introduccion a la unidad didactica a través del visionado del video 15 minutos
“Aprender espaiiol: Los alimentos (nivel basico)”.
https://www.youtube.com/watch?v=0hSjoQofCiw
11. Después del visionado y una vez introducida la unidad, se les pregunta de qué 5 minutos
tema trata el video y qué contenidos creen que van a ser abarcados en clase.
12. Aprovechando el Iéxico introducido en el video, se les entrega una ficha de 15 minutos
trabajo de ordenar letras, donde tienen que poner a prueba su capacidad de
memoria y de asociacion de palabras con imagenes.
5 minutos

13. Se escribe el sumario con la ayuda de los alumnos, a modo de consolidacion de
los contenidos explotados en clase.
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Anexo 20

Grupo: 7° A (24 alumnos)
Fecha: 10 de marzo de 2022

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

funcionales gramaticales | socioculturales DE APRENDIZAJE
Conocer, Expresar Contraste de Alimentos. - Explotacion de Iéxico relacionado | Ordenador; Observacion
identificar y opiniones; género del con la hora de las comidas, directa de la
distinguir los Iéxico entre el La hora de las oralmente y en la pizarra. Proyector; participacion y
diferentes Expresar gustos. | portuguésy el comidas. . _ realizacion de las
alimentos y espafiol (la . Pizarra; actividades.
comidas. leche, la sal...). | Platos tipicos de | - Visionado del video “Platos Rotulador:
Espafia. tipicos de Espafia, gastronomia otulador, Comportamiento

Conocer algunos Verbo ‘gustar’ + espafiola — aprender espafiol”. _ del alumnado.

. Borrador;
platos tipicos de nombre.
E]supr?gg v el Contenidos Video en

' X YouTube

lexicales
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Comprender la
morfologia del
verbo ‘gustar’
cuando este va
seguido de un
nombre.

Alimentos:

- Fruta;

- Verduras;

- Lacteos;

- Panaderia;
- Legumbres;
- Pescados;

- Carnes.

Las comidas:
- Desayuno;
- Almuerzo;
- Merienda;
- Cena.

Platos tipicos de
Espafia:

- Gazpacho;

- Pulpoala
Gallega;

- Tortilla;

- Paella;

- Natillas.

- Realizacion de la actividad “jA
cocinar! — Adivina el plato”.

- Viaje gastrondémico virtual por el
mundo.

- Clarificacion de la morfologia del
verbo ‘gustar’ cuando va seguido
de nombre.

- Realizacidn de ejercicios en la
pagina 111 del libro de texto Ahora
si 7.

https://www.yout
ube.com/watch?v

=61HGYCWn X
8;

Pagina web
https://www.taste
atlas.com/;

Libro de texto
Ahorasi 7, p.
111;
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Plan de clase
Unidad Didactica 7: jUn menu de rechupete!
Lecciones n°: Clase: 7° A
Fecha: jueves, 10 de marzo de 2022 24 alumnos
Tiempo: 90 minutos Aula 27

Contenidos:
Explotacion de léxico relacionado con la hora de las comidas.
Visionado del video “Platos tipicos de Espafia, gastronomia espafiola — aprender espafiol”.
Actividad “jA cocinar! — Adivina el plato”.
Viaje gastrondmico virtual por el mundo.
Morfologia del verbo ‘gustar’ + nombre.
- Resolucion de ejercicios escritos en el libro de texto Ahora si 7.

Descripcion de los momentos de la clase:
1. Se empieza la clase saludando a los alumnos y preguntandoles qué hicimosenla | 5 minutos

clase pasada.

2. Explotacion de léxico relacionado con la hora de las comidas, oralmente y en la 13 minutos
pizarra.

3. Visionado del video “Platos tipicos de Espana, gastronomia espafiola — aprender 5 minutos
espanol”
https://www.youtube.com/watch?v=61HGYCWn_X8
20 minutos

4. Realizacion de la actividad “jA cocinar! — Adivina el plato™:

- Recurriendo a la informacion del video y a su capacidad de memoria, el
alumnado tendra que adivinar los varios platos tipicos de Espafia
solamente con mirar las imagenes y decir el nombre de los alimentos de
la receta.

5. Se hace un viaje gastrondmico virtual por el mundo recurriendo a la pagina web: | 12 minutos

https://www.tasteatlas.com/

6. Se clarifica oralmente y en la pizarra la morfologia del verbo ‘gustar’ cuando 15 minutos
este va seguido de nombre.
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7. Realizacion de los ejercicios 2 y 3 de la pagina 111 del libro de texto Ahora si 7. | 15 minutos

8. Se escribe el sumario con la ayuda de los alumnos, a modo de consolidacion de 5 minutos
los contenidos explotados en clase.
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Anexo 21

iUN MENU DE RECHUPETE! %".

e Completa los textos de este foro con los alimentos de los recuadros, 0
15 cebola L35 ensaladas tapasta Lz pacita Exurcicias
L5 hamburguesas | la pizza los pir Ip

FORO ;CUAL €S TU COMIDA FAVORITA?

@ﬁ' Me gusta mucho ' (g y no me qusta® & '
, =
! Me encanta ) y no me gustan —
‘ A mi me gustan * .‘ con atun y huevo, pero no me gusta

3 5 g
Me gusta mucho ‘ de marisco, pero no me gustan nada
J "j .

) Escribe lo que dicen estos jévenes utilizando gustar () 0 no gustar (X).

AJaviy 2 mi:

Ami:
/ bocadilios de queso
X zumo de plia

(XX

QuizEV

cheoorce 111
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PORTUGUESA

EDUCACAO

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO

PLANIFICACION DE LA CLASE
Unidad Didactica 7: jUn menu de rechupete!

Profesora en practicas: Andreia Fernandes

Escola Secundaria
Campos Melo

Anexo 22

Grupo: 7° A (24 alumnos)

Leccion n°: Fecha: 14 de marzo de 2022
CONTENIDOS PROGRAMATICOS )
OBJETIVOS Contenidos Contenidos Contenidos | ACTIVIDADES/ SITUACIONES | MATERIALES | EVALUACION
funcionales | gramaticales | socioculturales DE APRENDIZAJE
Conocer, Expresar Muy / mucho. | Alimentos. - Correccion de los deberes de la Ordenador; Observacion
identificar y opiniones; clase pasada. directa de la
distinguir los Platos tipicos de Proyector; participacion y
diferentes Expresar gustos. Esparia. . realizacion de las
alimentos, comidas - Distincién de los diferentes usos | Pizarra; actividades.
y platos tipicos de del ‘muy’ y del ‘mucho’, en la Rotulador:
Espafia. pizarra y recurriendo al libro de otufador, Comportamiento
Contenidos texto Ahora si 7. Borrador- del alumnado.
Comprender y _IeX|caIes orrador;
g!:tlngttur los 4ol Alimentos; - Realizacion del ejercicio 2de la | Libro de texto
iferentes usos de £ ; .
muy’ y del Platos tipicos pagina 110 del libro de texto Ahora | Ahora si 7, p.
‘ : gy si 7. 110.
mucho’. de Espafia;

Falsos amigos:

- Rico;
- Salsa.

- Repaso de los contenidos
explotados a lo largo de la unidad a
través del juego didactico
“iKahoot!”.

Juego didéactico
online
“;Kahoot!”.
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Plan de clase
Unidad Didactica 7: jUn menu de rechupete!
Leccién n°: Clase: 7° A
Fecha: lunes, 14 de marzo de 2022 24 alumnos
Tiempo: 45 minutos Aula 27
Contenidos:
Correccion de los deberes.
Distincion de los diferentes usos del ‘muy’ y del ‘mucho’.
- Realizacion del ejercicio 2 de la pagina 110.
Repaso de los contenidos de la unidad a través del juego didactico “jKahoot!”.
Descripcion de los momentos de la clase:
1. Se empieza la clase saludando a los alumnos y preguntandoles qué hicimos la 5 minutos
clase pasada.
2. Se corrigen los deberes de la clase pasada. 10 minutos
3. Se distinguen los diferentes usos del ‘muy’ y del ‘mucho’, en la pizarra y 10 minutos
recurriendo al libro de texto Ahora si 7.
4. Realizacion del ejercicio 2 de la pagina 110 del libro de texto Ahora si 7. 10 minutos
5. Se repasan los contenidos explotados a lo largo de la unidad a través del juego 5 minutos
didéctico “jKahoot!”.
6. Se escribe el sumario con la ayuda de los alumnos, a modo de consolidacion de 5 minutos
los contenidos explotados en clase.

116




{vE\ R

OR{CR

DRA PRACTICA!

A MUY, MUCHO

€ Lee o globo y completa el siguicnte cuadro con las
palabras en negrita.

MUY - MUCHO Ejemplos y 1

’ + adjetivo ’ no

MUCHO/AJOS/AS + rombve i2sa ‘
VERBO + Cormer * & hl
— e

Juan del Rio y Pablo Pérez son dos cocineros muy famosos. Completa lo que dicen con

muy, mucheo, mucho/a/os/as.
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